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Nar historisk taenkning
bevaeger sig i spiraler

En praksisncer redidaktisering af FUER-modellen

Af Sascha Diget Jepsen

Historisk taenkning bevaeger sig sjceldent i en lige
linje. Elever vender tilbage til deres spargsmdl,
ndr nye kilder, fremstillinger og faglig viden
udfordrer det, de forst troede. | denne artikel viser
Jjeg, hvordan FUER-modellen kan didaktiseres
som en spiralformet proces gennem to konkrete
undervisningseksempler fra 3. og 8. klasse.

En teoretisk model med en praktisk udfordring

Som historielaerer kan man blive tiltrukket af FUER-
modellens faglige styrke og samtidig sidde med et helt
praktisk spergsmal: Hvad ger jeg konkret i undervisningen?
Det sporgsmal har vaeret afsaet for mit arbejde med
modellen. Mit aerinde er ikke at udvikle en ny model, men at
gore FUER’s processuelle sammenhaeng tydeligere.

FUER-modellen blev udviklet i den tysksprogede
historiedidaktik i en periode, hvor uddannelsespolitikken

i stigende grad efterspurgte kompetenceorientering.
Denne taenkning skulle forbindes med en staerk tysk
tradition for dannelse, historiebevidsthed og historisk
orientering. Gennem det internationale projekt FUER
Geschichtsbewusstsein blev der over en laengere arraekke
udviklet en kompetencestrukturmodel for historisk teenkning
(Korber, Schreiber, & Schoner, 2007). Modellen blev saledes
ikke udformet som en opskrift pa et undervisningsforlab,
men som en teoretisk beskrivelse af de processer og
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FRA KILDE TIL HISTORISK FORSTAELSE

forudsaetninger, der indgar, nar mennesker taenker historisk
(Korber, Schreiber, & Schoner, 2007). Det er vaesentligt, fordi
FUER ikke blot sparger, hvilket historisk stof eleverne skal
kende. Modellen retter opmaerksomheden mod, hvordan
mennesker udvikler spargsmal til fortiden, undersager
historiske spor og fremstillinger, organiserer historisk viden
og bruger historiske fortolkninger til at orientere sig i tid
(Kopp, 2022). I undervisningen betyder det, at eleverne
ikke kun skal laere historie, men ogsa ove sig i selv at stille
speorgsmal, undersege og bruge den.

Udfordringen opstar, nar FUER’s kategorier skal omsaettes til
undervisning (Kopp, 2022). Man kan godt forstd modellens
faglige begreber uden straks at kunne se, hvilket anslag,
hvilke kilder, hvilke samtaler og hvilken stotte de kalder
pa. Derfor oversaetter jeg nedenfor de fire omrader til
elevhandlinger og didaktiske opmaerksomhedspunkter.

FUER som kompetenceorienteret strukturmodel

De fire omrader er indbyrdes forbundne. Historisk taenkning
opstar i samspillet mellem at sperge, undersege, skabe

og omforme historiske sammenhaenge samt orientere sig.
Tabellen skal derfor laeses som en samlet proces og ikke
som fire trin, der krydses af én efter én.

Figur 1: En praksisncer overscettelse af FUER's fire omrdder. Tabellen erstatter ikke modellens
faglige begreber, men forbindeser elevens arbejde med Icererens didaktiske valg
(Kilde: tilpasset efter Kérber, A., Schreiber, W., & Schéner, A., 2007).
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En spiralformet proces kraever en
velforberedt laerer

En udfordring ved at anvende modellen opstar, hvis de
fire omrader bliver til fire adskilte undervisningsfaser:
forst spergsmal, dernaest kilder, sa viden og til sidst
perspektivering. Den raekkefelge kan vaere praktisk i
laererens plan, men den beskriver ikke ngdvendigvis
elevernes erkendelsesproces.

Nar leereren introducerer en ny kilde eller fremstilling, kan
elevernes forste sporgsmal vise sig at veere utilstrackkeligt.
Supplerende viden kan aendre, hvad de lsegger maerke

til, og et nyt perspektiv kan fa dem til at vende tilbage til
fortiden med et andet spergsmal. Derfor beskriver jeg
processen som spiralformet: Eleverne vender tilbage til
spergsmal, materiale, viden og orientering med et gradvist
mere kvalificeret blik.

Det stiller krav til laereren. Man skal kende stoffet og have
forberedt flere mulige kilder, fremstillinger og vidensinput,
sa man kan stotte elevernes undersegelse, nar den
beveeger sig i en uventet retning. | praksis er det altsa ikke
nok at planleegge begyndelsen og slutproduktet. Der skal
0gsa planlaegges mulighed for, at eleverne kan revidere
et spergsmal, genlaese en kilde og aendre en forelabig
forklaring.

Et didaktisk princip om styret abenhed

Styret abenhed er ikke en selvstaendig teori, men et
didaktisk princip, der blandt andet anvendes inden

for undersggelsesorienteret litteraturpaedagogik. Her
betegner det en undervisning, der hverken er helt dben og
elevstyret eller pa forhand lukket omkring bestemte svar og
fortolkninger (Elf, 2024). | denne artikel Ianer jeg begrebet
0g bruger det i en historiedidaktisk sammenhaeng, fordi
begrebet saetter ord pa en balance, som er vigtig i arbejdet
med FUER-modellen: Eleverne skal have reel mulighed

for at undre sig og undersgge, samtidig med at laereren
fastholder en tydelig faglig ramme.

Abenheden bestar i, at eleverne kan formulere

delspargsmal, undersoge forskellige spor, afpreve
forklaringer og erfare, at historiske kilder ikke ngdvendigvis
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giver ét entydigt svar. Styringen ligger i leererens didaktiske
valg af f.eks. anslag, kontekst, kilder, fagbegreber,
stettesporgsmal og feelles samtaler.

Elevernes undersegelse er altsa dben, men ikke
retningslest. Styret abenhed ger derfor ikke laererens rolle
mindre. Tveertimod bliver laererens faglige og didaktiske
demmekraft afgerende. Historiske fortolkninger er ikke fri
fantasi, men skal kunne begrundes i kilder, fremstillinger
og historisk viden. Leereren skal derfor bade give plads til
elevernes egne bud og hjeelpe dem med at undersege,
om deres forklaringer faktisk kan begrundes i det historiske
materiale.

Det betyder samtidig, at eleverne ikke behover at fa

al relevant viden pa forhand. Faglig viden kan bringes

ind undervejs, nar den hjeelper eleverne videre, abner
nye sporgsmal eller far dem til at genoverveje en
forelobig forklaring. Laererens styring star altsa ikke i
vejen for elevernes undersggelse. Den er med til at gore
undersggelsen mulig. For eleverne kan processen samles
i fire genkendelige handlinger: Undr dig. Find spor. Fortcel,
hvad du tror. Taenk igen. Det er ikke nye navne for FUER-
modellens kompetenceomrader, men en made at gore
arbejdsformen mere konkret og forstaelig for eleverne.

Fra teori til 3. klasse: Hvad gemmer der sig
i affaldet?

Hvordan kan princippet se ud i en 3. klasse? Det folgende
er et teenkt eksempel om Ertebgllekulturen. Forlobet

tager afseet i et eksisterende HistorieLab-materiale om
jeegerstenalderen, men er her gjort konkret, mundtligt og
tydeligt leererstyret (Halskov, 2019). Eleverne skal ikke selv
beherske FUER’s begreber. De skal mede fa, genkendelige
sporgsmal og opleve, at et nyt spor kan fa dem til at sendre
det, de forst troede.

1. Didaktisk anslag: En pose med spor

Leereren tager en pose frem med ostersskaller, et billede
af dyreknogler og et billede eller en kopi af et flintredskab.
Klassen far god tid til at kigge. Laereren spoerger: ‘Hvad kan
| se?’, ‘Hvad tror |, det er?” og ‘Hvad kan det veaere blevet
brugt til?” Eleverne taler ferst med en makker og deler
derefter deres bud i klassen. Pa tavlen skriver eller tegner
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laereren elevernes svar under to enkle overskrifter: ‘Det kan
vi se’ og ‘Det tror vi'. Hvis en elev siger: ‘De spiste osters’,
sporger laereren: ‘Hvad far dig til at tro det?’ Eleven kan
pege pa skallerne. Allerede her gver eleverne forskellen
mellem at se et spor og at geette pa, hvad sporet forteeller.

2. En feelles opgave og en kort fortaelling

Leereren samler elevernes undren i ét faelles sporgsmal:
‘Hvordan levede barn og voksne ved havet |
Ertebolletiden?” Spargsmalet star synligt i hele forlgbet.
Det er leereren, der gor det undersggbart; eleverne skal
ikke pa egen hand omforme brede spergsmal til historiske
problemstillinger.

Herefter forteeller laereren kort og levende om en

familie, der vagner ved en boplads naer vandet for cirka
7.000 &r siden. Pa en enkel tidslinje vises ‘os i dag’ og
‘Ertebolletiden’. Eleverne introduceres kun for de ord, de
skal bruge: boplads, kekkenmadding, flint og spor. Det
korte vidensinput giver dem noget at haenge billederne og
genstandene op pa.

3. Sma sporvaerksteder

Eleverne arbejder i sma grupper ved tre overskuelige
veerksteder: ‘Mad’, ‘Redskaber’ og ‘Hjem ved vandet’. Ved
hvert vaerksted ligger to eller tre store billeder og eventuelt
en genstandskopi. Teksten er kort og kan leeses hojt af
lzereren eller en makker.

Alle grupper bruger de samme tre spergsmal: ‘Hvad ser

I?’, ‘Hvad tror |, sporet forteeller?” og ‘Hvad pa billedet far
jer til at tro det?’ Eleverne kan pege, forteelle og tegne i
stedet for at skrive lange svar. Leereren gar rundt, gentager
spergsmalene og hjeelper eleverne med saetningen: Vi tror
... fordivi kan se...".

4. Vi teenker igen

Efter vaerkstederne vender klassen tilbage til tavlien.
Laereren tager et af de forste udsagn frem: ‘De spiste kun
osters’. Nu spgrger hun: ‘“Tror vi stadig det?’ Eleverne har
0gsa set fiskeknogler og redskaber og kan svare: ‘Nej, de
fangede ogsa fisk’. Laereren skriver det nye svar ved siden
af det fgrste under overskriften ‘Nu tror vi’,

Spiralbevaegelsen ligger her i en enkel faelles samtale.
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Eleverne skal ikke forklare en abstrakt erkendelsesproces
eller formulere avancerede nye problemstillinger. De
oplever konkret, at ny viden kan aendre et svar. Laereren
seetter ord pa beveaegelsen: ‘For troede vi én ting. Sa fandt
vi flere spor. Nu ved vi mere, og derfor har vi eendret vores
svar.

5. Vis en dag ved Ertebollebopladsen

Hver gruppe tegner en lille scene fra en dag ved bopladsen:
nogen samler skaller, fisker, laver mad eller arbejder med
et redskab. Gruppen veelger ét af de spor, den har set,

og seetter det ved tegningen. Nar grupperne viser deres
billeder, bruger de den korte saetning: Vi har tegnet ... fordi
visa.. '

Klassen samler billederne pa en faelles plakat med tre felter:
‘Det har vi set spor af’, ‘Det tror vi’ og ‘Det undrer vi 0s
stadig over’. Usikkerhed bliver dermed synlig pa et niveau,
hvor eleverne kan vaere med, uden at de skal skrive en
selvstaendig historisk fremstilling.

6. Hvad ville vores affald forteelle?

Til sidst viser leereren indholdet fra en teenkt madpakke: en
bananskrael, en juicebrik og et stykke stanniol. Hun sperger:
‘Hvis nogen fandt det om mange ar, hvad ville de sa tro om
0s?’ Eleverne kan bruge samme sprog som fer: ‘De ville tro
... fordi de kunne se..."".

Sammenligningen gor orienteringen naerveerende. Eleverne
forbinder arbejdet med deres egen hverdag og opdager, at
ting kan blive til spor efter mennesker. Samtidig kan laereren
sporge: ‘Kan affaldet forteelle alt om 0s?’ Svaret vil veere nej.
Dermed mader eleverne pa en enkel made, at spor bade
kan forteelle noget og have greenser.

Fra teori til 8. klasse: Hvordan skal vi fortaelle
historien om oktober 1943?

Det andet eksempel tager afseet i kanonpunktet 'Holocaust,
jodeaktionen og augustopreret i 1943’ (EMU, 2025). Kilderne
kan blandt andet findes i Dansk Institut for Internationale
Studiers materiale om oktober 1943 (Dansk Institut for
Internationale Studier). Her overtager eleverne mere af
undersegelsen, men laererens rammesaetning er fortsat
tydelig.
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1. En fysisk linje mellem to forelgbige forteellinger

Leereren markerer en linje pa gulvet og placerer udsagnene
‘Danskerne reddede de danske joder’ og 'Flugten i oktober
1943 var praeget af hjeelp, betaling, frygt og tilfeeldigheder’ i
hver sin side. Eleverne stiller sig dér, hvor deres forelgbige
opfattelse passer bedst, og begrunder placeringen med det,
de allerede ved.

Anslaget dbner det faelles spargsmal: Hvordan skal vi
forteelle historien om de danske jeders flugt i oktober 19437
Eleverne skriver deres forste svar ned, sa de senere kan se,
om undersogelsen har flyttet deres forstaelse.

2. Kontekst og forskellige kilder

Laereren etablerer en kort tidslinje med besaettelsen,
samarbejdspolitikken, augustopreret og aktionen mod de
danske joder. Forlebet forbindes med Holocaust, sa oktober
1943 ikke stdr som en isoleret dansk begivenhed.
Grupperne far forskellige korte kilder og fremstillinger:

f.eks. en erindring fra en person pa flugt, en beretning om
hjaelp, oplysninger om betaling for overfarten og en tysk
rapport. Eleverne underseger, hvem der star bag materialet,
hvilken del af begivenheden det belyser, og hvad de ikke
kan konkludere ud fra det alene. Hver gruppe formulerer en
forelobig pastand: 'Kilden peger pa ..., fordi ..., men den kan
ikke alene vise...".

3. Kilderne udfordrer det forste svar

Grupperne sammensaettes pa ny, sa eleverne meder andre
perspektiver end deres eget. Fortaellingen om, at alle
danskere hjalp, udfordres af kilder om forskellige motiver,
betaling og arrestationer. En elev, der maske forst afviste
redningsforteellingen, mgder samtidig dokumentation for
advarsler, skjulesteder og omfattende hjaelp til flugt.
Eleverne gar tilbage til deres forste placering pa linjen. De
ma gerne blive stdende samme sted, men skal nu begrunde
deres vurdering med flere kilder. Derefter skriver de: "For
mente jeg ... Nu mener jeg ... Min begrundelse har sendret
sig, fordi.... Spiralbevaegelsen handler altsa ikke om, at

alle nar samme svar, men om at forklaringerne bliver mere
nuancerede og bedre underbyggede.

4. Historisk fremstilling og orientering

Hver gruppe skriver en kort museumstekst med overskriften
Oktober 1943. Teksten skal forklare, at langt de fleste joder

i Danmark undslap til Sverige, men ogsa vise mindst én
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komplikation i fortaellingen om et samlet folk, der reddede
sine jodiske medborgere. Gruppen skal bruge mindst to
kilder og markere, hvor der er usikkerhed eller flere mulige
forklaringer.

Til sidst sammenligner eleverne deres tekst med en
mindetale, en laerebogstekst eller en museumsformidling.
De underseger, hvem der far plads, hvem der treeder i
baggrunden, og hvilket billede af Danmark fortaellingen
skaber. Her bliver orienteringen en del af selve
undersggelsen. Eleverne overvejer, hvordan deres nye
viden aendrer deres forstaelse af fortiden og de forteellinger,
vi bruger i nutiden.

Hvad de to cases geor synligt

| begge eksempler er spergsmalet til stede fra begyndelsen.
Eleverne undersager forskellige materialer, far malrettet
historisk viden og vender tilbage til det, de forst troede. | 3.
klasse samler laereren processen gennem formuleringen
»Det troede vi for — det tror vi nu«. | 8. klasse sker
tilbagekoblingen gennem selvstaendigere kildearbejde og
revision af en historisk fremstilling.

Redidaktisering betyder derfor ikke, at FUER reduceres

til fire elevvenlige ord eller en ny model. Min pointe er, at
laereren ger tilbagekoblingen synlig og tilpasser graden

af abenhed, selvstaendighed og sproglig praecision til
elevernes forudsaetninger. Nar eleverne undrer sig,
undersgger, begrunder og teenker igen, bliver FUER ikke en
model ved siden af undervisningen, men et didaktisk princip
i den.
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