H | S -I-U R I E RADAR - Historiedidaktisk Tidsskrift
m 2015, &rg. 2 (1)

Historie — et forsmaet
skolefag?

Kompetencedaekningen i skolefaget historie er p.t. den 3,
laveste og forelpbigt er der ikke udsigt til vaesentlige lpft.
For at fa forklaringer pa det har HistorieLab i samarbejde
med Ramboll gennemfert en undersggelse af
skoleforvaltninger, skoleledere og laereres syn pa faget og
arsagerne til den lave kompetencedaskning.

Forfattere: Jens Aage Poulsen, Peter Yding Brunbech
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Historiefaget og kompetenced=ekningen

| Danmark er der en stor og voksende interesse for historie. Museerne investerer millioner af
kroner i nye og spaendende udstillinger, og besggstallet stiger.
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Spillefilm og TV-udsendelser om historiske begivenheder — fiktion som dokumentarer — er
uhyre populeere og giver anledning til ind imellem heftige debatter. Blade, der udelukkende
behandler historiske emner udgives manedsvis og i paene oplag. Og mange byer bruger
lokale historiske haendelser og personer i markedsfgringen.

Den samme opmaerksomhed og velvilighed er der dog ikke, nédr det drejer sig om skolefaget
historie. Faget er pa elevernes skema fra 3. til 9. klasse med én lektion i 3. og 9. og to pa de
mellemliggende argange. Opgjort i timetal hegrer historie sdledes til folkeskolens mindre fag. |
alle fag har leerernes faglige og fagdidaktiske kompetencer afggrende betydning for
elevernes udbytte af undervisningen. Og her har det knebet alvorligt for historie.

| begyndelsen af O0'erne blev kun ca. 1/3 af undervisningen i faget varetaget af
linjefagsuddannede leerere. Det pa trods af, at der pa leereruddannelsen var stor sggning til
linjefaget historie. Pa de fleste skoler kunne man sdledes have daekket al undervisningen i
faget med undervisningskompetente laerere — hvis der havde veaeret vilje til at prioritere det.

Efter faget fra 2007 blev et provefag — ved udtraek — er kompetencedaskningen steget
markant. Ifelge Undervisningsministeriets og Styrelsen for It og Laerings undersggelse i
skoledret 2014-15 ndede kompetencedaekningen her op pa ca. 60 %. Hermed menes den
procentdel af undervisningen, der varetages af laerere med linjefag eller tilsvarende
kompetencer.

Begrebet “tilsvarende kompetencer” skal dog tages med et gran salt, da de indberettende
skoleledere har tolket det forskelligt — fra at de pagaeldende lserere havde videreuddannelse
eller leengerevarende kursusforlgb i faget, til at det blev anset for tilstraekkeligt, at de
pagaeldende lzerere uden linjefagskompetence havde undervist i historie en arraekke.

Under alle omstaendigheder, er der dog et stykke vej op til den gennemsnitlige
kompetencedaekning pa 80 % for alle fag, og endnu laengere til de 85 %, der er malet for
2016 — for ikke at tale om de 95 %, der ifplge aftale mellem regeringen og KL skal vaere naet i
2020. Faktisk var kompetencedaekningen i historie i skoledret 2014-15 den tredje laveste i
fagraekken — kun undergaet af natur-teknik og kristendomskundskab.

99 Hvad er &rsagerne til den lave kompetencedaeskning i skolefaget
historie?

Det har HistorieLab — i samarbejde med Rambagll forsggt at kortleegge ved hjaelp af
kvantitative spgrgeskemaundersggelser, der fokuserede pa forskellige varianter som klassetin
og skolestgrrelse, samt kvalitative interviews med tre centrale grupper af aktgrer:
skoleforvaltninger, skoleledere og laerere.

| det felgende praesenteres hovedkonklusionerne, og der diskuteres nogle centrale resultater
fra undersggelsen.

Et nsermere syn pa kompetencedasekningen

Som naevnt ligger den overordnede kompetencedaskning i historiefaget pa ca. 60 %, hvilket
er det laveste niveau for alle fag bortset fra Natur/Teknik (55 %) og Kristendomskundskab (42
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%). Imidlertid er der ogsa stor forskel pd kompetencedaekningen i historie pa de forskellige
klassetrin.

Figur 6. Kompetencedakning opdelt pa klassetrin, 2014/15
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b Undervisningskompetence i historie m@vrige kompetencer

| 3. klasse varetages kun godt 43 % af undervisningen i historie af lserere, der har linjefag (nu:
undervisningsfag) eller tilsvarende kompetencer. Til sammenligning er kompetencedaekningen
i dansk i 3. klasse knapt 92 %. Pa de efterfglgende klassetrin stiger kompetencedaskningen i
historie stet — med et spring i 7. klasse — til den nar 74 % i 9. klasse.

Der er markante forskelle pd mandlige og kvindelige historielaereres forudsaetninger. Under 54
% af kvindelige leerere, der underviser i historie, har linjefagskompetencer eller tilsvarende.
For de mandlige leereres vedkommende er det naesten 70 %. “Sksevheden” haanger sammen
med, at der er forholdsvis flere kvindelige end mandlige laerere, der underviser i indskolingen
og pa mellemtrinnet, hvor man pa de fleste skoler prioriterer fa-leserer-princippet.

At elever — iseer i de yngste klasser — skal mgde og forholde sig til sa fa lserere som muligt
har vaeret gennemgadende princip i de fleste skolers fagfordelingen siden 1980’erne.
Konsekvensen har veeret, at leerere, der underviser i timetalsmaessigt stgrre fag som dansk og
matematik, ogsa har klassen fag med feerre lektioner som fx historie. Fag som musik, hvor
laerers manglende kompetencer bogstavelig talt er umiddelbart igrefaldende, har typisk vaeret
undtaget fra reglen.

Men det har vaeret — og er — tilsyneladende en udbredt opfattelse, at undervisningen i
historie i indskolingen og pa mellemtrinnet kan alle varetage — ogsa uden at fa
leengerevarende kurser eller efteruddannelse i faget. Det indebaerer, at eleverne mgder en
laerer i historie, der mangler fortrolighed med skolefagets didaktik, form og indhold, eller som
i veerste fald dybest set ikke tilllegger faget betydning.

Som en leerer udtaler i undersggelsen:

99 [Historielfaget bruges nogle gange til at fylde op [..] vaegter tit
hgjere end kompetencedaekning”



Geografisk set er der ikke den store forskel pad kompetencedaekning i historie, ndr man ser pa
regionsniveau eller pa landsdelsniveau. Ser man imidlertid pa kommunalt niveau er der endog
meget store udsving i graden af kompetencedaekning fra kommune til kommune. Som det kan
ses af nedenstaende tabel.

De 5 kommuner med hgjest kompetencedaekning i historie

Vallensbaek 89,4

Ishg] 88,2

Faaborg-Midtfyn 80,7

Tarnby 78,3

Gentofte 71,3

De 5 kommuner med lavest kompetencedaekning i historie
Lejre 46,9

Aarhus 46,6

Lemvig 46,4

Vordingborg 44 3

Svendborg 43,0

Chi-i-anden test af nulhypotese: x2: 25.947
“ingen forskel i kompetencedaek- p-veerdi: 0,00

ning mellem kategorfer”:

Anm.: Signifikansniveauet er angivet som p-vaardi. En p-vaardi
under 0,05 indikerer signifikant forskel i kompetencedaskning
mellem lzererkategorierne.

For nogle kommuner haenger den lave kompetencedaekning sammen med en generel lav
kompetencedaekning, mens der i andre kommuner ikke er sammenhaeng mellem disse to ting.
Samlet viser tallene, at der er stor forskel pa i hvilket omfang de enkelte kommuner prioriterer
kompetencedaekning i historie.

Underspgelsen viser ogsg, hvilke andre fag der normalt kombineres med historie i praksis. lkke
overraskende er der et saerligt neert slaegtsskab til samfundsfag, som i parentes bemaerket er
et andet fag preeget af en lav kompetencedaekning, samt til dels ogsa fag som geografi og
kristendomskundskab. Hele 90 % af de laerere, der underviser i samfundsfag underviser ogsa
i historie. For kristendomskundskab er tallet 84 %. Som et kuriosum kan navnes, at naesten
halvdelen (45 %) af de leserere, der underviser i fysik/kemi har undervisningskompetence i
historie, som de ikke anvender.
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Figur 17. Lzerere opdelt pd undervisningskompetence og undervisning i historie samt
undervisning i gvrige fag
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Skoleforvaltninger og -ledere

| den kvalitative del af underspgelsen er der spurgt ind til skoleforvaltninger og skolelederes
holdninger til historiefaget og til kompetencedaekning. Overordnet set viser undersggelsen, at
mens man ikke kan sige, at historiefaget ikke bliver taget alvorligt, er der et relativt klart
billede af, at faget taber kampen, nar der skal prioriteres lsererkraefter og ressourcer.

Pa forvaltningsniveau er der tydeligt forskel pa tiden fer og efter 2013-aftalen om, at
kommuner skal nd 95 % kompetencedaskning inden 2020. Fgr 2013 var der typisk ikke noget
seerligt fokus pa kompetenceudvikling i de mindre fag — herunder historie. Efter 2013-aftalen
er pget kompetencedaekning i hgj grad kommet i fokus, og der er en klar forventning i
kommunerne om at der vil ske maerkbare Ipft i alle fag. Imidlertid lyder det naesten ogsa
samstemmende, at historie fgrst kommer senere — og ikke bliver prioriteret i fgrste omgang.
Her er det store timetunge fag som dansk og matematik der prioriteres, mens de mindre fag
ma vente. Ingen af de adspurgte kommuner har endnu haft fokus pa historiefaget. Selvom der
sdledes er fokus pa omradet, er historiefaget i fare for atter at blive nedprioriteret.

Faren for nedprioritering gar igen, ndr man ser pa, hvorledes skoleledelserne forholder sig til
faget. Sdledes er historielaereres gnsker om deltagelse i kurser og efteruddannelsesforlgb
sjeeldent impdekommet. Undersggelsen viser, at 50 % af de lserere, der underviser i faget,
aldrig har veeret pa kursus i faget. Og selv om skolen har lserere med linjefagskompetencer i
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faget, underordenes det i skemalaegningen ofte hensynet til fa-leererprincippet.

Netop fa-leererprincippet er en af de vigtigste arsager til den lave kompetencedaekning pa de
mindre klassetrin.

Som en skoleleder udtrykker det bliver historie “et sidefag forstaet pa den made, at de fa
leerere, den enkelte drgang har i ferste omgang skal kunne daekke dansk, matematik, naturfag
og sprogene.”

Resultatet er, at man ferst besaetter de "vigtigste” fag som dansk og matematik med en
fagleerer og herefter prioriterer de mindre fag, som man mener altid vil kreeve saerlige
kompetencer sasom musik og sprogfag. Endelig fordeler man sa de sidste timer til blandt
andet historie pa de leerere, der allerede har klasserne. Det er sdledes en klar negativ
konsekvens af faleererprincippet, at fag som historie bliver underprioriteret pa de yngre
argange, nadr det geaelder brug af leerere med undervisningskompetence. Nar det ser bedre ud
i udskolingen er det givetvis et godt gaet, at det er skoleafslutning og mulig preve, der far
skolerne til at opprioritere kompetencedaekningen.

Holdningerne hos historieleererne

De leerere, der underviser i historie, bekraefter billedet af at faget bliver nedprioriteret i
forhold til andre fag, og at det ofte er fa-leererprincippet, der er bestemmende, nar der skal
saettes leerere pa. Eller at faget blot bruges til at fa den enkelte lserers skema til at ga op.
Samtidig bekraefter de, at det seserligt er pa argangene fgr udskolingen at faget bliver lavt
prioriteret, mens det i udskolingen prioriteres lidt hgjere. Blandt andet fordi eleverne far
karakterer og muligvis skal til prgve i faget.

Herudover forteeller flere historieleerere, at de oplever, at faget af kollegaer opfattes som
mindre vigtigt, og som et fag, der ikke er forbundet med nogen saerlig prestige at undervise
i. De fleste historieleerere er ogsa enige i, at faget mangler opkvalificerings- og
efteruddannelsesmuligheder, som et resultat af fagets lave prioritering hos ledelsen og
skoleforvaltningerne.

Pa den positive side viser leererinterviewene, at fagets lave prioritering og prestige, ikke
smitter negativt af pa engagementet hos de laerere, der underviser i faget. De har — uanset
om de har formel undervisningskompetence eller ej — en hgj faglig motivation for at undervise
i faget og levere den bedst mulige undervisning. Bade lserere med og uden formel
undervisningskompetence fgler derfor generelt et positivt tilhgrsforhold til faget.

Nar det kommer til lesereplanen og til brug af laeremidler er der imidlertid stgrre forskel pa
lserere med og uden formel undervisningskompetence i historie. Laerere uden formel
undervisningskompetence i faget er mere tgvende overfor de nye forenklede Faelles Mal for
faget. Til gengeaeld er de glade for historiekanon og mener, at der er flere gode lseremidler i
faget, som kan anvendes — ogsa selvom de er af zeldre dato.

Laerere med undervisningskompetence fgler sig mindre udfordret af forenklede Faelles Mal,
men mener til gengeeld, at leereplanens krav g¢r det sveaert ogsa at nd at behandle
kanonpunkterne kvalificeret. Herudover er de mere skeptiske overfor de aeldre lseremidler,
som de pdpeger ofte ikke understgtter fagets nuveerende mal. Endelig er det overraskende,
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at leerere uden formel undervisningskompetence tilsyneladende fgler et mindre incitament til
at opkvalificere sig end laerere med undervisningskompetence.

Der tegner sig sdledes et ikke overraskende billede af, at laerere med
undervisningskompetence har en mere kritisk tilgang til leeremidler, og en mere reflekteret
tilgang til leereplanen. Samtidig har de en stgrre interesse i opkvalificering, som givetvis
udspringer af en dybere forstadelse for fagets udfordringer og problemstillinger.

Dette peger dog frem mod en centralt paradoks i kompetencedaskning i historie: noget kunne
tyde p3, at laerere med undervisningskompetence, er de som primaert er interesserede i
opkvalificering, mens det har mindre betydning for lserere uden formel
undervisningskompetence i faget.

Opsummerende

Rapporten viser samlet set, at historiefaget er lavt prioriteret pa ledelses- og
forvaltningsniveau, og at dette har klare negative konsekvenser for kompetencedaskningen.
Negative konsekvenser som forstaerkes yderligere af falaererprincippet pad de lavere klassetrin.
| skolefaget historie skal eleverne opna forstdelse for, hvordan de selv, og deres livsvilkar er
historieskabte, og at de selv er historieskabende. Denne forstaelse skal de bruge til at
orientere sig i deres hverdags- og samfundsliv og til at tage bestik af deres
fremtidsmuligheder. Det er kompetencer, der udvikler deres historiske bevidsthed og
identitet, og som styrker deres forudsaetninger for at vaere aktive medborgere i et
demokratisk samfund.

Skal dette udbytte nas, er det en klar fordel, at undervisningen i faget varetages af lserere
med specialiserede faglige og fagdidaktiske kompetencer. Under alle omsteendigheder er den
lave kompetencedaekning i faget og den manglende fokus pa opkvalificering og
efteruddannelse et klart tegn pa et fag, der ikke fylder meget i bevidstheden pa ledelses- og
forvaltningsniveau

Om det er en permanent syltning — eller forventninger indfries — ma vise sig. Men som naevnt
skal kompetencedaekningen ifglge aftalen — ogsa i historie — vaere 85 % i 2016. Ansvaret for,
at skolerne far mulighed for det, ligger ferst og fremmest hos kommunerne.

Selvom der er fokus pa opkvalificering i kommunernes kompetenceplaner, kan man have sine
tvivl om 95 % malsaetningen kan nas for et fag som historie inden 2020. Saerligt bekymrende
vil det vaere, hvis det skulle ende med, at man aldrig nar til et reelt kompetencelpft pa
historiefaget og derfor i huje hast skal nd de 95 % i de sidste ar ved at bytte rundt pa en
masse leerere for at seette de mange lserere i spil, der maske nok har
undervisningskompetence i historie, men har udviklet en identitet som underviser i andre fag.
Eller at kommuner og skoleledere blot bruger deres ret til at godkende kompetencer hos
leererne — uden at der sker et reelt kompetencelgft.

99 Det er vigtigt, at der ogsa fokuseres p& at opkvalificere de
mange leerere, der i dag underviser i historie og er glade for det,
men samtidig mangler den formelle undervisningskompetence.
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Et andet bekymrende tegn er skellet mellem kompetencedaekning i udskolingen og pa de
lavere klassetrin. Formalet med historiefaget er ikke at bestd en mulig preve, men at arbejde
med faget og dets mal og formal pa alle klassetrin hvor man har historie. Ved fgrst at tage
faget alvorligt i udskolingen risikere sammenhaengen i faget at ga tabt. P4 historiestudiet pa
universiteterne hgrer man ofte, at de studerende ikke har laert noget i gymnasiet.
Gymnasielaerere kan til gengaeld finde pa at sige, at eleverne ikke har lsert noget i
Folkeskolen, og vi har endog talt med historieleerere i udskolingen der siger, at man ma
begynde forfra i 7. klasse, fordi eleverne ikke har lsert noget pa mellemtrinnet. Historiefaget
skulle ngdigt blive revet over i to i grundskolen og ende med at blive et uforpligtende fag pa
mellemtrinnet, og et prgverettet fag i udskolingen med svag sammenhaeng til undervisningen
i de foregaende ar.

En af de store barrierer mod kompetencedaekning for historie og andre sma lavt prioriterede
fag er og bliver dog fa-leererprincippet. Og her star skolerne overfor vigtige valg, nar det
geelder kompetencedaekningskravet. Fa-laererprincippet har i tre artier veeret et paedagogisk
dogme i Folkeskolen — begrundet i, at det var godt for elevernes udvikling, at de skulle
forholde sig til s fa leerere som muligt.

Der er naeppe tvivl om, at relationen mellem lserer og elever er vigtig for berns udvikling. Og
der kan veere elever, hvor det er helt afggrende. Men der er ikke utvetydig evidens for, at
fa-leererprincippet generelt er en fordel elevernes udbytte — fagligt og alment. Derimod kan
det dokumenteres, at det har afggrende betydning, at eleverne megder autentiske laerere, dvs.
en leerer, der er faglig og didaktisk kompetent kan engagere eleverne i at arbejde med faget,

sa de kan bruge det til noget, og dermed bidrager til deres alsidige udvikling.

Maske er det pa tide at udfordre dogmet om fa-lasererprincippet eller i det mindste diskutere
dets konsekvens for mindre fag som historie. | hvert fald star skoler og kommuner overfor
vigtige valg i fremtiden. @nsker man at fastholde fa-laererprincippet, kraever det
opkvalificering af laerere, sd de ogsa far undervisningskompetence i de sma fag. Og ellers skal
man satse pa at bessette fagene med faglaerere, mens man bevidst sleekker pa fa-
laererprincippet.

Den veerste lgsning vil dog vaere, hvis man ikke kommer i gang med opkvalificeringen, og sa
i sidste gjeblik for 2020 bytter rundt pa et stort antal lserere for at nd i mal og herved
udskifter laerere, der er glade for at undervise i faget, men ikke har undervisningskompetence
med leerere som formelt har undervisningskompetence, men mentalt har forladt faget for
mange ar siden. Det vil vaere en uheldig hovsalgsning, der hverken vil vaere i fagets, i

laerernes eller i elevernes interesse.

Se den endelige rapport her
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