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Hvorfor dette indhold i
historieundervisningen?

Artiklen drefter bla. hvorfor der sa stor indholdsmaessig
sammenfald mellem arsplaner i skolefaget, hvorfor
klassetrinsfastlagt kronologi fortsat er et vigtigt
organiseringsprincip, samt kriterier for valg og fravalg af
indhold i faget.
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Hvorfor der sa stor indholdsmaessig sammenfald mellem arsplaner i skolefaget Historie?
Hvorfor er klassetrinsfastlagt kronologi fortsat et vigtigt organiseringsprincip — og hvad er

kriterierne for valg og fravalg af indhold i faget?

| foraret 2015 har HistorieLab samlet kvalitative data, der bl.a. skal bruges til at kortlaegge,
hvordan laerere og elever forstar skolefaget historie. Undersggelsen har veaeret rettet mod

udskolingen, og dens design har bestdet af bespg i klassen, strukturerede gruppeinterviews
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med 2-5 elever efterfulgt af interview med laereren.

Ved kvalitative underspgelser med dette design far man ofte nyttige “sidegevinster” i form af
indsigter, som den forberedte interviewguide ikke var rettet imod. En af dem var, at de fleste
8. og 9. klasser i undersggelsesperioden blev undervist i 2. verdenskrig og/eller
besaettelsestiden. Enkelte klasser arbejdede med emner, der tidsmaessigt var senere, fx
terrorisme. Men ingen 8.-9. klasser arbejdede med emner og temaer, der havde fokuserede
pa tiden fer 1800.

Klassetrinsfastlagt kronologi og dansk historie

75-aret for besaettelsen og 70-adret for befrielsen kan vaere grunde til, at der var fokus pa
besaettelsestiden og 2. Verdenskrig som emneomrader. Dog neeppe de eneste. Ser man pa
skolers arsplaner for historie, der er tilgeengelige pa internettet og Skolekom, er det emner,
der i mange &r har vaeret typiske i 8. og 9. klasse. Arsplaner for alle &r, hvor eleverne har
historie pa skemaet, tyder ogsa p3, at undervisningen i faget pa mange skoler er organiseret
kronologisk, sd de aeldste tider — fra stenalder til vikingetid — herer til i 3.-4. klasse, og i 9.
klasse naermer man sig sa nutiden.

| leereplanerne har den klassetrinsfastlagte kronologi veeret maden, som indholdet i faget har
vaeret organiseret pa fra ar 1900, hvor historie i folkeskolen blev et skemalagt fag, og indtil
1994, hvor leereplanen afskaffede den klassetrinsfikserede binding af indholdet. Mere end 20
ar senere er den kronologiske ordning af indholdet i faget stadig meget udbredt. Kravet i
laereplanen Historie 2009’s laeseplan om, at kanonpunkterne skulle indgad i undervisningen i
kronologisk reekkefglge, har vaeret med til at fastholde denne form. Men uanset
historiekanonen finder mange lserere, at det kronologiske princip er det optimale i
undervisningen. En udskolingsleerer forklarer det sadan:

99 17 klasse gér jeg sddan et stykke tilbage til senmiddelalderen
eller deromkring og kerer fremad. Der nar vi rigtig langt pa det
skolear. Og sa i 8. er vi omkring midten af 1800-tallet — 1830-40
— dvs. fer Grundloven. Og sa kerer vi videre opad. [..] Jeg kan
godt lide den kronologiske raekkefplge, fordi jeg har oplevet sa
mange gange, at de (eleverne) ikke har forstaelse af, hvornar
tingene er i forhold til hinanden. [...] S& nar vi nar slutningen af 9.
klasse, skulle vi gerne vaere temmelig taet pa nutiden.

Arsplanerne viser, at langt hovedparten af emner og temaer er fra dansk historie. Enkelte
emner — eksempelvis Reformationen, Den franske Revolution og Verdenskrigene — hgrer til i
europaeisk historie. Ser man bort fra slaveriet, kolonier og imperialisme, hvor synsvinklen
overvejende er europaeisk, er verdenshistorie stort set fraveerende i grundskolens
historieundervisning. Global historie, hvor man arbejder kontinuitet, forandring og brud i
menneskehedens historie som sadan, eksisterer ikke.

Konsensus om indhold?

En sammenligning af det substantielle indhold, der ifglge arsplanerne undervises i, tyder pa et



ret stort sammenfald. Emnerne kan hedde lidt forskelligt, men indholdsmaessigt ligner de
hinanden. Det er en grundigere undersggelse veerd, hvorfor eksistensen af denne konsensus
om, hvad der undervises i og hvorndr — isaer nar laereplanerne i artier ikke har indeholdt en
pensumliste. Umiddelbart kan man antage, at historiekanonen med dens 29 kanonpunkter
spiller en vis rolle. Dog skal kanonpunkterne integreres i emner og temaer, sd kanonpunkterne
fremgar sjeeldent eksplicit i arsplanerne.

Ser man naermere pd emner og temaer, der fremgar af arsplanerne, defineres de ofte af et
eller flere laeremidler — typisk grundbogssystemer og/eller portaler — som klassen har til
radighed. En hypotese om lighederne mellem &arsplanerne kan vaere, at leeremidlerne — selv
om de er udgivet af forskellige forlag — stort set behandler de samme emner. Dette
sammenfald mellem indholdet i laseremidlerne er der en vis logik i. | Danmark er
leeremiddelsproduktionen underlagt markedsvilkar. S& forlagene forsgger indlysende at
fremstille leeremidler, som kan afseettes. Eftersporgslen er typisk rettet mod det, man som
laerer har et vist kendskab til. Et i form og indhold helt nyt og anderledes lseremiddel har
derfor trange kar. Er det forklaringen pa et forholdsvis fast indholdsvalg i historie?

At der tilsyneladende er noget, der ligner om en ‘tavs’ og implicit pensumliste i skolefaget
rummer flere faglige og didaktiske udfordringer. Videncenterets interviews viser, at en del
elever opfatter det, de undervises i, som "hele historien” — et totalt billede af fortiden — eller i
hvert fald det, der er vigtigst. Flere leerere giver ogsa udtryk for, at faget skal give eleverne
det historiske overblik. En leerer formulerer det sadan:

99 Eleverne skal have de store traek — eller de vigtigste ting, der er i
Danmarkshistorien. [..] Eleverne i dag har ikke den her
tidsfornemmelse, sa der er nogle ting, der er vigtige for dem.

Kronologisk overblik

For leereren er det centralt, at eleverne tilegner sig kundskaber om historie og pa baggrund
heraf kan etablere en slags tidsmaessig knageraskke. | tid og rum vokser maengden af historie.
Det er afggrende, at eleverne forstar, at indholdet i faget er et resultat af valg og fravalg — og
ikke mindst hvad der er praemisserne for valgene. Laereren — og ogsa leeremidlet — ma
sdledes begrunde:

« Hvorfor det pdgeeldende emne er betydningsfuldt frem for noget andet.
o At der kunne foretages andre begrundede valg af emner og temaer.

« At maden emnet er fremstillet eller fortalt pd ogsa kunne vaere anderledes, dvs. at der
findes flere synsvinkler og gyldige fortaellinger om de samme fortider.

Generelt tyder interviewene og arsplanerne p3, at tilegnelsen af kundskaber om fortiden (vide
at ..) har stor fylde i faget. Forenklede Faelles Mal har fokus pa at styrke eleverne
kompetencer til at reflektere historisk — at tilegne sig proceduremaessige faerdigheder og
viden (vide hvordan ..). Det betyder selvfglgelig ikke, at valget af det substantielle bliver
ligegyldigt, men at tilblivelsen og brugen af det ma reflekteres i undervisningen.





