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Tveaerfaglighed i skolehaven
— historie og madkundskab

Skolehaver og historiefaget kan bruge hinanden. Men
hvordan? Hvad er det egentlig skolehaverne kan som
udeklasserum? Det handler bl.a. om skolehavedidaktik og
om at gore eleverne bedre til at undersgpge verdenen og
blive klogere pa den.

Forfatter: Kirsten Jensen

Foto: Skolehave. Af Kirsten Jensen

Formalet med denne artikel er at seette fokus pa skolehaven som laeringsrum i et psedagogisk
og didaktisk perspektiv med saerligt henblik pa tveerfaglighed mellem historie og
madkundskab. Den forspger at saette fokus pa at tydeligggre potentialer og udfordringer i
skolehaver set i lyset af skolereformen 2014. Hvilke muligheder ligger der i at inddrage
kompetence- og leeringsmal i skolehaveundervisningen og opgve sammenhasngen mellem
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teori og praksis? Hvilke kvaliteter kan skolehaven bidrage med til elevernes lseringsproces
mod erhvervede kompetencer i forskellige fag? Hvordan styrkes leererens rolle som leder af
disse processer?

Baggrund

University College Lillebaelt — Leerer- og Peedagoguddannelsen i Jeling — har de seneste ar
haft fokus pad anderledes laeringsrum. | Ipbet af 2015 faciliterede en undervisergruppe pa
tveers af leerer- og peedagoguddannelsen et udviklingsprojekt, der omhandlede undersggelser
i udelaeringsrum i form af en campushave og en laboratoriehave i Jeling samt en kommunal
skolehave med tilknyttet havelaerer. Projektet foregik i et samarbejde med Center for Anvendt
Skoleforskning og Historielab, Center for Historie og Kulturarvsformidling — begge UCL.
Projektet involverede mange aktgrer. Studerende pa begge uddannelser, forskere, lserere,
skoleelever bade i Jelling og i Odense og konkrete skolehaver. Resultatet kan ses pa
hjemmesiden: Skolehaven som laeringsrum (Skolenihaven, 2016). Projektet skal ses i lyset af
skolereformens intention om at dbne skoler op mod lokalsamfundet for at skabe mere
sammenhang mellem skolefagenes teori og konkret praksis. Arbejdet rettede sig bla. mod
kompetencemalstyret undervisning og hvordan man bringer skolefag ud i haven, sdledes at
eleverne meder virkeligheden udenfor klasseveerelset.

Forskning pa skolehaveomradet i Danmark

| Danmark er forskningen pa skolehaveomradet hovedsagligt foregdet pa Institut for
Uddannelse og Paedagogik, Aarhus Universitet med ‘Haver til Maver’ som forskningsfelt.
Omradet har flere didaktiske elementer og forskning feelles med udeskoleomradet, hvor
Kgbenhavns Universitet har et stgrre projekt i gang — ‘Teach Out’ (Kgbenhavns Universitet,
2016). Endvidere har forskningsprogrammet: Mad, Krop og Laering (Center for Anvendt
Skoleforskning. University College Lillebaelt, 2017) haft skolehaver som et af forskningsfelterne i
bade og ind- og udland.

Skolehaver i Danmark

Skolehaver kan have karakter af haver, der er etableret pa skolen eller pa et faelles kommunalt
omrade med tilknyttet havelserer. Denne havelserer er ansat af kommunen til at varetage bade
administrative, praktiske og paadagogiske opgaver. Der er mange eksempler rundt i landet
p3, hvordan ildsjeele over drene kan opbygge en have med mangfoldige muligheder for
laering og oplevelser. Det kan vaere et leeringsrum fyldt med lyde, dufte, kropslige
udfoldelsesmuligheder, jord til bord, mad og meget mere. De havelseringsrum, der er fulgt i
projektet (Skolenihaven, 2016), har tilkoblede undervisere eller havelaerere, der hvert ar siden
havernes start har udviklet forskellige rum i haven med forskellige praktiske aktiviteter, der
kan understgtte leering bade praktisk og teoretisk. Det kunne veere forskellige bede, drivhuse,
honningbistader og insektskjul m.v. (Havemanual, 2015). De har udviklet plancher, laminerede
aktiviteter og fremgangsmader for forskellige temaomrader i haven og anlagt omrader til
madlavning med balkomfurer.



Billeder fra en skolehave. (Kirsten Jensen)

Forskellige aktiviteter styrer indholdet, hvor der har vaeret fokus pa trivsel og samarbejde
samt en anderledes skoledag. Feelles for skolehaverne er, at haven er blevet brugt som et
sted, hvor en havesaeson kunne fglges fra muld til mund — fra fro til fedevare — fra jord til
bord. Et haverum, som grupper i klassen kan vende tilbage til op til flere gange over en
havesaeson. P& den made kan de opleve haven som et sted, de er fortrolige og trygge ved
og kan skabe fglelsen af ejerskab for — ogsa i sommerferier.

Hvilke udfordringer kan der vaere i forhold til psedagogisk-didaktisk arbejde
i skolehaven?

En af de udfordringer, som en skolehaveinteresseret laerer star overfor efter skolereformens
indfgrelse i 2014, er et pget fokus pa elevernes leering og udbytte. Hvad er formal og mal
med skolehavens inddragelse? Hvordan harmonerer disse mal med fagenes undervisnings- og
laeseplan?

Nogle resultater fra forskning pa omradet ser ud til (Wistoft et al,, 2011), at skolehaven er ‘en
oplagt arena for elevernes sociale kompetenceudvikling.. og at udfordringen ligger i, at
undervisere i forbindelse med havebesgg sikrer, at aktiviteterne understgtter de faelles mal fra
fagene, der er relevante for skolehaveundervisningen’, sdledes at havebespget, som er
indholdsrigt og fuld af oplevelser og aktiviteter, ikke kommer til at std alene, men ogsa sikrer
faglig udvikling. Havebespget skal ikke blive en isoleret episode i hukommelsen hos eleverne
— og den medfglgende leerer skal ikke kun vaere en praktisk facilitator. Der har maske
tidligere vaeret mindre fokus p3a, hvad eleverne egentlig skulle lsere i skolehaven og hvordan
teoretiske omrader fra klasserummet i forskellige fag kunne geres konkrete i skolehaven. Dog
ser det ud til i den seneste rapport (Dyg et. al. 2016), at de haver, der ligger teet pa skolen,
har stgrre sammenhaeng mellem mal og indhold pa klassen og inddragelse af indhold i
skolehaven.

Der er tilsyneladende et behov for at eendre den aktivitetsbaserede undervisning i
skolehaverne til en undervisning, der tager udgangspunkt i Faelles Mal, faglige begreber og
omsaetning af disse i den konkrete havelaering. Endvidere viser rapporten, at de fleste leerere
gnsker at blive kleedt bedre pa til skolehaveundervisning og bruge haveforlgb mere i
kombination med fags teoretiske elementer bade i faglige og tveerfaglige sammenhaenge.
(ibid).

Hvilke potentialer og udfordringer ligger der i skolehaven i forhold til
skolereformens gnske om at tydeliggere lseringsmal mod erhvervede
kompetencer i forskellige fag?

Udfordringen i at tilretteleegge, gennemfgre og evaluere undervisning i skolehaven i
sammenhaeng med klassens gvrige arbejde i forskellige fag bestdr i at mangvrere i
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spandingsfeltet mellem kompetencemalstyret undervisning, elevernes deltagelse og
medbestemmelse og selve indholdet. Det kan kaldes ‘skolehavedidaktik’ — havens hvad,
hvorfor og hvordan. Potentialet i denne didaktik beror pa laererens evne til didaktisk og
metodisk at udnytte begge kontekster og vaere autentiske undervisere, samt at lsereren leder
elevernes leereprocesser mod opfyldelse af forskellige fags kompetencemal (Breiting, 2011).
Med andre ord skal der veere plads til i skolehaveforlgb, at laereren evt. i samarbejde med
havelaereren, udvikler undervisningsforlgb, der styrker elevernes faglige, personlige som
sociale kompetencer og samtidigt bevarer elevernes naturlige nysgerrighed og
udforskningstrang og mulighed for, at eleverne har medindflydelse pa forlgbet.

Som et led i skolereformen 2014 indfgrer Undervisningsministeriet et pget fokus pa elevernes
laeringsudbytte og indfgrer Forenklede Faelles Mal og kompetencemalstyret undervisning.
Dette er inspireret af den newzealandske skoleforsker John Hattie (Hattie, 2013 s. 47):

99 Laerere og elever m& kende laeringsmalene og kriterierne for
malopfyldelse i lektionerne, vide i hvilket omfang samtlige elever
opfylder disse kriterier og vide, hvad naeste skridt er i lyset af
afstanden mellem elevernes nuvaerende viden og forstdelse og
kriterierne for: "Hvor er du pa vej hen? Hvordan klarer du dig?
Og hvor skal vi hen herfra?

| en travl skoledag kan det vaere en udfordring at finde tid til at varetage feedback pa en
hensigtsmaessig made til alle elever. | selve dialogen med eleven kan lsereren give eksempler
pad gode Ipsninger og hvorfor de er gode eller pd omradder, der kunne forbedres og hvordan.
Ifelge Hattie (2013) er malrettet laering, kriterier for opfyldelse samt feedback vigtige. Det kan
opfyldes ved at lserere tager udgangspunkt i leeringsmal i planlsegningen, gennemfgrelsen og
evalueringen af undervisningen. Malene skal vaere tydelige for eleverne og invitere til, at de
har medindflydelse pa dem. Undervejs vil elevernes forskellige kompetencer og aktiviteter i
skolehaveforlpbet vise sig i form af tegn pa leering (EMU, 2016) fx i det, eleven kan
kommunikere, kan demonstrere i praksis og de produkter, eleven kan skabe via sine
feerdigheder ved at anvende det leserte. Ved at iagttage tegn pa laering kan lsereren fglge
elevernes leeringsudbytte og give feedback pa opnaelse af intentionen med lzeringsforlgbet,
samt stgtte elevernes deltagelse og medansvar for at na disse mal for problemstillinger, der
opstar i arbejdet og i feellesskabet.

Hvordan kan forholdet mellem teori, praksis og lesereprocesser taenkes
sammen?

En anden udfordring med inddragelse af skolehaven som lseringsrum er, hvordan
undervisning i det enkelte fag kan teenke teoretisk kundskab og praktisk kundskab sammen?
Kan elevernes lzeringsudbytte ¢ges ved undervisningsforlgb, hvor sammenhaange mellem
teori og praksis i hgjere grad kommer til at spille sammen?

Aktivitetspraeget undervisning har i nogle skolehaver baret praeg af at fa afviklet aktiviteter
som at s3, luge, hgste m.v. uden en naermere sammenhaengsforstdelse med faglige begreber,
der kunne inddrages i situationen eller i fgr-undervisning og/eller efter-undervisning for
skolehaveforlgbet (Skolenihaven, 2016). Maske kan det skyldes, at praktisk og teoretisk
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kundskab generelt er udviklet indenfor helt forskellige traditioner og institutioner, nemlig
henholdsvis en praktisk paedagogisk, undervisningsorienteret tradition og en akademisk og
teoretisk orienteret tradition (Pettersen, 1999).

Teoretisk kundskab i skolehaven kan fx besta af matematiske modeller til have- og bedanlseg,
teori om jordbehandling, mikroorganismers betydning for omsaetning i kompostbunken og
godning mv. Resultaterne skal kunne fremstilles i et skriftligt sprog og kan fx erfares gennem
opstilling af hypoteser og afprgvninger.

Praktisk erfaret kundskab er ofte ikke systematiseret og alment tilgaengelig i skriftlig form, men
findes som erfaring, der er opstdet over laengere tid. Praktisk erfaret kundskab kan tage
udgangspunkt i manualer eller beskrevne fremgangsmader i form af lsererens udformede
laminerede ark til gentagende brug i skolehaven. Men ofte er det erfaringer gennem
generationers arbejde, der udspiller sig i et ‘know how’ og en form for ‘tavs viden’ (ibid). Den
tavse viden kan veere indlejret i kroppen, i kulturen og i handlingen. Den kan forega ved
formidling af en erfaring til andre fx den kropslige fornemmelse af, hvordan man bruger en
greb til at grave kartofler op med — uden at gdelsegge kartoflerne. Det at kunne foretage
bedpmmelser og faglige vurderinger i handlingen — som kundskab i handling eller
kompetence i tankefuld praksis. (Molander, 1993). Det er en kobling mellem faerdigheder, et
tavst fungerende knowhow og et knowhow i at reflektere, teoretisere og konkretisere, at opna
kompetence i den praktiske kundskab — fx at dyrke kartofler.

Laereprocesser kan opstd, ndr faglighed udspringer i sammenhaangen mellem teori i et fag i
klasselokalet og praksis i skolehaven. Elever skal kunne se og forstad forbindelsen mellem
dyrkning af fedevarer og de valg, man foretager sig i forhold til mad og maltider og at disse
valg har en betydning for milj¢ og natur. Det drejer sig om at skabe nogle fgr / under / efter
laeringsforlgb med skolehaven som omdrejningspunkt, sd deltagerne udfordres via
problemstillinger, barrierer og paradokser. | faellesskab kan de finde forstdelse for og
handlemuligheder i relationerne mellem det enkelte menneske, fepdevarefrembringelse, mad og
maltider og det omgivende samfund.

Hvordan kan den episodiske hukommelse haange sammen med den
semantiske hukommelse — direkte og reflekterede erfaringer?

| en evalueringsrapport (Wistoft et al, 2011) problematiseres forholdet mellem den episodiske
og semantiske hukommelse (Fredens, 2006). Faelles Mal leegger op til semantisk viden og
dermed semantisk hukommelse. Det er feerdigheder og viden om det, som eleverne skal
kunne og huske. Hjerneforskningen (Lieberoth, 2013) har pavist, at graden af samtidige
oplevelser er med til at styrke hukommelsen for mere abstrakte omrader, der skal lseres. Her
kan skolehaven veere med til at seette mere abstrakte omrader ind i en mere konkret
sammenhaang, hvor alle sanser kan komme i spil. | lpbet af en dag i skolehaven er der mange
oplevelser, som kan lejre sig i elevernes hukommelse som sma episoder. Disse episoder kan
virke som ‘knager’, hvor mere teoretisk stof kan haegtes op pa. John Dewey (Ejbye-Ernst &
Stokholm, 2015) skelner mellem primaere, direkte erfaringer og sekundaere reflekterede
erfaringer. Aktiviteterne og handlingerne i skolehaven er primaere erfaringer, der sanses
gennem kroppen og giver denne kropslige fornemmelse som fx ovenfor naevnt at grave
kartofler op med en greb. Denne kropslige erfaring kan fortolkes og begrebsliggeres gennem
reflekteret handling — gennem taenkning og sprogligggrelse omkring kartoflens rodnet og
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formeringsevne.

Der kan bla. efterstraebes at tilrettelaegge undervisning, der pa den ene side tilgodeser
Feelles M3l og pa den anden side saetter teoretisk stof ind i en direkte erfaring, en konkret
sammenhang og anvende det teoretiske stof i praksis og pa den made opna en
sammenhaangsforstdelse ved at koble den episodiske hukommelse i skolehaven og den
semantiske hukommelse sammen gennem reflekterede erfaringer og dialog omkring det
erfarede i klasserummet. Fx kan drengen i skolehaven anlaeegge forskellige bede fra forskellige
tidsperioder i historien og forsta langsommeligheden i vaeksten, arstidernes skiften og de
vilde planter eller det dyrkedes betydning for at kunne overleve og skaffe mad nok i det
tidlige forar i fortiden. Sidder drengen pa en stol i klasseveerelset og arbejder med de samme
faglige begreber er det ikke sikkert, at der knytter sig oplevelser til opgaven, der kan huskes
i lang tid fremover.

At koble episodisk og semantisk hukommelse sammen vil kraeve, at lsereren sgger at
tilretteleegge aktiviteter, der giver eleven mulighed for at stille spgrgsmal, reflektere og indga
i meningsspgende og handlingsorienterede oplevelser. | eksemplet ovenover med at dyrke
bede fra forskellige tidsperioder i historien er mange oplevelser og faglige begreber
indfeeldet i aktiviteten, som kan ggres til genstand for undervisning, refleksion og noget, der

kan huskes.

Billeder fra en skolehave. (Kirsten Jensen)

Hvordan udvikles et sporgefremmende miljp, der fremmer sproglig
udvikling?

At opleve virkeligheden og tilretteleegge underspgende og eksperimenterende aktiviteter
saetter sansninger i gang. Perspektiveringer mellem fortid og nutid kan veere ngglen til
historisk identitet, der kan skabe involvering, der seaetter spor i et livslangt perspektiv. Et
bespg i fx aebleplantagen, hos gartneren eller i skolehaven, hvor indtryk rammer eleven via
sanser, fglelser og oplevelser kan stimulere nysgerrigheden og give anledning til spgrgsmal —
og herefter bruges og bearbejdes vha. fag. Sansninger i havearbejdet, i dyrkningsprocesser,
tolkning af smag i grentsager, frugter mv. kan fgre til begribelighed, kvalitet, dybde og
meningsfuldhed. Det handler om, at eleven involverer sig — undrer sig — bliver nysgerrig i
forhold til oplevelsen og stoffet, til at underspge og vide noget. Ved at stille spgrgsmal, at
forspge at skabe sammenhaeng og tage stiling og formidle viden og holdning pa en
nuanceret made og dermed bidrage til faelles udforskning af emnet.
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Elevernes evne til at stille spgrgsmal er et vigtigt redskab for lsering og undervisning (Jordet,
2010). Spergsmal indenfor en ramme — et omrade kan taende ‘gnisten’” og fremme lysten til at
laere, reflektere og besvare. Spgrgsmal kan veere lukkede spgrgsmal, hvor man kan svare ja
eller nej — eller dbne spprgsmal hv- spergsmal (hvem, hvor, hvad, hvordan og hvorfor). For at
spergsmal kan betegnes som abne, skal det appellere til forestilinger om nye muligheder.
Maske kendes svaret ikke pa forhand og leerere og elever afprgver tingene sammen fx med
at etablere forskellige balteendingsmetoder. Leererens faglighed kan hele tiden vaere med til at
skubbe laeringsprocessen videre ved at facilitere processen, stille spgrgsmal og udvaelge
aktiviteter, der kan stgtte eleverne i kvalificeret brug af sproget omkring elevens handlinger
for derigennem at styrke deres faglige forstaelse.

Hvordan kan lsererens rolle styrkes som leder af disse lesereprocesser?

Forskning tyder p3, at der skal ggres en ekstra indsats for at styrke elevernes
sammenhaengsforstdelse i ‘For / under / efter skolehaveforlgb’, for at de kan have et stgrre
udbytte af undervisningen. Ifglge forskningsrapporter og artikler (Wistoft et. al., 201, Dyg et
al, 2016 s. 122, Breiting, 2011) bruger leerere ikke konsekvent skolehavers undervisnings- og
laeringspotentiale i deres egen undervisning pa klassen. Det er vigtigt, at undervisningen ude
spiller sasmmen med undervisningen inde. Derfor er der brug for en tydeliggerelse i de
enkelte skolehaveforlpb. Det gaelder formal og begrundelse for brug af skolehaven som
ramme. Hvilke mal, veerdier omkring baeredygtighed og intention saettes i spil i
undervisningens indhold og form? Hvilket udbytte erhverver elevernes sig af undervisningen.
Her er leererens rolle og evne til at integrere erfaringer fra laeringsrummet i skolehaven med
undervisningen inde i klassen afggrende. | forskningen tales om episodisk hukommelse i
haverummet skal udvikle sig til semantisk hukommelse i klasserummet (Fredens, 2006).

Et eksempel pa brug af kompetencemal og tveerfaglighed i skolehaven med
sammenhaeng mellem klasseundervisning og havelsering — for / under / efter

At leere i en skolehave indbyder til, at undervisningen tilretteleegges tvaerfagligt med et
indhold og udveaelgelse af mal fra forskellige fag. At arbejde tvaerfagligt vil sige, at et team af
laerere med hver deres fag byder ind med sit indhold og metoder, sdledes at det i faellesskab
med andre fag kan belyse et bestemt emne eller problemstilling. (jvf. § 5 i Folkeskoleloven).
Mange mal i de forskellige fag griber ind over hinanden. Det kan vaere svaert for eleverne
helt at begribe i et funktionelt tilrettelagt tveerfagligt forlpb eller emneuge, at de arbejder med
fag for at opfylde bestemte, udvalgte lseringsmal i stedet for at arbejde i fag.(Nielsen V.O,
2001).

Funktionelt tveerfagligt samarbejde i skolehaven indeholder et overordnet emne med
spergsmal, hvor eleverne tilegner sig viden og faerdigheder, der skal underspges og
erkendes gennem teoretisk, analytisk og eksperimenterende skolehavearbejde, sa der i sidste
ende kommer fedevarer ud af det, der kan omsaettes til maltider. Laererens supplering og
facilitering af fagligheden efter endt arbejde i skolehaveforlpbet kan tydeliggere den ‘rgde
trad” mellem arbejdet i klassevaerelset og arbejdet i skolehaven. Denne opsamling kan vaere
vigtig for at fa mal og indhold fra forskellige fag til at haenge sammen.

Et tveerfagligt forlob mellem historie og madkundskab. Tema: Redder.

Se mere pa Historielab.dk, Udgivelser
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Problemstilling: Hvor kommer de spiselige rodfrugter fra? Hvordan har danskernes lzert at
dyrke dem? Hvordan omsaettes havens rodfrugter til forskellige tidsperioders maltider?

Leeringsmal fra de to fag — historie og madkundskab:

« Du kan redeggre for traek af rodfrugternes historie.

« Du kan forklare rodfrugteres udvikling og forarbejdning fra jord til bord til jord.

« Du kan tilberede maltider over dben ild med rodfrugter ud fra et historisk perspektiv og
kildebrug.

De enkelte aktiviteter i undervisningsforlgbet kan have saerskilte mal og fokus.

Laererens forberedelse af et tvaerfagligt tema mellem historie og madkundskab, der
medpvirker til sammenhseng mellem klassevaerelse og skolehave.

Modellen er inspireret af: Breiting S. og Ruge D. (2007)

Se ogsa inspiration til undervisning pa Historielab.dk, Undervisningsforlgb og pa
skolenihaven.dk
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Eksempel pa aktivitet i forlpbet.

Her er et eksempel med balteending som laeringsomrade med stgrre fokus pa, hvad eleverne
skal leere gennem aktiviteten. Eleverne kan ikke selv gaette det, endsige formulere det ud

over, at de skal taende bal.

Baltaending: Aktiviteten gar ud pa at hugge tynde optaendingspinde, placere dem i en
bestemt formation og teende op. Holde gang i ilden og hugge mere braende. Faglige
begreber, undersggelser og forklaringer kunne gegres til genstand formal og laering i
aktiviteten (Ejbye-Ernst og Stokholm, 2015, som fx hvorfor er det vigtigt med tert, lagret
breende, hvordan man kan taende ild uden taendstikker, hvorfor er det vigtigt med ilt til balet

og hvilke uheldige indholdsstoffer i ilden kan have betydning for madens kvalitet?

Eksempler pa tegn pa leering kunne vaere, at eleven kan lykkes med at taende bal, at eleven
kan saette navn pa rodfrugter, at han /hun kan gere rede for konkrete rodfrugters vej fra jord

til bord eller de kan tilberede et maltid med begrundet baggrund i en historisk periode.
Opsamling. Hvilke kvaliteter kan skolehaven bidrage med til elevernes laeringsproces?

Elever, som arbejder med mad, plante- og dyreliv i skolen, vil fa et helt andet grundlag for at
fa erfaringer, kunne samtale og forholde sig til problemstillinger, nar ogsa skolehavens
laeringsrum inddrages. At leere i naturlig sammenhaang, hvor faglige begreber bliver koblet pa
virkeligheden udenfor klassevaerelset, fremmer flere mader at sanse, blive bergrte og
engagerede pa. Det kan vaere med til at udvikle sprog og begreber og ggre eleverne bedre

til at undersgge verdenen og blive klogere pa den.

Mod udvikling og brug af Faelles Mal i lzeringsforlpb med skolehaven som omdrejningspunkt
handler det dels om at lsere og at kommunikere om naturens resurser — hvad kan dyrkes,
plejes og hgstes, dels om at fa en praktisk klogskab gennem erfaringer om, hvor fedevarer
kommer fra og hvordan de behandles — ogsa i et historisk perspektiv, sdledes at der kan
traeffes begrundede valg naeste gang, eleven star og skal veelge gulergdder pa hylderne i
supermarkedet udenfor skolevirkeligheden. Det handler om at skabe rum for udvikling af
holdninger, s eleverne deltager i meningsdannelser i et feelleskab. At eleverne anvender
viden og forstaelse for, hvordan man kan dyrke grgntsager og frugter i et historisk perspektiv
fra jord til bord og omsaette dem til mad og maltider. Kundskaber og faerdigheder fra
forskellige fag, med klare mal for hvad der skal leseres, og tydelighed om hvordan teori og
praksis haenger sammen, bidrager til tankefuld praksis og kundskab i handling og styrker den
semantiske hukommelse og sammenhaengsforstadelsen. Dette kombineret med personlig
udvikling i et faellesskab er udgangspunktet for et samarbejde om at fa afgrgderne til at gro,
at vaere faelles om at tage stilling til valg og fravalg og hvorfor. At deltage og veere med til at
bestemme danner grobund for felelsen af ejerskab og engagement og et personligt
beredskab til reflekteret at tage stilling til forhold omkring fedevarefrembringelse og
madindtag.
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