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AUTONOMI SOM UDVIKLINGSMAL FOR BORN

Ivy Schousboe

Ethvert samfund har et udviklingsprogram for born. Pro-
grammet indeholder implicitte og eksplicitte antagelser om,
hvilke egenskaber og kapaciteter, den opvoksende generation
nodvendigvis ma tilegne sig. Udviklingsprogrammet i dagens
senmoderne samfund indebcerer, at fastlagte udviklingsbaner
eksisterer side om side med markante opfordringer til at soge
nye veje, og der artikuleres i stigende omfang opmeerksomhed
pa, at savel samfundet som helhed som hvert enkelt af dets
medlemmer ma forholde sig til et rigt mal af foranderlighed og
variabilitet. Den enkelte kan og ma i vidt omfang selv forme og
omforme sit eget liv og treeffe selvsteendige valg mellem talrige
mader at gore det pa, og mange har pointeret, at krav om at
skulle veelge frit kan lede bade til aget frihed og autonomi og
til oget tvang og umyndiggorelse.

Sigtet med denne artikel er at medvirke til belysning af fri-
hedens og autonomiens Janusansigt saledes, at udviklingspsy-
kologiske konceptioner kan gores nyttige til at belyse, hvordan
voksne igennem deres forskelligtartede mader at omgas born
pa giver dem tilsvarende forskelligtartede muligheder for at ud-
vikle autonomi. Indledningsvis bliver grundleggende koncep-
tioner inden for en kulturel-historisk udviklingsteori anvendt
som udgangspunkt for et forslag til ncermere bestemmelse af
feenomenerne frihed og autonomi. Derncest anvendes disse
konceptioner samt konceptioner vedrorende social integration
i en diskussion af aktuelle diskurser om, hvilke udviklingsbetin-
gelser, der kan teenkes at befordre borns udvikling af autonomi.
Pa baggrund af denne diskussion soges det sandsynliggjort,
at de forskellige former for peedagogisk praksis, der eksisterer
inden for daginstitutionsomradet i Danmark, har vidt forskel-
lige implikationer for borns mulighed for at udvikle autonomi.
Afslutningsvis fremfores det, at valget af konceptioner og me-
taforer at tenke udvikling med, kan have konsekvenser for, i
hvilket omfang udviklingspsykologi kan bidrage til, at born far
mulighed for at udvikle sig som autonome mennesker.

Ethvert samfund har et udviklingsprogram for bern. Programmet bestar af
et saet af implicitte og eksplicitte antagelser om, hvilke egenskaber og ka-
paciteter den yngre generation nedvendigvis ma tilegne sig for som voksne
at kunne fungere som aktive og duelige medlemmer af samfundet, og af
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normer for, hvornar, hvordan og i hvilke sammenhange erhvervelsen af
disse egenskaber og kapaciteter skal foregd (Hundeide 2004). Betegnelsen
»program« fremhever, at der er tale om et forleb, der har en vis varighed,
og som i nevneverdigt omfang tilretteleegges med henblik pa, at det skal
kunne lede frem imod et mal. Betegnelsen indikerer saledes, at vurderinger
af, hvad der er onskeligt med hensyn til berns udvikling, tager udgangspunkt
i, hvor et barn befinder sig her og nu pa en sadan made, at opfattelser af,
hvordan dette her og nu er og ber vare er relaterede til forventninger om
fremtiden. Det aktuelle her og nu er altsé ikke at forstd som et separat punkt
pa en tidsakse, men anskues i dets egenskab af at veere barnets aktuelle afsat
til fremtiden.

Samfund adskiller sig indbyrdes med hensyn til, hvor mange og hvor
fastlagte mader at udvikle sig pa deres udviklingsprogrammer rummer.
Madernes antal og fastlagthedsgrad heenger ikke nedvendigvis sammen pé
enkel vis. Traditionalistiske samfund er for eksempel karakteriseret ved, at
deres medlemmer ma folge relativt fastlagte sakaldte udviklingsbaner heni-
mod relativt fastlagte samfundsmaessige positioner, og dette uanset om der
inden for et givet samfund er et sparsomt eller stort antal positioner, der skal
varetages. Udviklingsprogrammet i dagens senmoderne samfund indebzerer,
at fastlagte programmer eksisterer side om side med invitation til at sege nye
veje. Der er et bredt spektrum af etablerede positioner, som forventes fortsat
at skulle varetages, og dertil udtalt forventning om, at nye vil opsta i trit med
samfundsmessige forandringer. Der er ligeledes et bredt spektrum af kultu-
relt overleverede kundskaber og teknikker, som det forudsettes, at alle ma
erhverve sig pa nogenlunde bestemte tidspunkter, og dertil forventning om,
at der vil opsta nye kundskaber og teknikker. Det mest karakteristiske ved
udviklingsprogrammet i dagens vestlige samfund ter dog nok siges at veere,
at det 1 stigende omfang artikulerer opmaerksomhed pa, at der eksisterer et
rigt mal af foranderlighed og variabilitet, som bade samfundet som helhed
og ethvert af dets medlemmer ma forholde sig til. I overensstemmelse med
dette ses bestraebelser pa at gore det muligt for samfundets medlemmer ikke
alene at overtage, men ogsa at sette nye mal, og at forfelge mal pa forskel-
lige méder og pé forskellige tidspunkter i livsforlebet. Individets motivation
for og evne til at udvikle sig i betydningen af at forandre sig er blevet et
udviklingsmal i sig selv, og vendinger som »enske om nye udfordringer«,
»omstillingsparathed« og »livslang laering« herer til blandt tidens hedeste
honnerudtryk. Den enkelte kan og ma i vidt omfang forme og omforme sit
eget liv og treeffe selvstaendige valg mellem talrige méder at gore det pa.

Som det igennem tiderne er blevet papeget af mange, kan mulighed for
eller krav om at veelge frit og selvstaendigt lede bade til gget frihed og auto-
nomi og til eget tvang og umyndiggerelse. I indledningen til nervaerende
nummer af Psyke & Logos skelnes mellem »sand« og »falsk« autonomi.
Sand autonomi bliver her defineret som autonomi, hvis locus of control er
at finde i individet selv, mens det omvendte gor sig geeldende for falsk auto-
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nomi. Diskussioner af frihed og autonomi er verdibaserede, og nér der fore-
ligger eksterne krav om individuel frihed og autonomi, vurderes dette typisk
som problematisk. Sddanne krav formodes at vaere potentielt kompromitte-
rende for opnaelse af sand frihed og autonomi. De palaegger individet et g i
form af et tyngende eget ansvar for selv at udforme sit liv, uden at der findes
nogenlunde sikre og deekkende forslag til eller anvisninger om mader at gore
det pd. Fremtiden med dens krav til individet tegner sig usikker, og der er
ikke udsigt til, at den fremover vil blive mere sikker. Nar individet desuden
ikke alene blot mé affinde sig med af og til simpelthen at matte makke ret og
baje sig for krav, men derimod bliver afkraevet inderliggjorte motiver for at
indfri dem, bliver det mulige omfang af sindelagskontrol af stor sterrelses-
orden. Det principielt ubegraenset overvagede og eneansvarlige individ ma
vedvarende keempe mod truende usikkerhed og desorientering (for eksempel
Foucault 1988; Deleuze & Guattari 1981; Ziehe 1982; Giddens 1996).

I det folgende vil nogle grundlaeggende udviklingspsykologiske koncep-
tioner blive praesenteret med sigte pa, at de kan medvirke til at belyse de to
sider af frihedens og autonomiens Janusansigt. Ogsa nerverende fremstil-
ling er veerdibaseret, bade hvad angar selektion af teoretisk udgangspunkt
og valg af, hvilke praksisfelter der sigtes pa narmere at belyse, og det vil
lobende blive tilstrabt at tydeliggere hvorledes.

Indledningsvis bliver en kulturel-kontekstuel udviklingsteori kort praesen-
teret, og dens grundleeggende konceptioner bliver anvendt i et forslag til
naermere bestemmelser af faenomenerne frihed og autonomi. Derneest sages
konceptionerne om udvikling anvendt i forbindelse med en aktuel diskus-
sion om, hvilke konkrete udviklingsbetingelser der ber etableres for berm
med henblik pé, at de kan udvikle sig som frie og autonome mennesker. Der
bliver her fokuseret pa spergsmalet om, hvad der er gode relationer for bern,
og der inddrages en analysemodel, der sigter pa en naermere karakteristik af
relationer, som kan befordre den enskede udvikling. Efterfelgende bliver de
udviklingspsykologiske konceptioner sggt anvendt som malestok til at vur-
dere, i hvilket omfang forskellige institutioner, der ensker at fremme berns
frihed og autonomi, indfrier deres mal. Afslutningsvis fremferes det, valg af
konceptioner og metaforer at teenke udvikling med, kan have implikationer
for, 1 hvilket omfang udviklingspsykologi kan medvirke til, at bern far mu-
lighed til at udvikle sig som autonome mennesker.

En kulturel-kontekstuel udviklingsteori

Udviklingspsykologi fokuserer pa udforskningen af det forhold, at men-
nesker udvikler sig i betydningen forandrer sig. Der eksisterer en bred vifte
af indbyrdes forskellige udviklingsteorier, som hver for sig ma antages at
veere preeget af, at de i lighed med teorier om andre emner er udformede og
indlejrede ogsa i prae-videnskabelige samfundsmaessige diskurser. Ogsa kul-
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turel-kontekstuel udviklingsteori er et barn af sin tid og sit sted, og uanset,
hvor almen gyldighed dens grundleeggende konceptioner matte have eller
ikke, synes de velegnede til at undersege det tidstypiske feenomen, at et
fremtreedende udviklingsmél for bern er autonomi. Neermere bestemt synes
de at kunne bidrage til praciseringer vedrerende den aktuelle problematik
om den tvang til frihed og autonomi, der tegner sig tydeligt i dagens vest-
lige komplekse og foranderlige samfund. I det folgende vil netop Valsiner’s
kulturel-kontekstuelle teori blive prasenteret, idet den udmaerker sig ved at
have eksplicitte konceptioner om, hvorledes udvikling og udviklingsmeka-
nismer kan forstés som kulturelt og samfundsmeessigt indlejrede fenomener
samt ved meget pracist at adressere spergsmalet om udviklingens determi-
nerethed. Dette antages at kunne vare nyttigt i forbindelse med en diskus-
sion af, hvor autonomiens locus of control matte vere at finde.

Udvikling bliver af Valsiner defineret som irreversible, strukturelle foran-
dringer af et system, der forbliver genkendeligt over tid. Forandringerne sker
i kraft af, at systemet konstant er relateret til dets omgivelser. Psykologisk
udvikling karakteriseres som kontekstbunden og ikke blot som kontekstre-
lateret, idet individ og omgivelser konciperes som &bne og interdependente
systemer, der forandrer sig i kraft af hinanden. Dermed fremhaves det, at et
menneskes udvikling ikke bliver teenkt som dets realisering af et immanent
udviklingsprogram i betydningen et program, som er funderet i menneskets
natur, og som i et eller andet omfang bliver pavirket af kulturen. At men-
neske og kultur ses som gensidigt konstituerede, indebzerer altsa, at kulturen
og dens sociale struktur teenkes at medkonstituere frem for blot at moderere
den menneskelige udvikling.

Menneske og omverden rummer hver for sig en mangfoldighed af
potentielt foranderlige dimensioner, og bade menneske og omverden pro-
ducerer variabilitet. Menneske og omverden bliver betragtet som abne og
interdependente systemer i forandring. Systemernes dbenhed og deres in-
terdependente forbundethed indebeerer, at de producerer ikke-forudsigelig
variabilitet. At de producerer variabilitet betyder, at de producerer en vis
mangfoldighed af muligheder, men ikke at de under alle omstendigheder
producerer en stor mangfoldighed af muligheder. Systemernes produktion
af variabilitet bliver set som serligt betydningsfuld, netop fordi de kan pro-
ducere bade mangfoldige muligheder og et relativt smalt felt af muligheder.
Det forhold, at systemerne undertiden producerer et smalt felt af muligheder,
bliver saledes betragtet som et specialtilfeelde af deres produktion af variabi-
litet. At systemernes generelle kendetegn er, at de producerer variabilitet og
hermed ogsé et storre eller mindre felt af potentielle udviklingsveje for det
enkelte menneske, indebarer ikke — og heller ikke i de tilfelde, hvor varia-
biliteten er udtalt — at de producerer mulighed for tilfeldig og frit flydende
udvikling. Udvikling er betinget af, at den forleber som udvikling med
forskellige »constraints«, det vil sige med dynamiske regulatorer, der virker
begrensende for forandringsmulighederne. Disse constraints er at finde
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bade i mennesket og i dets omgivelser. De gor det muligt for mennesket at
udvikle sig med et reduceret sat af potentielle muligheder frem for at sta
orienteringslost over for en ubegranset mangde af lige-mulige muligheder.

Nar menneske og omverden ses som interdependente systemer i foran-
dring, bliver det umuligt at praedikere udvikling ud fra formodet statiske
egenskaber ved et eller begge systemer, ligesom blotte fremskrivninger af
allerede realiserede forandringsrelationer kan komme ud af trit med den
aktuelle og den kommende virkelighed. At der forekommer redundans af
mulige mader at udvikle sig pa, har en positiv betydning for menneskets
evne til at kunne udvikle sig som fuldgyldig deltager i sin kultur. Redundan-
sen giver det flere mulige méder at udvikle sig pa med henblik pa effektivt
og fleksibelt at kunne imedekomme de sterre og mindre krav om @ndringer,
der folger af, at dets kultur og dets egen positioner inden for kulturen aen-
dres, og dette uanset hvor og af hvem a@ndringskravene genereres. At der
til enhver tid foreligger redundans af potentiel udvikling, indebarer sé at
sige per definition, at der pa et givet tidspunkt produceres »spild« (waste)
forstaet som udviklingspotentialer, der ikke bliver realiseret. En eller anden
sterrelsesorden af spild er principielt at betragte som enskelig, idet det er en
betingelse for, at mennesket kan opretholde et bredt og fleksibelt spektrum
af mulige mader at handtere forandringer pa.

Valsiner betegner udviklingsprocessen som en »determineret indetermine-
ret« proces: Mennesket tager afset til fremtiden fra et allerede etableret felt
af variabilitet og constraints, som eksisterer i det selv og i dets omgivelser.
Dette felt er foranderligt, idet bdde menneske og omgivelser i storre eller
mindre omfang lebende producerer variabilitet og constraints, som fremover
kommer til at spille sammen pé ikke-forudsigelige mader (Valsiner 1997).

Den aktuelle tilstand er med andre ord pé én gang konsekventiel og samti-
dig ikke determinerende for fremtidige tilstande. I det felgende vil det blive
fremfort, at udvikling af autonomi befordres i det omfang, individet bliver i
stand til at influere p4, hvilken variabilitet og hvilke constraints samt hvilket
forhold mellem variabilitet og constraints, der skabes mulighed for.

Automomi og deltagerpositioner

Under tilslutning til den prasenterede udviklingsteori vil jeg foresla en lille,
men ikke implikationsles bestemmelse af »sand« autonomi: Et individ er
autonomt i den udstraekning, det har frihed til at indga i gensidigt konsti-
tuerende relationer med sine omgivelser. Locus of control er saledes ikke
at finde i henholdsvis individ eller omverden, men i relationerne mellem
individ og omverden. Dette indeberer, at det deltager i udformningen af
feltet af variabilitet og constraints i menneske-omverdens-relationen. In-
dividet mé& kunne lokalisere og producere variabilitet, som den foreligger
i form af forskellige potentielle udviklingsveje, og det ma kunne navigere
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1 denne variabilitet pa baggrund af selvsteendig vurdering af de forskellige
udviklingsvejes attraktivitet og realiserbarhed. I en sddan vurderingsproces
indgar constraints som dynamiske regulatorer, saledes at nogle muligheder
bliver trukket frem i forgrunden, mens andre treeder i baggrunden. Individet
etablerer hermed et motivhierarki, der gor det muligt for det i et vist omfang
at vaelge, hvordan det vil beveage sig inden for det storre eller mindre mulig-
hedsfelt, frem for primeert at blive fort med af stremninger i det. Omvendt vil
»falsk« autonomi vere kendetegnet ved, at individet ikke har neevneverdig
indflydelse pa feltet af variabilitet og constraints. Variabilitet i livsomsten-
dighederne er i denne sammenhang eksternt determineret, og jo mere udtalt
variabiliteten er, desto mere overvaeldende kan den vare for individet. Con-
straints er tilsvarende udefrakommende hindringer, der heemmer eller bloke-
rer individets mulighed for at vaelge veje 1 sit mulighedsfelt, og jo flere og jo
steerkere constraints, desto mere massiv vil blokeringen vaere. Variabilitet og
constraints kan betragtes som udviklingsvilkar, der manifesteres i forskellige
versioner, som far forskellige implikationer for udviklingens retning.

I forbindelse med sociale relationer, som der skal fokuseres pa nu, er det
centrale 1 ovenstaende forstaclse af autonomi for det forste, at autonomi
bliver defineret som det at have frihed #i/ at gere noget sammen med nogen.
At deltage autonomt i et fellesskab indeberer, at man deltager ud fra en
position, hvor man selv har indflydelse pa, #vad man kommer til at foretage
sig sammen og hvorledes. Autonomi forstas saledes ikke blot som frihed
fra at gere noget sammen med nogen eller som foreneligt med rene palag
om, hvad der skal gores og ikke. For det andet kan begreberne variabilitet
og constraints tenkes at vere velegnede som redskab til en differentieret
analyse af individets mulighed for at udvikle autonomi, idet de forskellige
mader, variabilitet og constraints kan optraede pa, har forskellige implikatio-
ner for individets mulighedsrum.

Vores samfunds rammer for at valge udviklingsmal og -betingelser for
bern er som beskrevet vide. Til gengaeld skal der vaelges, og dette ogsa nar
det angdr mal, som der hersker i hvert fald en vis enighed om. Autonomi er
et sddant mal, og nedenfor vil nogle bestraebelser pa at befordre berns auto-
nomi blive diskuteret.

Diskussioner om voksnes betydning for berns autonomi

Det ma siges med det samme: Det er ikke muligt at vide, hvilken betydning
diskussioner om relationen mellem bern og voksne matte have for de valg,
voksne faktisk treeffer med hensyn til deres made at omgas bern pa. Derimod
kan det konstateres, at diskussioner om relationen mellem bern og voksne
blomstrer, og ogsa, at netop diskussioner, der har med berns autonomi at
gare, fylder godt i landskabet bade pa den naermeste boghandlers hylder
med »bager for alle, der interesserer sig for bern« og 1 faglitteraturen. Selv
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om man ikke kan afleese praksis hverken af mundtlige eller skriftlige diskus-
sioner, tor man nok antage, at de i kraft af at de indebeerer refleksion, har
en betydning, uanset om den enkelte tilslutter sig diskussionernes udsagn
eller ikke. Den store udbredelse af diskussioner om relationer mellem bern
og voksne er, synes jeg, serligt interessant pa baggrund af, at der ser ud til
at veere ret udbredt enighed om, hvad der er gode udviklingsmal for bern.
Saledes kan Sommer pa baggrund af en stor spergeskemaundersogelse
vise, at hvor madre tidligere hejprioriterede berns udvikling af lydighed og
sparsommelighed, finder de det i dag serligt vigtigt, at deres bern udvikler
selvsteendighed, hensynsfuldhed og ansvarsfolelse. Selvstendighed er et
hejt prioriteret udviklingsmal hos medre, der adskiller sig med hensyn til
uddannelsesniveau og samfundsmeessig position, hvilket dog ikke betyder,
at deres opfattelser af, hvad selvsteendighed indebarer, er identiske (Som-
mer 2003).

Pa baggrund af dette kan man sige, at der hersker udstrakt enighed om,
hvordan sekortet skal forstas. Men nér skibet skal fores, kommer der mange
meninger om, hvordan man bedst kan legge den enskede kurs. Der er
grunde til den megen diskussion, for det ligger langt fra lige for, hvad der
er gode valg. Her skal blot anfares to vaegtige grunde til dette. Der ma ikke
alene treeffes mange valg, men ogsa undertiden valg, der indbefatter valg
af verdier, frem for alene valg af en egen versionering af, hvordan kon-
soliderede vardier kan imgdekommes. Samtidig synes der at vaere saerlige
indbyggede paradokser i forbindelse det at fremme berns autonomi. Den
voksne har ansvar for at uddelegere ansvar og hermed ogsa ansvar for at
fraleegge sig en del af sit ansvar. Dette forventes at skulle ske i takt med og
under iagttagelse af, at barnene over tid bliver i stand til i stigende omfang
at kunne patage sig ansvar. Voksnes ansvar for berns udvikling af autonomi
synes at indebzre, at de ma folge denne udvikling hos bernene tet, og at de
lobende ma kontrollere dens vellykkethed. Konturerne og herunder graenser
for den voksnes ansvar er ikke nemme at aftegne. Nar diskussioner om bgrn
ofte fores med rede kinder, og nar nogle voksne finder det vanskeligt at finde
deres egne ben i forhold til eget og andres afkom, skyldes det nappe, at de
slet og ret enten er trettekaere meningstyranner eller ynkverdige vatnisser.
Der er noget at have forskellige opfattelser af, noget at vaere dybt uenige om
og noget at veere usikker pa.

Hvordan ser de konkrete diskussioner sa ud? Overordnet kan man sige,
at de er praeget af, at voksnes tidligere autoriteere mader at forholde sig pa
over for bern i1 vidt omfang er aflest af forholdemader, der aktivt signaler
ligeveerd mellem parterne, samtidig med at der stadig er tale om en asym-
metrisk relation, som den voksne har den sterste magt i og det sterste ansvar
for udformningen af. Ikke overraskende indtager problemer en stor plads i
diskussionerne, bade nar disse ses som resultater af uheldige efterslaeb fra
en tid med autoriteer opdragelse, og nér de relateres til nye omgangsformer
mellem bern og voksne.
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Sat pé spidsen foregar megen diskussion under den usynlige overskrift:
Hvordan kan vi undga, at bernene bliver sddan og sadan? Iser de nye re-
lationsformer vaekker egentlig debat, og det fremgéar med stor tydelighed,
at nogle af den nye relationstypes bern lader meget tilbage at enske, nar de
bliver vurderet ud fra de overordnede udviklingsmal. Og ukeert barn og dets
foreeldre har mange navne. Der bliver beskrevet et steerkt foruroligende sce-
neri: Landskabet er taet befolket af flokke af uhyrlige bern og deres tumpede
foreeldre. Her kaemper »den lille tyran«, »Kong Barn«, projektbarnet, »tro-
faebarnet« og mange andre suspekte bernetyper hensynslest om opmeerk-
somhed, magt og privilegier. De kaemper bade indbyrdes og i forhold til en
broget skare af lige sa suspekte foraldre sasom curlingforeldre, foreldre der
abdicerer fra deres rolle som foreldre, og foraeldre, der snart er totalt eftergi-
vende og snart 1 udmattelse optraeder som hardkogte bernedompterer. Der er
endda ikke uden videre beroligelse at hente i en bog med den lofterige titel
»De kompetente foreldre«, idet denne bog i hgj grad portraetterer problema-
tiske sider ved to nye typer af foraldre, som forfatteren kender til, nemlig
de iscenesattende foreldre og de servicerende foraldre. De forstnaevnte
overvurderer barnets evne til at begd sig i voksenverdenen og tilrettelaegger
hverdagslivet uden synderlig hensyntagen til berns specifikke behov, mens
de sidstnavnte ser barnet som familiens ubestridt centrale person, som alting
ber dreje sig om, og som de selv ber betjene som opvartende ander (Hansen
2001).

Diskussionerne er ladet med spergsmal om, hvor meget og hvor lidt
voksne skal tage ansvar for berns udvikling, og hvor meget og hvor lidt de
skal holde fast eller vere eftergivende over for barnene, nar der er uoverens-
stemmelser mellem parterne. Disse sporgsmal kan ses udkrystalliseret i den
livlige debat om grensesatning, en debat, der tog fart for omkring tyve ar
siden, og som er still going strong. Skal voksne sette grenser eller ikke? I
givet fald: Hvilke graenser skal der sattes? Og ikke mindst: Hvordan skal de
settes? Foreldre far mange slags rad: De skal og de skal ikke satte graenser.
Hvis de skal, skal de som foraeldre veere tydelige og skaere igennem, eller og-
sa skal de tveertimod forhandle med bernene — og sé videre (For eksempler
pé mere nuancerede diskussioner: Kragh-Miiller 1994 og 1997, Sigsgaard &
Varming 1996, Juul 1996, Hansen 2001).

Diskussionsakser som ansvar — ikke ansvar og dominans — eftergivenhed
angéar tydeligvis problemstillinger, som mange gerne vil tale med om og
here om, men samtidig kan de synes noget begraensende for, hvad der bliver
vurderet som vigtigt 1 relationen mellem bern og voksne. De tematiserer,
hvordan man kan bestraebe sig pa at undga negative aspekter i relationen.
De italesatte betingelser for barnets autonomi bliver ikke sjaeldent, at barnet
1 passende omfang ma vere fri for voksnes indblanding og fii for at fa af-
stukket for mange graenser, eventuelt til fordel for det at fa sat nogle fa, men
indiskutable graenser.
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Der kan anlaegges en anden indfaldsvinkel til forstéelse af autonomi, og
en anden og i mine gjne bedre situeret diskussion end graenser eller ¢j kan
opnas ved at inddrage den tidligere foreslaede bestemmelse af autonomi
i betydningen frihed #/ at indgé i gensidigt konstituerende relationer med
omgivelserne. Det er en enkel, men kraevende definition. Med henblik pé at
drage nytte af empiri og teori om gode relationer er den mere adaekvat end
negerende bestemmelser for eksempel om at undgé »for mange graenser«.
Dermed vere pa ingen made sagt, at »friheder for« ikke kan eller ber fore-
komme i forbindelse med og direkte som konsekvens af denne definition.
Forbud kan sikre, at bern ikke bliver kert over eller far taev, og voksenfrie
rum kan sikre bern imod, at voksne uafladeligt stikker deres naese 1 alt.

Men prioriteringen af mél og hermed af rangordningen af, hvad der skal
veaere faste og overordnede mal, og af, hvad der kan vise sig at blive delmal,
er vigtig. Fradefinerende mél — sdsom sa lidt voksenindblanding og s& fa
graenser som muligt — henleder opmerksomheden pé adskilthed og modsaet-
ningsfyldte interesser mellem parterne i relationen. Hvis de bliver anerkendt
som mal i sig selv, kan de overtrumfe eller bortlede opmarksomheden fra
det mél at skabe betingelser for frihed til felles deltagelse og koordinering af
interesser. Rangordningen i mélhierarkiet er sdledes konsekventiel. Fokuse-
ring pa felles deltagelse eliminerer ikke diskussioner om voksenindblanding
og greenser, men situerer dem, sa for eksempel graenser konsekvent bliver
vurderet ud fra deres betydning for et faelles mél og ikke ud fra deres antal
eller fasthed.

En analysemodel om relationer mellem asymmetriske parter kan tjene
som redskab til neermere precisering af, hvordan forskellige typer relationer
mellem bern og voksne henholdsvis kan befordre eller begraense berns ud-
vikling af autonomi. Bern kan betragtes som nye medlemmer af en kultur,
der allerede er etableret, og som voksne allerede er etablerede medlemmer
af.

Voksne har afgerende indflydelse pa, hvordan bern kan integrere sig som
kulturmedlemmer, og de kan tilrettelaegge forskellige former for integration
i den sociale enhed, som fallesskabet mellem bern og voksne udger. Inte-
grationsformerne adskiller sig indbyrdes, hvad angéar berns mulighed for
at fa indflydelse pa, hvordan de kan vare sammen med nogen om noget.
En hovednegle i en analyse af integrationsformer bestar i bestemmelse af,
hvilke mal den sociale enhed er sammen om, samt — og ikke mindst — hvem
det setter disse mél. Hvad binder disse forskellige mennesker sammen?
Malene og maélsetningen har konsekvenser for handteringen af konflikter
mellem de etablerede og de nye parter i den sociale enhed. En social enheds
konfliktstrategi, altsd dens indstilling til og handtering af konflikter, er af-
gorende for, at umiddelbart modstridende interesser mellem de etablerede
og de nye parter kan samordnes og ikke blot seges overkommet ved, at de
etablerede enten overser eller udmangvrerer de nyes interesser med magt.
Endelig har mélenes indhold og den made, de bliver opstillet pa, betydning
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for, hvordan de nye far mulighed for at bidrage til det sociale faellesskab, og
for de egenskaber og kapaciteter, de udvikler med henblik pa dette.

Overordnet kan man skelne mellem en integrationsform, der er kendeteg-
net ved, at de etablerede betraeber sig pa felles malsetning og forskellige
integrationsformer, hvor de etablerede fastlegger enhedens mal, mens de
nye parter eventuelt tildeles indflydelse pa méader at naerme sig det fastsatte
mal pa (Schousboe 1989). Den forstnavnte integrationsform kan benaevnes
som kooperativ integration. Den faciliterer antagelig i videst muligt omfang
berns udvikling af autonomi, idet den er konsistent i den forstand, at de
voksne kontinuerligt udfolder bestrabelser pa at give bern mulighed for at
indgé som konstituerende parter i deres relation til omverdenen, frem for at
de blot lejlighedsvis og maske af og til ret tilfeeldigt giver barnene mulighed
for dette. I og med at barn er med til at saette og udvikle mal, medvirker de til
at konstituere og strukturere feltet af variabilitet og constraints — hvad er vig-
tigt, og hvad er mindre vigtigt? Det, der er vigtigt, fungerer som vejledende
maélestok bade for, hvordan konflikter kan leses hensigtsmaessigt, med hen-
blik pa, at dette vigtige kan opnas, og for at finde ud af, hvilke kapaciteter og
kompetencer det er hensigtsmaessigt at erhverve sig og bringe i anvendelse
eller udvikle for at opna det.

Daginstitutioner udger en vigtig udviklingsarena for danske bern i dag.
Derfor skal der nedenfor fremstilles nogle fa eksempler pa peedagogisk prak-
sis, der adskiller sig indbyrdes med hensyn til, hvordan de voksne opfatter
deres rolle i forhold til bernene.

Pzedagogisk praksis

Der er nok udstrakt enighed om, at det er enskeligt, at bern udvikler auto-
nomi. Men nar det kommer til en naermere bestemmelse af, hvad autonomi
eller selvstaendighed vil sige, skiller vandene sig. Her folger eksempler fra
to paeedagogiske praksis’er, der begge satter bernenes frihed og autonomi i
hgjsaedet, men som laegger noget forskelligt 1 disse ord. De bliver diskuteret
kort med fokus pa, hvilke relationer man anser for sarligt vigtige for bern.

Citaterne i det forste eksempel stammer fra Pernille Hviids (2001) un-
dersggelse i en fritidsinstitution, hvor man i hej grad vagter at stotte berns
frihed og selvsteendighed, og hvor man har stor tiltro til deres kompetencer.

Souschefen Henrik forteller om institutionens vaerdigrundlag og princip-
per:

»Mange af os har valgt det her arbejde som en modvagt til skolen
— man skal i hvert fald ikke bestemme over bern. Her vil vi godt give
bernene frihed, ikke? Det er ogsa en ulyst inde i den enkelte voksne
— til at ville bestemme — til at fore sin vilje igennem over for barnene
... der er vi ikke sa staerke (...) Man snakker om, at bern skal have en
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alsidig udvikling. At man skal forfolge sine interesser og sé alligevel
blive prasenteret for noget, som man kunne have glaede af. Der setter
vi altsa ikke ind. Der lader vi barnene veelge ... Konsekvensen er, at vi
far de dér sportsdrenge, som aldrig far laver andet. Det er nok en mod-
stand mod organiseret paedagogisk arbejde, som ligger i os (ler). — Det
er besverligt — og man skal tvinge bernene. De far i hvert fald lov til
at forfolge deres lyst i rigt mal. Det tror vi pa ... pa langt sigt (...) Det
er bernenes fritid ... man tager det lidt gelinde og ikke sa malrettet pa
den led«.

Det fremgér tydeligt, at barnenes frihed til at veelge og til at gere det uden
voksenindblanding ligger de voksne pa sinde, og at man vagter bernenes
velbefindende. Der bliver udtrykt respekt for barnene, og man har absolut
ikke lyst til at bestemme over dem eller til at tvinge dem til noget.

Men hvad har bornene lyst til fra de voksnes side? Her er nogle udtalelser
fra nogle 9-arige bern, der har géet i fritidsinstitutionen i tre ar.

Simone: »Da jeg kom her, da syntes jeg, at det var et Paradis, altsa. For
det var bare sadan — stort. Og sa da jeg blev sterre, sd er det bare sddan.«
(Viser med handerne, at det er blevet mindre).

Katrine: »Der er noget, der er blevet darligt. At de neermest kun tager
sig af de sma. At de nasten ikke tager sig af 0s.«

Simone: »Det er ligesom om, at de regner med, at vi godt kan klare os
selv. De kunne godt hjelpe lidt engang imellem, for nogle gange er vi
jo ogsa uvenner, og sa er det ligesom vi skal klare os selv, det er kun
de smé, de hjelper«.

Martin: »Paedagogerne er meget sede, de laver bare ikke noget skeegt.
De starter os ikke, de starter alle de sma i det de laver. I ler og sddan
noget. Men det gider mig og Daniel ikke mere. Nu er vi simpelthen
blevet for store til det vi har gjort i (teeller) 1...2...3 &r. Sa gider vi ikke
mere. Jeg har aldrig kendt et ar, hvor man ikke har lavet ler (...) Da jeg
var lille, sé troede jeg egentlig, at ndr man blev stor, s& kom man tattere
pa de voksne. Nar man er lille, sd vil man gerne veere stor. Men nir man
sa bliver stor ... sd vil man pa en made gerne vere den mindste igen
(...) Pa en made fik man mere at vide dengang (...) Dengang fik man
det at vide mere personligt, ikke? Nu skal jeg sidde og selv finde ud af
det. Det er en stor forandring.«

Martin sammenfatter skiftet i sine relationer til de voksne i felgende
billede: »Det er nermest ligesom du skal ... du skal op ad en mur. I
starten bliver der givet en hestesko (et loft under benene) til dig. Nér du
sd kommer op og far fat, s& skal du nermest hive dig op, ikke? For sa
kan de ikke né dig mere. Nu er det op til dig at komme videre.«
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De voksne har skabt et Paradis for bernene, da de var sma, men i barnenes
gjne blev Paradiset tabt, da de blev store. Som det ses, er der uoverensstem-
melse mellem de voksnes og de store barns opfattelser af, hvad gode rela-
tioner er. De voksne vil give barnene frihed til at vaelge selvsteendigt, og det
at veelge selvstendigt betyder her at vaere fri for voksen indblanding. Men
bernene oplever denne form for frihed som et tab af frihed #i/ at veere sam-
men med nogen om noget (Schousboe 2001). Friheden foles som et pres om
at veere adskilt fra de voksne, hvis nerhed og medvirken til at finde pa noget
nyt bernene savner. Den immanens-teenkning, som man i dag typisk tager
afstand fra, nar det geelder det enkelte barns udvikling, kan siges at vere
blevet forskudt til et gruppeniveau. Idet man — med god grund — har stor
tiltro til berns og bernegruppers kompetencer, kommer man til at tilskrive
bernegruppen en indbygget udviklingskraft, sa den ikke menes at have naev-
neverdig brug for inspiration fra mennesker uden for gruppen.

Det ser ud til, at bernenes frihed stik imod hensigten blevet reduceret. For
havde de frihed til at indgé 1 gensidige relationer med bade andre bern og
voksne, men nu er deres frihed til at indga i gensidige relationer med voksne
blevet beskaret. Barnene kunne fa lejlighed til at udforme et rigere felt af
variabilitet og constraints, hvis muligheden for at indgé i en kooperativ re-
lation med de voksne stod &ben, sa de af og til ogsa kunne have andre slags
partnere end jevnaldrende. Voksne kan vare med til at gere det sociale
samver mere bredspektret: De kan medvirke til, at samveret bliver mere va-
rieret og rart, og de kan medvirke til, at bernene laerer at hdndtere konflikter
selvsteendigt. Og ikke mindst kan de tilfore kendskab til artefakter og den
store omverden, som bern ikke p& egen hind har mulighed for at opfinde i
bernegruppen, og de kan tipse om hensigtsmassige mader at orientere sig
pa. Dette kan give bernegruppen mere at vaere sammen om — 0gsa nér den
er helt pa egen hand.

I ovenstaende eksempel har bernene fuld frihed til at opstille og udvikle
maél og midler i forhold til bernegruppens interne samver. Men de har ikke
vaeret med til at sette og udvikle mal for deres relationer med de voksne.
De voksnes mal, at bernene med tiden skal have lov til at blive mere og
mere fri for voksnes indblanding, gér pa tvers af bernenes ensker, men der
opstar ikke konflikter mellem bern og voksne af den grund. Malet er ikke
sat pa baggrund af en dialog mellem to konstituerende parter, der begge er
»medejere« af malet. Eftersom mélet kun ejes af den ene part, star det ikke
selvfalgeligt til forhandling.

En radikalt anderledes made at teenke relationer pa er repraesenteret i en
padagogisk retning, der kaldes Den Integrerende Baggrund. Sigtet med Den
Integrerende Baggrund er at skabe mulighed for, at alle bern bade gennem
deres individuelle serpreeg og gennem de interesser, de har tilfelles med
andre bern, kan vaere med til at saette deres preeg pa, hvad faellesskabet 1 den
padagogiske kontekst kommer til at handle om. Der laegges veegt pa at etab-
lere og vedligeholde en kooperativ relation mellem bern og voksne béde, nar
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der skal settes mal, nar der skal veelges mader at opnd malene pa, og nar
det skal vurderes, om mal eller midler treenger til eendring eller justering. I
praksis skabes der en narrativ forbindelsesstruktur, der tager form af, at man
laver et stort feelles projekt om et tema, der har s mangfoldige muligheder
i sig, at det kan fungere som en samlende paraply for bade individuelle og
feelles interesser. Temaet bliver skraeddersyet af og til netop den aktuelle
sociale enhed af bern og voksne i fellesskab. I starten observerer de voksne
bernenes »spor, det vil sige de forskellige udtryk, de for eksempel igennem
leg, samtaler og tegninger giver for, at der er noget, de er saerligt optagede af.
Dernast validerer de voksne deres opfattelse af bernenes interesser gennem
dialog med bernene, og hvis — og kun hvis — bernene viser sig faktisk at vee-
re engagerede i de emner, de voksne tror, de har set i sporene, gar bade bern
og voksne videre med at komme med nye idéer til at gore emnerne endnu
mere interessante at lave en historie om. Derneest finder man 1 faellesskab et
»staerkt« spor, et tema, der har tilstreekkeligt vingefang til at kunne forene de
forskellige engagementsfelter, der er kommet for dagen. Et sddant tema kan
for eksempel komme til at handle om »at rejse« eller om »heksen, der flyver
i et rumskib«. Nu begynder forskellige smagrupper at konstruere alskens
ofte meget fantasifulde artefakter, der tilsammen kommer til at materialisere
forskellige versioneringer af temaet, og efterhdnden far de bogstaveligt talt
opbygget et helt nyt rum 1 institutionen.

Undervejs i hele processen er det de voksnes ansvar at sikre, at badde bern
og voksne deltager i at planleegge og justere bade mal og midler. Dette inde-
berer, at de i tilfelde af konfliktuerende opfattelser mellem born og voksne
sammen med bernene udforsker de modstridende opfattelser og eventuelt
bruger dem som anledning til at endre noget, frem for at overse dem eller
betragte dem som forstyrrelser af det peedagogiske arbejde (Cecchin 1996).

Er berns autonomi nu slet og ret sikret med denne padagogiske tilgang?
Efter min opfattelse kan man ikke svare ubetinget »ja« til det spergsmal. For
selv den store bevagenhed over for barnenes engagement kan muligvis ogsa
have en bagside: Jo mere kvalificeret, man observerer og styrker bernenes
spor af alle arter, desto sterre risiko er der for, at man i kraft af asymmetrien
mellem voksne og bern kommer til at etablere et lille Panoptikon. Denne
risiko kunne, tror jeg, mindskes, hvis man forsggte at opna klarhed om, og
i givet fald, under hvilke omstendigheder bernefellesskabet med fordel
kunne udvikle sin specifikke bernekultur bedst, nar det var uden for interes-
serede og observerende voksnes raekkevidde.

Det mest interessante for naervaerende sammenhang er den konsistens,
Den Integrerende Baggrund udviser med hensyn til kontinuerligt at inddrage
bernene som medkonstituerende parter i et fallesskab, der lebende kan
udvikle sine specielle karakteristika igennem dets motiverede udveksling
med omverdenen. Fallesskabets mal er sat pa baggrund af dialog mellem to
medkonstituerende parter, der begge er medejere af det, og som begge kan
seette det til forhandling.
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Denne méade at finde mal og midler pa adskiller sig drastisk fra den made
at saette mal pa, der fremover skal praktiseres i alle landets dagtilbud for
bern, der er mellem seks maneder og 5-6 ar gamle. 1 2004 blev locus of con-
trol for paedagogisk malsatning i dagtilbud overflyttet fra det lokale til det
statslige niveau, idet Socialministeriets Bekendtgerelse om temaer og mal i
padagogiske lereplaner tradte i kraft. Med det formal, at »det paedagogiske
personale skal stotte, lede og udfordre berns lering«, og at sikre »fokus pa
alle barnets potentialer og kompetencer for at ruste det enkelte barn til at
begé sig 1 livet« og at »sikre en harmonisk overgang til fritidsliv og skolen,
kreever Socialministeriet, at alle dagtilbud efter serviceloven udarbejder en
padagogisk laereplan, der behandler seks sakaldte temaer. Disse temaer er:
Barnets alsidige personlige udvikling (personlige kompetencer), sociale
kompetencer, sprog, krop og bevagelse, naturen og naturfaenomener samt
kulturelle udtryksformer og vaerdier. Det forekommer ikke indlysende, hvor-
for netop denne gruppering af forskellige typer temaer skal »behandles«.
Til gengzeld fremsaettes der tydelige og stramme krav om, at peedagogerne
skal identificere specifikke mél og eventuelle delmal inden for hvert tema,
tilrettelaegge aktiviteter og relevante metoder, der kan tilgodese disse mal,
gare rede for, hvorfor disse aktiviteter og metoder fremmer malene, samt
dokumentere, hvorledes arbejdet med at indfri malene faktisk er foregaet,
og 1 hvilket omfang det er lykkedes (Socialministeriet 2004).

Til leereplanernes fordel kan siges, at de henleder opmaerksomheden pa,
at dagtilbud ber bestrabe sig pa at sikre og validere, at alle bern far mu-
lighed for at tilegne sig kulturteknikker og psykologiske dispositioner og
kapaciteter, som er af betydning for deres deltagelse som samfundsborgere.
Imidlertid forekommer det meget tvivlsomt, om laereplanerne sikrer dette.
Bekendtgerelsen om lereplaner bygger pa en forstaelse af leering, der forst
og fremmest implicerer, at leering skal veere effektiv i den forstand, at den
dels skal kunne lokaliseres inden for seks pa forhand fastsatte forskellige
temaer eller funktionsomrader, og dels skal kunne afstedkomme maélelige
resultater inden for hvert af disse omrader. Nar der kraeves en stram doku-
mentation fra paedagogernes side af, hvordan de serger for, at lige pracis
denne lering finder sted, tor tilskyndelsen til at strukturere padagogikken
med henblik pa at treene hvert af disse omrader siges at ligge ganske synligt
i kortene. Risikoen for, at dagligdagen bliver fragmenteret, og for at foku-
seringen pé enkeltfunktioner i hvert fald undertiden kommer i karambolage
med bernenes egne engagementer, er til at fa gje pa.

Set med udviklingspsykologiske briller kan bekendtgerelsens mélsetning
og tendens til standardisering komme til at saette nogle grundleeggende karak-
teristika ved berns udvikling under pres. Som tidligere naevnt er udvikling,
der fremmer berns mulighed for at handtere nye betingelser i omverdenen,
kendetegnet ved, at der til stadighed ogsa er plads til, at der produceres »wa-
ste« (Valsiner 1997). Dertil kommer, at barn udvikler sig og i evrigt ogsa la-
rer bedst, nar de er »reelt« motiverede for at involvere sig i deres omverden,
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frem for blot at skulle overtage og eventuelt forsta de voksnes begrundelser
for, at det er vigtigt at foretage sig dette eller hint (Leontiew 1973). Endelig
er der intet, der taler for, at det skulle vere fordelagtigt, om udviklingen
inden for forskellige funktionsomrader foregik synkront. Tvaertimod foregar
udvikling inden for forskellige funktionsomrader normalt heterokront, og
dette geelder ikke mindst udvikling, der harmonerer med berns bevagelige
engagementer (hhv. Elder 1996; Carnevaro et al. 1988).

Der er risiko for, at leereplanerne med deres pa forhand fastlagte mal og
effektivitetskrav kommer til at virke begreensende for berns — og i evrigt
ogsé paedagogers — autonomi. De rummer kun ringe mulighed for at med-
konstituere de overordnede mal, og kravet om bestemte, malelige resultater
indebaerer, at det kan vere betenkeligt for paedagoger at vere alt for lydhere
over for bernenes egne udspil og at nyde deres ofte livlige produktion af
»waste«. Det overordnede problem er, synes jeg, at Socialministeriet egen-
haendigt har etableret et motivhierarki, der giver behandlingen af en gruppe-
ring af enkelte temaer topprioritet. Spargsmal om, hvorvidt og hvornér dette
motivhierarki métte stemme overens eller ikke med de direkte involverede
parters motivhierarkier, og om, hvad der ber ske i tilfeelde af uoverensstem-
melser, bliver ikke rejst.

De tre ovenstéende eksempler har skullet illustrere, at man kan give bern
vidt forskellige muligheder for at indga som selvsteendige medkonstituenter
i deres interdependente forhold med omverdenen. Uanset hvilken indstilling
voksne har til barn, baerer de deres egen version af det samfundsmeessige ud-
viklingsprogram for bern med sig, og denne version er af stor betydning for,
hvilket felt af potentielle udviklingsforleb de er med til at 4bne for bernene,
og herunder ogsa for deres udvikling af autonomi. I overensstemmelse med
den indledningsvist fremferte opfattelse, at det overordnede udviklingspro-
gram i vort samfund indebarer, at fastlagte programmer eksisterer side om
side med invitation til at sege nye veje, vil jeg afslutningsvis kort diskutere
den hyppigt anvendte landskabsmetafors egnethed til at sette dette i relief.
Dette fordi det forekommer fordelagtigt, at maden man teenker landskab pa i
sa vidt omfang som muligt preeciserer, ivilke selvsteendige valg man formo-
der, at bernene bade aktuelt og fremover kan komme til at traeffe.

Landskabsmetaforen

Landskabsmetaforen er velegnet til at fastholde opmarksomheden pa den
interdependente forbundethed mellem individ og omverden. Nér metaforen
bliver anvendt i forbindelse med menneskers udvikling set i et livsforlabs-
perspektiv, fremfores det ofte, at samfundets udviklingsprogram indeholder
et vist antal mulige livs- eller udviklingsbaner for dets medlemmer (for ek-
sempel Hundeide 2004; Lave & Wenger 1991; Bowlby 1980; Elder 1996).
Disse baner kan eventuelt have nogle skilleveje, ved hvilke individet kan
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eller ma vaelge mellem at folge den gamle bane eller ga ind i en ny bane.
Betegnelsen »baner« anvendes af mange, der fremhaever individets agency,
med henblik pé at betone, at denne agency ikke udfoldes pa baggrund af et
immanent udviklingsprogram, der er placeret inde i individet, men derimod
ber anskues som et kontekstbundet faenomen. Jeg deler denne anskuelse,
men finder, at udtrykket »bane« er uegnet til at karakterisere dette forhold.
Udtrykket er overtaget fra det engelske »trajectory«, der er betegnelsen for
en ballistisk bane, altsa en bane, der har et fastlagt forlgb, sa snart kuglen
er skudt af. Vind og vejr kan modificere banen lidt, men den stakkels kugle
— mennesket — har nappe chance for at udeve nogen form for agency. Hvis
man haefter sig ved ords bogstavelige betydning, giver ordet »bane« séledes
neaering til deterministisk teenkning om udviklingsforleb. Nogle blader lidt op
pa dette ved at tilleegge ordet bane en anden betydning end den oprindelige.
For eksempel bruger Hundeide (2004) ordet bane i betydningen jernbane,
og han fremhaver, at jernbanestraekninger kan indeholde skiftespor. Ikke
desto mindre kan man mene, at det immervaek vil vere tungt for individet at
udeve agency ogsa over for en jernbane og dens skiftespor. I gvrigt kan man
observere, at forskere, der som udgangspunkt anvender betegnelsen bane,
tilsyneladende ureflekteret bruger den side om side med andre betegnelser
sasom udviklingsveje og -stier (Hundeide 2004; Elder 1996). Man kan spe-
kulere over, om de hermed losgor sig fra en kun delvist deekkende metafor,
der kunne binde tanken pa ikke-intenderet vis.

Der er ingen grund til at betvivle, at udtryk som livsbane og udviklings-
bane kan vere velvalgte til at karakterisere, at nogle menneskers livsforlob
1 hej grad er fastlagt p& forhdnd. Men de er ikke velvalgte til at anskuelig-
gore hverken human agency og dens variabilitet eller omverdensbetingelsers
diversitet. Det er, synes jeg, vigtigt at teenke 1 en metafor, der er egnet til at
eksponere de forskelligheder, der optreeder i individ-omverdens-forholdet.
Samfund adskiller sig med hensyn til, hvor mange og hvor abne henholdsvis
lukkede udviklingsveje, de giver deres medlemmer mulighed for at folge, og
individer med forskellige positioner inden for det samme samfund adskiller
sig med hensyn til, i hvilket omfang deres oprindelige sociale position virker
determinerende for deres fremtidige udviklingsforleb (Rutter & Rutter 1993).
Dertil kommer, at det enkelte individs mulighed for at medkonstituere sin
egen udvikling ofte vil eendre sig over tid, blandt andet fordi dets alder og er-
faring har betydning for dets handlemuligheder og dette ogsa séledes, at den
samme begivenhed pa ét tidspunkt vil sette individet skakmat, mens den pa
et andet tidspunkt vil virke mobiliserende for dets handlekraft (Elder 1996).

Landskabsmetaforen forekommer meget velegnet til at eksponere forskel-
ligheder i potentielle udviklingsforlab, hvis man forestiller sig, at landskabet
indeholder et varieret netvaerk af forskellige slags veje, mennesker kan
bevage sig ad. Vejene kan vare mere eller mindre etablerede, og flere eller
feerre personer kan have adgang til dem. Skal man valge ét ord til at ind-
kredse menneskers mulighed for at forme deres liv, vil jeg foreslé, at man
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anvender Bowlby’s terminologi og taler om, at de har et felt af potentielle
og adskilte udviklingsveje (pathways) (Bowlby 1980 og 1988). Pa engelsk
har ordet »pathways« det fortrin, at det betyder bade veje og stier, hvilket
maske kan modvirke en énsliggerelse af forestillingerne. Men ogsé pa dansk
har ordet veje et bredt felt af konnotationer — landevej, motorvej, genvej,
blind vej, vildveje, folge sin egen vej, kare derudaf pa motorvejen, bane sig
vej gennem junglen, ga nye veje og sa videre — hvilket kan invitere til at
undersege den diversitet, der foreckommer i menneskers muligheder for at
foretage selvstendige valg i udformningen af deres liv.

Landskabsmetaforen kan ogsa skaerpe diskussioner om autonomi. Den
megen italesettelse af den autonome person, der altid kan udeve ¢én eller
anden grad af agency, kan slere, at bade det at veere tvunget til at veelge,
det at veelge at vaeelge og det at afstd fra at vaelge er konsekventielt for det
fremtidige livsforleb. Her kan landskabsmetaforen minde om, at mennesket
uanset valgenes forskellighed kontinuerligt medkonstituerer forbundetheden
til den omverden, metaforen sa solidt situerer det i.

Betydningen af at teenke pa landskabet som et landskab med en kompleks
infrastruktur kan synes serligt &benbar i forbindelse med det senmoderne
samfund. Dagens vestlige samfund rummer en mangfoldighed af mulige
udviklingsveje, og dets medlemmer kan og mé, som omtalt, i et eller andet
omfang selvsteendigt vaelge at betreede og undertiden endog vaere med til at
etablere visse af disse veje frem for andre. En landskabsmetafor, der skal
passe til dette samfund, skal gerne kunne stille i relief, at der findes et varie-
ret netveerk af forskellige slags udviklingsveje, og den mé kunne pointere, at
der er mange mader at bevege sig fremad og rundt omkring pa. I forbindelse
med samfundets udviklingsprogram for bern kan en sdédan metafor teenkes at
influere pa voksnes tenkning pa en made, der skarper deres opmarksomhed
pa dagens bredspektrede udviklingsprogram og dermed pa mangfoldigheden
og foranderligheden af de mader, de kan stette berns udvikling af autonomi
pa.

Der er tale om en kompleks metafor, der ikke kan paberabe sig enkelhe-
dens elegance, men som maske til gengaeld matcher godt med samfundets
kompleksitet.
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