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KONSFORSKELLE I DEN SOCIALE FANTASILEG
— et indblik i barneperspektivet

Marie Kingston

Denne artikel tager udgangspunkt i en kvalitativ undersogelse
af barneperspektivet pa konsforskellene i den sociale fantasi-
leg. Den forstielsesmcessige ramme for undersogelsen bestdr
af begreber som kontekstualitet og intentionalitet, der er an-
vendt for netop at sikre indblik i barneperspektivet og den scer-
lige barnlige subjektivitet, dette fordrer.

Med udgangspunkt i den kvalitative case, beskrives en reekke
nye aspekter ved konsforskellene i den sociale fantasileg, lige-
som sammenheengen mellem diskursiv bevidsthed og etable-
ringen af en konsidentitet belyses. Undersogelsens resultat er et
anderledes indblik i de kompetencer, bornene besidder, samt
den scerlige subjektivitet, der gor sig geeldende — et indblik, der
netop tager udgangspunkt i bornenes perspektiv.

1. Barneperspektivet som udviklingspsykologisk princip

Tidligere tiders metoder til at indhente information om bern har i hejere
grad opereret ud fra et andet perspektiv end barnets, nemlig de omgivende
voksnes fortolkning (Hundeide, 1997). Ved at bruge metoder, der tilgode-
ser barnet som reflekterende subjekt og aktiv medskaber af egne livsbe-
tingelser, s@ger man efter barnets perspektiv i en erkendelse af, at barnet
har en subjektivitet, og at denne subjektivitet er anderledes end voksnes. I
denne segen ligger ogsa en differentiering fra de udviklingsorienterede til-
gange, hvor man mere er interesseret i barnets udviklingsstadier, og hvor
barnet forstas som et voksent halvfabrikat, noget halvfaerdigt. I jagten pa
barneperspektivet betragter man snarere barnet i sin egen ret, som medlem
af dette samfund med serlige interesser og forstaelser. Marianne Gullestad
beskriver denne segen efter barneperspektivet som:

»Forskning med barneperspektiv setter barna i sentrum. Likevel er ik-
ke dette bare et perspektiv pd barn, men forst og fremst et perspektiv
fra barns stdsteder pd samfunn og kultur...Grunnlaget for d se hele
det sosiokulturelle systemet (...) i et kritisk lys er at de voksne for-
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skerne tankemessig inntar barns stasteder og ut fra disse posisjoner-
ne systematisk arbeider med beskrivelser, analyser og (eventuelt) klar-
gjoring av barns interesser.« (Gullestad i Andersen og Kampmann,
1996, s. 24)

Gullestad beskriver her, hvorledes man som forsker bogstaveligt talt skal
kunne se verden fra barnets hgjde, for at finde barnets perspektiv péa dets
livsverden. Dette perspektivskifte fordrer en kontekstuel analyse, hvor man
afdaekker de faktorer i barnets livsverden, der har essentiel betydning for
barnet.

Princippet om kontekstens betydning afspejler et naerverende paradig-
meskift inden for udviklingspsykologien, hvor man i stadig hejere grad be-
vaeger sig vaek fra universelle antagelser om berns udvikling, og beskefti-
ger sig med udviklingen som et faenomen i og pa grund af den specifikke
kontekst (Hundeide, 1997 og Sommer, 1996). Konteksten, eller beting-
elserne om man vil, har en central indflydelse pa det enkelte subjekts liv og
udvikling. Konteksten er ikke en absolut sterrelse, men en sammenhang
der er i stadig forandring, da delene @ndrer sig. Denne forandringsproces
foranlediges af, at konteksten jo netop bestér af et kompliceret net af inter-
personelle relationer, sociale forhold, kultur og samfund, der i hgj grad er
menneskeskabt. Séledes vil det enkelte subjekt altid vaere med til at defi-
nere og forme konteksten, og derfor kan man sige, at subjektet er en aktiv
medskaber af egne livs-, handlings- og udviklingssammenhange. Derfor
vil det veere essentielt at tage hojde for konteksten og analysere denne neer-
mere, ndr man beskaftiger sig med barneperspektivet samt tage hajde for,
at barnet som subjekt selv er med til at skabe denne sammenhang og for-
andre sine forudsatninger.

Denne forudsetningsforandrende handlen afspejler mélet om at vinde
indflydelse pa egne livsomstaendigheder: man forseger at forme verden, s&
den tilsvarer ens behov. Indflydelsen pé relevante livsbetingelser kan ifol-
ge den kritiske psykologi kun opnas ved en samfundsmeessig integrations-
proces (Schousboe, 1989). Denne integrationsproces forudsetter en gensi-
dig tilpasning og forandring af bade subjekt og kontekst (Hedegaard,
1994). Der er med andre ord tale om, at bade subjekt og kontekst gensidigt
kan forme sig i forhold til modparten. Livssammenhange forandrer sig, i
takt med at mennesket udvikler sig og integreres samfundsmeessigt, og
mennesket udvikler sig i takt med, at nye sammenhgnge skabes og radig-
heden over handlemuligheder udvides. Saledes ogsa for barnet. Barnet so-
ger gennem sine handlinger at opna indflydelse pa sin livsverden, og heri-
gennem udvide handlerummet. Dette sker primart gennem interaktion med
andre mennesker, da andre mennesker bade kan repraesentere kooperative
og begraensende relationer, der hver iser kan spille en rolle for barnets ud-
vikling af indflydelse. Selve interaktionen er ogsa fundamental for udvik-
lingen, da det primaert er gennem interaktion og kommunikation med an-
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dre mennesker, at barnet udvikler sig (Stern, 1991, Neumann et al., 1994,
Hedegaard, 1994 & Lisina, 1989).

Her traeder princippet om intentionalitet i kraft. I og med at man betrag-
ter barnet som aktivt medskabende subjekt, forudsaetter man, at barnet hand-
ler med en form for intentionalitet — der er mal og motiver bag barnets
handlinger. Derfor bliver det vaesentligt at beskeftige sig med berns inten-
tionalitet, ndr man ensker at forsta og beskrive udviklingen, og at betragte
denne intentionalitet som searlig for barnet. Intentionaliteten haenger her-
med sammen med ideen om barneperspektivet, idet begge aspekter vedre-
rer berns subjektivitet.

Nerverende artikel tager udgangspunkt i en kvalitativ undersegelse
blandt bernehavebern med det formél at fa indblik i bernenes perspektiv pa
kensforskelle i den sociale fantasileg. Den sociale fantasileg er valgt som
fokus, da den kan ses som en af bagrnehavebarnets dominerende virksom-
heder (Vygotsky, 1978), og som synes at kraeve nogle sarlige kompetencer
af de legende, der kan afspejle en serlig barnesubjektivtet. Ligeledes kan
legen betragtes som »...et vindue til barnets forstdaelse af menneskelige re-
lationer (...) og som et udtryk for, hvad barnet finder mest centralt ved hans
eller hendes erfaring med at leve sammen med andre mennesker.« (oversat
citat fra Tarullo, i Slade og Palmer Wolf, 1994).

2. Eksempler pa hovedtrzk i legeteorien om kensforskelle

Nar legeforskningslitteratuen beskeftiger sig med kensforskellene i berns
leg, er to gennemgédende temaer, at de to ken fortrinsvis leger adskilt, og at
der er markant forskel pa, hvordan der leges i de kensadskilte grupper.

Adskillelsen i kensbestemte grupper — kenssegregeringen — kan iagtta-
ges i de fleste grupper af bernehavebern — drenge leger i drengegrupper, og
piger leger i pigegrupper (Fabes i Leaper, 1994, Martin samme sted, Pit-
cher, 1983, etc.). Martin (1994) gar endda sé vidt som at mene, at kensse-
gregeringen i bernehavegrupper er det mest gennemgéende udviklings-
maessige fenomen, idet det optreeder med sddan en hyppighed og med en
stigende tendens, efterhdnden som bernene bliver &ldre.

I forbindelse med bestrabelser pa at opna indblik i barneperspektivet er
det relevant at beskeftige sig med kenssegregering, fordi bernene gennem
adskillelse i kensspecifikke legegrupper dermed til en vis grad vokser op
og udvikler sig i forskellige sociale miljoer. De kensadskilte grupper ud-
vikler forskellige normer for social interaktion og kommunikation og fun-
gerer som forskellige kontekst for social interaktion og for udvikling af for-
staelse af den sociale interaktion (Leaper, 1994, s. 67). Man kan hermed ta-
le om, at kenssegregeringen skaber fundament for differentieret socialise-
ring og identitetsdannelse. Det bar dog samtidig fremhaeves, at bernene jo
ikke kun eksisterer i totalt kensadskilte grupper, men at der foregér et veeld
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af interaktion mellem kennene, hvilket ogsa setter konteksten for bade so-
cialiseringen og identitetsdannelsen. Haavind beskriver dette som »Det er
menneskets kollektive og individuelle selvrefleksjon og deres innlevelse i
hverandre som intensjonelt handlende vesener, som gjor det mulig for dem
d knytte sine to kjonn til to systemer for identitetsdannelse.« (Haavind,
1992, s. 256).

Maccoby (i Fabes, 1994) mener, at der er to grunde til denne opdeling i
pige- og drengegrupper. For det forste vil pigerne i en gruppe ofte opleve
interaktionen med drengene som sarlig besveerlig, idet drengene er util-
bajelige til at folge pigernes forslag. Pigerne kan med andre ord ikke opnd
indflydelse pa drengene, hvorfor de vil undgd dem. For det andet mener
Maccoby (ibid.), at drengenes rough & tumble legestil afskrakker pigerne,
fordi den rummer en hej grad af fysisk involvering, og fordi drengenes le-
ge oftest baserer sig pa dominans og konkurrence. Disse hypoteser om bag-
grunden for kenssegregering i bernegrupper, kan kritiseres pa flere ni-
veauer. Dels baserer hypoteserne sig pa en antagelse om, at pigerne rent
faktisk har en interesse i at interagere med drengene i gruppen, og at dreng-
ene derimod vil undga denne interaktion. Ifelge Maccoby har pigerne et
motiv om at opna indflydelse, hvilket drengene modsatter sig. Man kan
undre sig over, hvorfor det kun skulle vere pigerne, der havde interesse i
drengene. Pigerne kan maske nok opleve, at drengene er modvillige over
for deres forslag, men mon ikke at drengene oplever en lignende modvil-
lighed fra pigernes side, og denne modvillighed bunder bade i forskellige
legeinteresser, men ogsa som en del af den sociale diskurs om forskellen
mellem drenge og piger, der hersker i langt de fleste bernegrupper?

Maccobys anden hypotese om pigernes afsmag for drengenes vilde lege
og deres beskeftigen sig med dominans, hierarki og konkurrence, rummer
ligeledes flere problematiske aspekter. For det forste mangler der i denne
hypotese igen en form for gensidighed, idet pigerne atter en gang opfattes
som de opsegende, og drengenes legestil betragtes som fundamentet for
medet mellem de to ken. Hypotesen rummer ikke aspekterne ved pigernes
legestil — eller hvad drengene synes om den. Ligeledes kan man satte
spergsmaélstegn ved tesen om, at drengenes beskaeftigen sig med magt, do-
minans og konkurrence ikke appellerer til pigerne.

Hvad angér legeforskningens beskrivelse af forskellene pa de to kens le-
geformer, er der udbredt enighed om, at forskellene er bdde markante og
dominerende, og angér savel tematisering, som organisationsformer og le-
gestil (Andersen og Kampmann, 1991 & 1996, Cole et al., 1989, DiPietro,
1981, Leaper, 1994, Goldstein, 1995, Mouritsen, 1996, etc.).

Andersen og Kampmann (1996) beskriver pigernes leg som praget af en
indadvendthed. Dels markerer pigerne fysisk en form for indadvendthed,
nar de leger sammen i en gruppe, de inddrager et forholdsvist lille areal til
at lege pé, og ofte i nerheden af barnehavens voksne. Endvidere centrerer
legens tema sig ofte om det interpersonelle, hvor pigerne vender sig indad
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mod de roller og relationsmenstre, som legen bygger pa, og udforsker dem
gennem legen. Endelig mener forfatterne, at pigerne i den sociale fantasi-
leg beskeaftiger sig med roller og temaer, der er velkendte fra deres egen
livsverden.

Hvor pigernes leg kan siges at vere gennemgéiende indadvendt, kan
drengenes legekultur i smuk modsatning dertil veere preget af en gen-
nemgéende udadvendthed (ibid.). Dette afspejles pa flere planer. Dels er
drengenes legegrupper ofte storre og mere diffust afgraensede end pigernes,
hvilket ger det lettere for nye drenge at deltage i legen. Drengene bruger
ogsa rummet pa en udadvendt méade, idet de anvender en langt sterre del af
det fysiske rum, og i hejere grad orienterer sig vaek fra de voksne. Ud-
adrettetheden afspejler sig ogsa i drengenes valg af tema og roller, idet der
her er tale om legeelementer, der befinder sig fjernt fra drengenes egen
livsverden. Saledes beskaftiger drengene sig i legen med en serlig sag,
hvortil der knytter sig en reekker roller og en sarlig form for funktionsud-
ovning. Forfatterne nevner handvarkere og isaer superhelte som fortrukne
roller med tilknyttede temaer. Disse temaer er som for naevnt knyttet til en
bestemt sag, sdsom at ordne noget, eller mere populart det godes kamp
mod det onde. Som forfatterne formulerer det: »Det er kampen mellem det
gode og det onde, der etablerer dynamikken i drengenes lege.« (ibid., 1996,
s.135).

Forfatterne (ibid.) beskriver ogsa, hvordan selve legens dynamik og reg-
ler er forskellige for de to ken, hvor bade organisering, tematisering og
kommunikation adskiller sig. Dette ser forfatterne som en vasentlig grund
til, at iseer pigerne seger at skaerme sig for drengenes indtreengen i legen,
idet pigerne har erfaring med, at drengenes hgjere aktivitets- og dramatik
niveau forstyrrer eller ligefrem edelegger deres leg (ibid., s.140). Denne
argumentationsform tager sit udgangspunkt i pigernes intentionalitet, hvil-
ket ogsé var tilfaldet med Maccoby.

Ogsa Mouritsen ser en lignende forskel 1 drengenes og pigernes leg. Pi-
gerne henter fortrinsvis materialet til deres lege fra deres egen livsverden,
mens drengene bruger elementer og figurer fra medier og kultur for bern
(Mouritsen, 1996).

3. En metodisk tilgang til indblik i barneperspektivet

Med udgangspunkt i forstéelsen af bern som intentionelt handlende sub-
jekter, der har egne perspektiver pa denne handlen og vaeren, ma man og-
sa anerkende og mede barnenes refleksioner og formuleringer, der afspej-
ler dette perspektiv (Kjer Jensen, 1988). Barnet kan derfor med rette be-
tragtes som en sagkyndig informant, der bedst selv kan give udtryk for sit
perspektiv (Andenes, 1991). At bern udtrykker og formulerer sig anderle-
des end voksne, hersker der ingen tvivl om. Men hvor man tidligere slutte-
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de ud fra dette, at bern ikke kan formulere sig og forholde sig ‘rigtigt’, er
tankegangen nu snarere, at vi forskere skal finde en ‘rigtig’ metode til at
indfange bernenes perspektiver.

I den forbindelse er den kvalitative metodik sarlig velegnet, da den net-
op tilstraeber at skabe indblik i respondentens subjektive perspektiv pé sin
livsverden (Schultz Jergensen, 1997). Endvidere er der mulighed for en
serlig metodisk frihed i den kvalitative undersegelsesform, der kan tilgo-
dese den enkelte respondent, hvilket bliver seerlig relevant, nar responden-
terne er bern (Garbarino, 1992).

Nervaerende undersagelse bygger pd en metodisk triangulering, der er
medvirkende til at sikre en hgj grad af gyldighed i datamaterialet (Launsee
og Rieper, 1995). Trianguleringen bestér af interview (individuelle intervi-
ew af bern og voksne, sével som in-situ-interview med grupper af barn),
(interaktionsbaserede) observationer (Hedegaard, 1994), samt brug af pro-
jektiv teknik i relation til interview (elementer fra Scenokassen samt teg-
ninger)-!

Undersogelsen er foretaget i en kebenhavnsk bernehave over en periode
pa 3 uger.

4. Nye perspektiver i forstielsen af konsforskelle i den sociale
fantasileg

I analysen af datamaterialet fra narvaerende undersogelse er der frem-
kommet interessante aspekter vedrerende bade drengenes leg, pigernes
leg og den faelles interaktion. Aspekter, der hver isar kan belyse kensfor-
skellene i den sociale fantasileg fra et nyt perspektiv — nemlig bernenes.

4.1 Om drengene

Hvad serligt angar drengene, er der tre aspekter i denne undersegelse, der
adskiller sig fra litteraturen pd omradet, eller som belyser nye omréader i
forstaelsen af drengenes interaktion og leg. Disse tre aspekter er en beskri-
velse af det feenomen, man kan kalde drengestimen, den fremadskredne in-
ternaliseringsproces samt intentionaliteten bag de foretrukne drengeinter-
aktionsformer.

DRENGESTIMEN

Drengene organiserer sig fysisk som fisk i en form for stime, der bevager
sig rundt i barnehaven og pa legepladsen. Denne fremtraedelsesform er et
meget dominerende element ved drengegruppen, og adskiller sig noget fra
de i litteraturen beskrevne store og abne drengelegegrupper.

1 For nermere gennemgang af undersegelsen metodiske rationale og design henvises
til Kristensen, 1998.
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Stimen organiseres ikke kun om leg, men er en generel samversform
drengene imellem, der er tilstedeverende det meste af bernehavens ab-
ningstid. I stimen foregar der forskellige former for interaktion, der for-
holdsvist sjeldent involverer sociale fantasilege, men hvor rough and
tumble og sproglig legen opstar med jeevne mellemrum.

Nedenstaende er et typisk eksempel pa en drengestime-aktivitet, hvor
der lobes, skubbes, kastes, grines og generelt er et meget hojt aktivitets- og
stimulationsniveau.

5 drenge og en pige falder over to store slaskedukker og samler dem
op.
Lau: Nu skal han have skiftet ble!
Mads: Se!
Lau: De kysser! Nu boller de! (fnisen)
Peter: Se her! Det er en potte! (om en kasserolle)
Se! En lort i numsen! (latter fra alle)
Mads: Lad os veje, hvor meget bee den har i numsen. (med dukkevagt)
Anna: Den fdr en kempe tisseklat!
Peter: Hvad skulle der veere? Bee! (med butiksstemme)
Mads: Nej, hvad skulle der veere? Tis! (vild latter)

I eksemplet fremkommer det ogsé, i hvor hej grad drengene bruger sproget
og humor i deres indbyrdes interaktion, hvilket vil blive belyst senere. Li-
geledes er den tematiske handlefrihed i legen (Schousboe, 1993) sléende.

Drengestimen kan vare udviklet pé grund af flere kontekstuelle faktorer.
Dels er barnchaven ikke forsynet med de store tumlingsarealer, hvorfor
drengene har udviklet denne form for lebende energiudladning. Drengene
har tydeligvis et behov for at udlade energi pd en meget grovmotorisk ak-
tiv méde, hvilket de gor gennem den hyppigt opstdende rough and tumble
og shouldering. Drengenes interaktionsform indretter sig hermed efter bor-
nehavens fysiske rum, men bernehavens fysiske rum indretter sig ogsa ef-
ter drengenes udfoldelse, idet de voksne dels tillader denne vilde interak-
tionsform og dels skaber rum til den ved at reservere en del af stuen til den-
ne interaktion.

Dette kan medvirke til at understrege princippet om det aktivt medska-
bende barn: Drengenes sarlige udfoldelse resulterer i en af paedagogerne
konkret fysisk opdeling af rummet i et stilleomrade’ og et *vildskabs-om-
rade’, ligesom padagogerne aktivt formulerer en paedagogisk linie, der ta-
ger hgjde for denne sarlige drengeudfoldelsesform.

Et andet interessant aspekt ved drengestimen er den sociometriske struk-
tur. Stimen er opbygget omkring et par dominerende drenge, som tydelig-
vis er interessante at vaere i selskab med, hvorfor stuens gvrige drenge so-
ger disse, og stimen opstar. Stimen er dermed organiseret efter et aben-
hedsprincip, hvor det gor sig geeldende, at alle kan deltage, hvis de kan kla-
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re mosten fra de dominerende drenge. Ogsa her spiller de kontekstuelle
faktorer ind, idet opbygningen af drengegruppen er foregaet over de sidste
fem ar. Saledes er de mest dominerende drenge alle &ldre repraesentanter i
gruppen, mens de mere perifere drenge i stimen netop ikke har géet i bor-
nehaven sa laeenge. En hypotese er derfor, at stimen primeert organiseres
omkring disse dominerende drenges venskab, og de evrige drenges til-
treekning til denne interaktion. En vigtig kontekstuel faktor i denne forbin-
delse er ogsd, at to af de dominerende drenge i en periode bor sammen,
hvorfor deres falles interaktion raffineres og udbygges yderligere.

INTERNALISERING AF ELEMENTER FRA DEN SOCIALE FANTASILEG

Hvad angar den rene sociale fantasileg, er det pafaldende, sé sjeeldent den-
ne drengegruppe engagerer sig i dette. Pa legepladsen er det tydeligt, at
drengene leger noget, idet de ofte bevager sig rundt med henrevne og al-
vorlige blikke. Ved interview af drengegruppen bliver legens indhold af-
klaret:

Int: Hvad leger I?

Mads: Soldater

Int: Hvad laver I sa?

Mads: Skyder

Int: Hvem skyder I sa?

Mads: De onde!

Peter: Vi skyder de onde!

Jonas: Det var mig der var boss!

Int: Hvem er de onde?

Mads: Ja, det er dem, vi er imod.

Int: Nd, okay. Hvad har de gjort? De onde?
Mads: Ja ... de er bare onde! De odeleegger hele byen!

For denne legs vedkommende kan man iagttage en lav grad af egentlige
handlinger i legens fiktive sfaere (Mouritsen, 1996, Schousboe, 1993, Am,
1989), idet drengene ikke udferer egentlige legehandlinger, som er synlige
for observateren. Men der er dog ikke tvivl om, at soldaterlegen befinder
sig i den fiktive sfere, hvilket man tydeligt kan aflaese af drengenes an-
sigtsudtryk. Ved soldaterlegen ser man dem séledes ikke ‘skyde’, men de
bevager sig dog med en vis ‘soldatervaerdighed’, hvilket de for beskrevne
alvorlige og henrevne blikke kan henfores til. Séledes er der ikke tale om,
at drengene ikke leger fantasilege, men at de nok har raffineret dem pa en
made, hvor egentlige legehandlinger ikke er essentielle for laden som om-
kvaliteten (Didrichsen et al., 1993). Denne legestil med det sparsomme an-
tal af egentlige legehandlinger kan betragtes som en internaliseringsproces,
fantasien gennemgér hos de ®ldste barnehavebern. Her antages det, at bor-
nenes stadigt udvidede sproglige forméen muligger en kvalitativ foran-
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dring af symboliseringsformen i legen, idet legen ikke nedvendigvis skal
fores ud som legehandlinger, da sproget skaber nye grader af betydnings-
givning. Séledes kan den sociale fantasileg forega pa et overvejende sprog-
ligt plan blandt de @ldste bern, mens de yngre bern i hejere grad vil udfe-
re legehandlingerne (Vygotsky (1978) og Didrichsen et al., 1993).

Denne internalisering af fantasien kan ogsa veere medvirkende til at for-
klare drengenes udpragede brug af ironi, ordspil og humor i sproget. Den
udvidede sproglige forméen faciliterer nye former for symbolisering og
fantasiproduktion, som de @ldste bern med stor gleede eksperimenterer
med.

Et ordspil under en social fantasileg:

Emil: I ma gerne kalde mig for en tiger, men jeg er altsd en kempe-
flagermus!

Martin: Det vil jeg ogsd veere! En keempebarnemds! (Latter)

Béde ironi og sarkasme kan betragtes som en videreudvikling af den laden
som om-kvalitet, der er sa karakteristisk for den sociale fantasileg, idet dis-
se samtaleformer rummer en hej grad af metakommunikation.

En felles klippe-klistre situation ved det store bord. En dreng danser
rundt pé stolen, siger sjove lyde og er vaeldig animeret over sit eget
vid. Sidemanden siger tort: »Sig mig — har du fdet noget, du ikke kan
tale?

I dette eksempel er selve spergsmaélet i setningen irrelevant, da det i den-
ne sammenhang blot fungerer som en metakommunikativ kommentar til
drengens urolighed.

Nér drengene indgér i en sddan form for sproglig metakommunikation,
forudsatter det, at deres laden-som-om ikke nedvendigvis skal folges af
handling, for at vere tydelig. Metakommunikationen og laden-som-om-
kvaliteteten befinder sig kun i sproget og i situationens kontekst. Det led-
sages ikke af legehandling eller andre tydelige ikke-sproglige metakom-
munikative signaler, da disse ikke er nedvendige langere.

Den fremadskredne internalisering i drengegruppen kan afspejle flere
kontekstuelle aspekter. Dels har de fleste af drengene en lang historie sam-
men, hvilket netop skaber fundament for raffineret sproglig kommunika-
tion. Ligeledes kan den udviklede sociale responsivitet bevirke, at man ik-
ke lengere behaver udfere egentlige legehandlinger, men blot med blik og
statur vise, at man er en del af legen. Drengenes kropssprog i den sociale
fantasileg rummer med andre ord en reekke raffinerede koder, hvis fulde
udstraeekning kun de legende drenge forstar.

En anden kontekstuel forklaring kan vare bernenes baggrund, der synes
preeget af sprogligt bevidste foreldre, der tydeligvis taler meget med ber-
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nene. Endelig taler personalet og forholder sig til barnene pa en ligevaerdig
made, hvor sproget ikke adskiller sig vesentligt fra den méde, de voksne
taler indbyrdes til hinanden. Saledes er der 1 konteksten skabt grundlag for,
at internaliseringsprocessen skrider fremad.

INTENTIONALITETEN BAG DRENGENES INTERAKTIONSFORMER
Det aspekt i undersggelsen, som adskiller sig mest radikalt fra legeforsk-
ningslitteraturen, er forstaelsen af drengenes intentionalitet.

Drengenes primere interaktionsformer med hinanden, og med pigerne,
involverer som navnt en hej grad af drilleri, shouldering og magtafpre-
vende rough and tumble, hvilket ogsa er en generel antagelse i legelittera-
turen (Andersen & Kampmann 1996, Mouritzen, 1996, Maccoby, i Fabes,
1984, etc.).

Ved nerverende undersogelses forsgg pa et indblik 1 barneperspektivet
fremkommer dog, at disse interaktionsformer ikke altid udspringer af eller
resulterer i konfliktuelle sammensted. Tvert imod synes det tydeligt, at
denne konkurrencebetonede interaktion opstar, fordi den er sjov i sig selv,
og ikke nedvendigvis fordi den baserer sig pa konkurrencen. Intentionali-
teten bag interaktionen er hermed en anden end den, der praeger de til tider
antisociale og aggressive drenge, man ellers kan mede i legeforskningen.
Intentionaliteten omhandler humor og lyst, og drilleri og slaskamp opleves
som sjovt, ikke nadvendigvis fordi man kan skabe dominans og underkas-
telse, men fordi selve det at drille og slas i sig selv er lystfyldt.

Int: Hvad er den bedste leg du kender?

Peter: Det er sadan en vild leg ... den er god at lege, synes jeg.
Int: Det er en god leg?

Peter: Ja, deromme bagved, nar vi driller taserne.

Int: Hvad er det bedste, du ved at lege?
Martin: Ja, det er jo det dér slaskamp.

Det konkurrencebetonede element ber dog ikke helt forkastes, som en cen-
tral del af drengenes interaktionsformer. Drengene konkurrerer tydeligvis
indbyrdes, men det kan muligvis udspringe af, at man i drilleriet og tum-
lingen raffinerer sine metoder og bliver bedre. I gruppen eksisterer der et
tydeligt hierarki blandt drengene, der primaert baserer sig pa, hvem der er
@ldst i gruppen, og hvem der er mest fantasifuld, i forhold til de allerede
etablerede interaktionsformer.

Det er dog gennemgéende for alle drengenes interaktion, at drilleri,
shouldering og rough and tumble er fundamentale fremtraedelsesformer, og
at intentionaliteten bag disse former tager udgangspunkt i mere metakom-
munikative elementer end egentlig behov for konkurrence og dominans.
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4.2 Om pigerne

For pigernes vedkommende er der ogsa tre aspekter, hvorved deres inter-
aktion adskiller sig fra den i legeforskningslitteraturen beskrevne. Disse as-
pekter kan formuleres som pigernes sceerligt haje grad af sociale fantasile-
ge, den haje grad af dramatiske elementer i disse lege, samt deres indle-
velse i drengenes interaktion.

PIGERNES HOJE GRAD AF SOCIALE FANTASILEGE

Som regel beskrives der ikke nogen kensbaseret forskel i frekvensen af de
sociale fantasilege i legeforskningslitteraturen, hvor der i denne underse-
gelse fremkommer en markant forskel.

Pigerne i denne undersogelse engagerer sig i hoj grad i forskellige for-
mer for sociale fantasilege. Disse mange fantasilege opstar og udvikler sig
mellem stuens piger pa kryds og tvars, hvor der dog er enkelte, der tyde-
ligvis har nogle foretrukne legepartnere. Ellers leger de fleste af pigerne
med hinanden, i forskellige smagruppekonstellationer, der opstar relativt
tilfeeldigt, eksempelvis med udgangspunkt i et bestemt stykke legetej, eller
med en verbal invitation til at lege.

Ida: Skulle vi ikke lege, at jeg var baby?

Mette: Jeg vil hellere veere baby — jeg sagde det forst
Helle: Sa vil jeg veere lillesoster

Ida: Sd du er en baby, du er en lillesaster og jeg er mor
Helle: Nej, baby, baby og mor!

Ida: Ja, baby, baby og mor — jeg er mor!

I dette eksempel kan man iagttage, hvorledes pigerne bruger béde fornu-
tidsformen og nutidsformen i afklaringen af regiet (Am, 1989, Mouritsen,
1996). Her repraesenterer fornutidsformen; »...jeg var baby« legens regi,
mens »Jeg vil hellere veere baby — jeg sagde det forst« refererer til real-
sfaeren, og noget som er blevet sagt. Dette er en generel iagttagelse ved le-
gens regisetning, at bernene individuelt soger at sette rammerne for regi-
et pa en fornutidsform, mens de diskuterer disse pa en nutidsform. Argu-
menter fremfores saledes ofte 1 nutidsform, maske for at fastsla deres be-
tydning, som i tilfeldet »Jeg vil veere...«.

Ovenstaende eksempel afspejler ogsé et yndet legetema blandt pigerne,
nemlig familie og lidt bredere beskrevet; interpersonelle relationer, hvilket er
rigt beskrevet i litteraturen (Andersen og Kampmann, 1991 & 1996, Cole et
al., 1989, DiPietro, 1981, Leaper, 1994, Pellegrini, 1995, Mouritsen, 1996, etc.).

Pigerne afklarer ofte undervejs i legen, om den pégaldende person er
ven, fjende, kaereste eller andet. Séledes handler det ofte om, at nogle skal
giftes eller parre sig. Nedenstidende to uddrag kan eksemplificere den sto-
re interesse for dette relationstema.
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Den lille tiger og aben ligger pa bordet oven pa hinanden

Helle: Prov lige at geet hvad de laver!

Camilla: Boller!

Helle: Parrer, hedder det! .. og sd fik de et barn.

Mette: De her, de var venner ... Er det ikke rigtig, at de her var rigtig
gode venner?

Pernille: Og skulle vi ikke sige, at ham her ville giftes med mig?

Dette yndede keerlighedstema tages op igen og igen, hvad enten det hand-
ler om dyr, riddere eller playmobilmend. Begreber som kysse, kerester og
parre sig medforer altid en indforstaet latter eller et indforstdet, fordeekt
blik — signaler om, at temaet er sa sjovt og frydefuldt, fordi det involverer
noget tabuiseret og fraekt. Ligeledes rummer emner som tis og prut kimen
til megen latter, og det er tydeligt, at en enkelt hentydning kan starte en as-
sociationsraekke i legen, som bererer de foromtalte emner:

Camilla tager en playmobilmand af en af hestene, og sadlen folger
med.

Camilla: Jeg tisser! Jeg tisser! Se hans to tissemcend, sd tisser han
inde i hestens hus!

Anna: Prov at se prutkongen! (latter)

Her ser man igen ogsa den tematiske handlefrihed eksemplificeret (Schous-
boe, 1993).

Hvorfor pigerne i denne bernegruppe i sa hej grad praktiserer den soci-
ale fantasileg, kan der vare flere kontekstuelt forankrede forklaringer pa.
Dels kan det udspringe af relationsformen mellem bern og foraldre, hvor
det synes geeldende, at der i hjemmet interageres meget pa bernenes pree-
misser og hermed med hensynstagen til barnenes perspektiver. Eksempler
pa interaktionsformer, der rummer denne perspektivindlevelse er leg og
samtale om ting, der optager barnene. Dette kan veere medindflydende pa,
at pigerne udvikler sig til at vaere relativt dygtige legepartnere, hvilket igen
fér indflydelse pa bernehaven, hvor legen udfolder sig. I bernehaven, som
kontekst for legen, vil der vaere en rackke aktarer, der hver iseer rummer sto-
re potentialer for den sociale fantasileg, dels fordi legeformen for de fleste
af pigerne er udviklet som en generel samvarsform, dels fordi mange af pi-
gerne legemaessigt er stimulerede i hjemmet.

En anden kontekstuel begrundelse for pigernes hgje andel af sociale fan-
tasilege kan vere, at der blandt pigerne er mange gode dramatikere. Disse
piger er generelt meget glade for den sociale fantasileg som interaktions-
form, og legeformen kan bestemmes til at veere deres foretrukne udtryks-
form. Disse piger fungerer som motor for det hgje antal af disse lege, da de
ofte igangsatter dem og introducerer dramatiske elementer.
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DEN HOJE GRAD AF DRAMATISKE ELEMENTER I PIGERNES LEGE

I litteraturen beskrives pigernes lege fortrinsvis som omhandlende relatio-
ner og emotionalitet, samt som foregdende i stilhed og narmest andaegtig-
hed, i sma afgraensede grupper (Andersen og Kampmann, 1991 & 1996,
Cole et al., 1989, DiPietro, 1981, Leaper, 1994, Pellegrini, 1995, Mourit-
sen, 1996, etc.). Dette er ikke tilfeeldet for denne pigegruppe. Her leges
ganske vist mange relationelt og emotionelt betonede lege, men de er gan-
ske ofte indflettet i dramatiske og drabelige begivenheder, sdsom kniv-
kamp, skovbrand og mord. Pigerne i denne gruppe er optagede af savel de
fredfyldte som de voldsomme aspekter ved relationer, hvilket nedenstaen-
de eksempler illustrerer.

Camilla: Nu skulle de snart ga i krig

Helle: Ogsd skulle de sta her (om damedukker pa balkon)

Camilla: Ham her vandt, han skar hovedet af ham. Han havde en kniv.
Ida, Laura og Anna leger med nogle dyr og den plastickurv, som dy-
rene plejer at ligge i. Jeg sparger, hvad de leger, og de svarer, at de le-
ger, at de redder nogle dyr ud af en brendende skov. Aftenen for hav-
de der i fjernsynet varet et program om dette.

Ida: Sa sa I, at jeg trak elefanten af sted ... og sd skulle den breendes
Laura: Sd var det den hers tur (lofter den lille flodhest)

Ida: Og sa kom vi lige ned med helikopteren, og sd var de lige ved at
breende.

I pigernes laden-som-om-univers er omdrejningspunktet ofte figurernes
indbyrdes relationer, som beskrevet ovenfor, hvorom sma og store begi-
venheder udspiller sig. I en leg som ovenstaende oplever dyrene, som er or-
ganiseret 1 familier og kaerestepar, bade en dramatisk flugt fra en skovbrand
og en tur i barnehave og skole. De begivenheder, der konstituerer legens
forleb, udspringer dels af pigernes egne erfaringer fra deres hverdagsliv,
dels af elementer hentet fra fjernsynet, barnebager, teaterforestillinger og
lignende.

Saledes mé jeg konkludere, at Andersen og Kampmanns (1996) anta-
gelser om, at det primeert er drengene, der leger kampen mellem det gode
og det onde, ikke holder stik, hvad angér denne bernegruppe. Her er det
endda ise@r pigerne, der beskeeftiger sig med de uhyggelige og dramatiske
emner, og inkorporerer dem i relationslegene. Dog kan der drages en paral-
lel til Kampmann og Andersens beskrivelser af de legende pigers indad-
vendthed, idet pigerne dels er optaget af de interpersonelle relationer og de-
res beskaffenhed, dels at de som regel kun benytter sig af sma afgreensede
dele af bernehavestuen. Til gengaeld kan man ikke pésta, at pigerne for-
trinsvis beskaftiger sig med temaer fra deres egen livsverden i legen, da
denne pigegruppe netop syntetiserer lege bestaende af bade naere og fjerne
elementer. Et andet uddrag af skovbrandslegen kan illustrere brugen af
henholdsvis nere og fjerne elementer.



494 Marie Kingston

Ida binder Zebraen.

Ida: Sa sd du, giraffen, at din bedste ven stod her

Anna: Hvorfor er du ked af det? (Giraf til bundet zebra)
Ida: Fordi en af mine oldefeedre er taget til fange

Anna: Vil du med mig i bornehave?

Det fjerne element er, at zebraen er ked af det, fordi en af dens oldefaedre
er blevet taget til fange. En sadan erfaring har Ida nappe selv gjort, men
hun har muligvis i et dyreprogram set, hvordan dyr tilfangetages eller ud-
dor. Méaske har hun selv mistet en af sine oldefeedre og ved, at det gor én
ked af det. Hun kender ikke direkte den subjektive oplevelse af at vaere et
dyr, der serger over sin oldefar, men hun kan indleve sig i folelsen og der-
med lade som om. Et fjernt element er blevet inkorporeret i legen gennem
indlevelse i intentionaliteten.

Anna kan ogsa godt indleve sig i zebraens folelser. Dels tolker hun, at en
bundet zebra er en zebra, der er ked af det, og derfor sperger hun om, hvor-
for den er ked af det. Som trest foreslér hun en tur i bernehave. Dette er et
neert element, en subjektiv erfaring, som begge piger ejer. At tage i berne-
have er en velkendt aktivitet, der &benbart kan fungere som en god trost,
nér man er ked af det.

I litteraturen beskrives det ofte, hvorledes drengenes leg bygger pa kam-
pen mellem det gode og det onde, men i denne gruppe er det i hgj grad og-
sa temaet for pigernes lege. Man kan endda tale om, at dette tema er gan-
ske raffineret indvavet i pigernes sociale fantasilege, idet de ikke blot le-
ger, at det gode keemper mod det onde, men derimod beskaftiger sig med
de forskellige aspekter, som bade det gode og det onde kan indeholde. I pi-
gernes lege er det gode og det onde sjaeldent sa afgrenset og adskilt, som
man kan have indtryk af, at det er 1 drengenes lege, idet pigerne ofte kan
veksle mellem gode og onde roller og handlinger i legen, og séledes ikke
afgraenser disse elementer2.

En kontekstuelt forankret forklaring pa, hvorfor dette er serligt frem-
treedende 1 denne pigegruppe, kan muligvis findes blandt bernehavens per-
sonale og de padagogiske bevaggrunde, der medstrukturerer samveeret.
Jeg tenker her i serdeleshed pa konflikter mellem bernene, hvor de voks-
ne selv forteller, at de sjeldent griber ind, hvilket jeg ogsa iagttager i ob-
servationsperioden. Barnene far ofte selv lov til at lase konflikter, og min
hypotese er, at det kan give barnene et mere differentieret billede pa bade
godt og ondt. I institutioner, hvor personalet griber ind over for det mind-
ste optraek til konflikt, kan man til tider kan iagttage, at bernene far svaek-
ket deres sociale bedemmelseskompetencer, idet bernene forholdsvis hur-

2 Dog vil det her vere pa sin plads ogsé at medinddrage drengenes brug af ‘det gode’
og ‘det onde’ i legen, idet ogséa de har et differentieret billede af dette. Saledes iagt-
tager jeg, at drengene i nogle lege helst vil vare ‘de gode’ (soldaterlegen), mens det
i andre lege er ‘de onde’ bernene leger (Spiderman)
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tigt vil opleve en modspiller i en konflikt som dum, og at den voksne i den
forbindelse bliver den gaeldende bedemmelsesmagt. I denne bernehave far
bernene i vid udstraekning selv lov til at lese konflikter, hvilket sandsyn-
ligvis spiller en vaesentlig rolle for bernenes sociale kompetencer — hermed
indlevelse og forstaelse af andres intentionalitet. Her far man mulighed for
at opnd forstéelse for andres motiver, gennem forseg pa lesning af kon-
flikter. Dette kan netop vare en medvirkende faktor til, at de onde elemen-
ter i bernenes lege ikke opleves som kun onde, men derimod omskiftelige
og differentierede. Den sociale verden opleves ikke som komplet sort-hvid,
men tvertimod kompleks og med mange facetter — og det er sandsynligvis
det, der ses afspejlet i pigernes leg.

PIGERNES INDLEVELSE I DRENGENES INTENTIONALITET

Pigerne i denne barnegruppe har en meget fin forstaelse for og indlevelse
i, hvilke motiver der driver drengene, her i serlig grad hvilken intentiona-
litet, der ligger bagved drengenes drilleadfeerd og slaskampe. 1 interview
med enkelte piger beskriver disse, hvorledes drengene synes, at det er sjovt
at drille og slas.

Pigerne har bygget en model af stuen op med klodser og mebler fra
Scenokassen. Dukkerne settes i en rundkreds.

Isabel: Jette (paedagog) skeelder ud. Hun siger ‘ryd sa op! Kom ud fra
den dukkekrog!’

Agnes: Sd var der samling

Isabel: (med voksenstemme) ‘I dag skal vi tale om, at man skal veere
sod og lege med hinanden. Og ikke slds!’

Sd siger drengene fjaja!’. Men de teenker noget andet. (snedigt)

Int: Hvad teenker de?

Isabel: At det er sjovt at slds. Og sd gor de det bare alligevel. Sd hav-
de de narret de voksne! (fnisen)

At pigerne har denne fine forstelse af de bagvedliggende motiver til
drengenes drilleaktiviteter, kan der vaere flere arsager til. Dels kan begrun-
delsen om konfliktlesning bernene imellem atter en gang spille ind. Bor-
nene oplever, som navnt, en mere differentieret social verden, hvormed an-
dres intentionalitet maske lettere begribes 1 overensstemmelse med sand-
heden. Dette betyder ikke, at bernene ikke bliver uvenner, men derimod, at
man maske i hgjere grad kan forstd, hvorfor den anden opfoerer sig dumt.
Endvidere kan mange af repraesentanterne for denne pigegruppe selv gen-
kende det dejlige ved at drille, da drilleri jo ikke blot er et drengefanomen,
men ogsa bade en pigeinteraktionsform og en falles interaktionsform. Pi-
gerne driller sdledes bade hinanden, drengene og de voksne, om end det ik-
ke er i samme omfang som drengegruppen.
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4.3 Om den feelles interaktion

I den fzlles interaktion optraeeder der ogsé tre karakteristika, der enten ad-
skiller sig fra litteraturen, eller beskriver nye aspekter ved drenges og pi-
gers felles interaktion. Disse tre aspekter er humor som legens forbindel-
seslogik, flirteri som generel interaktionsform og drilleri som udgangs-
punkt for leg. Disse vil nedenfor kort blive beskrevet.

HUMOR SOM LEGENS FORBINDELSESLOGIK

Nér drenge og piger interagerer med laden som om-aspekter indvavet i
interaktionen, er det ofte humoren, der driver samspillet. I legen forbindes
forskellige elementer, sé de fremstar i en ny sammenhaeng, og det er hu-
moren, der er den primaere logik bag forbindelserne. I litteraturen bliver hu-
moren sjeldent nevnt som den primaere forbindelseslogik i berns leg,
mens det i denne bernegruppe ma siges at vere et fremtreedende fenomen.
Hermed menes det ikke, at barnene kun leger lege ud fra det humoristiske
princip, da mange af legene netop har et staerkt dramatisk indhold, men at
humoren nasten bestandig befinder sig i baggrunden af legen. Saledes kan
en dramatisk social fantasileg godt pludselig afbrydes med humoristiske
ordspil og latter.

Dette fenomen skal nok béde betragtes som generelt for de ldre ber-
nehavebern og som sarligt fremtreedende for denne bernegruppe, hvilket
ma henfores til kontekstuelt forankrede elementer. Som tidligere naevnt har
flertallet af bernene en lang historie sammen (fra toarsalderen), hvilket i
hej grad kan skabe grundlag for intern humor. Endvidere er indtrykket af
foreeldregruppen, som navnt, at de generelt taler meget med bernene og
dyrker bernenes interesser, hvilket igen kan facilitere udviklingen af en
serlig bernehumor. Endelig lader bernehavens personale ofte bernene fjol-
le og lege i fred, uden at bremse dem, nar sproget bliver for broget. Heri
ligger en anerkendelse af bernenes sarlige humoristiske sans, som er an-
derledes end den voksne, men som betragtes som ligeberettiget, hvilket og-
sd fremmer en videreudvikling af bernehumoren. Afslutningsvist kan en
kontekstuel faktor i denne forbindelse ogsa veare, at nogle af de mere do-
minerende og fremtreedende born kan karakteriseres som gode humorister,
dvs. i stand til at fa gje pd de morsomme muligheder i forskellige situatio-
ner, hvilket igen er med til at prege udviklingen af dominerende inter-
aktionsformer.3

FLIRTERI SOM GENEREL INTERAKTIONSFORM
I denne bernegruppe flirtes der meget mellem drengene og pigerne. Man
kan formulere det som, at flirteriet er en af de mest fremtraedende interak-

3 Dunn (1993) beskaftiger sig med komponenterne i den barnlige humor, og beskri-
ver bl.a. ‘virkelighedsomvendinger’ som potentielt morsomme situationer. I disse si-
tuationer vendes elementer fra virkeligheden ‘pa hovedet’, hvilket generelt appelle-
rer til berns humoristiske sans.
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tionsformer pa tvaers af kennene, hvilket ikke synes beskrevet i legeforsk-
ningslitteraturen.

Flirteriet udformer sig pa flere forskellige mader. Dels pé den traditio-
nelle voksne vis, hvor man slér smut med egjnene, smiler eller sender tve-
tydige blikke til repraesentanterne fra det modsatte ken. Dels seger man
drillende kontakt, ved at invadere det andet kens lege, eller ved at skubbe
og drille generelt. Endelig udformer flirteriet sig som en veludbygget kys-
seleg, hvor pigerne jagter drengene og kysser dem, til gensidig fryd og til
dels raedsel.

Int: ...hvad med drengene, vil de gerne kysse pigerne?
Daniel: Nej!!! (...) Det er ulcekkert! (bestemt)

Helle: Nej, det er lcekkert!

Int: Hvorfor vil du gerne kysse drengene?

Helle: Fordi de er sd sade! (frydefuldt)

I flirteriet dyrkes de kensrelaterede forskelle, idet kensidentiteten tydelig-
gares. Pigerne ensker at kysse drengene, primert fordi de er drenge. Dren-
gene ensker at invadere pigernes leg og drille dem, fordi de er piger. Ved
at kysse og interagere med ‘det anderledes’ cementeres kensidentiteten. Og
saledes tydeliggores forskellene.

I denne forbindelse kan det ogsé navnes, at denne undersogelse adskil-
ler sig fra meget legeforskning, idet der i denne legegruppe ogsé opstar fael-
les rough and tumble-lege, hvor bade drenge og piger deltager. Oftest be-
skrives dette feenomen 1i litteraturen som tilherende drengene alene. Pé det-
te punkt fremstar pigerne i denne undersegelse som mere kompetente og
differentierede end i mange andre legeundersagelser.

DRILLERI SOM UDGANGSPUNKT FOR FAELLES LEG

Ofte beskrives drilleri 1 legeforskningslitteraturen som en destruktiv faktor
i forbindelse med leg, mens det i denne undersegelse har vist sig, at drille-
ri snarere kan fungere som et overgangsled fra en leg til en anden. I denne
bernegruppe kan drilleri ofte initiere en faelles leg, som oftest rough and
tumble — drilleri opfattes oftest som en invitation til interaktion, og ikke
som en aggressiv eller destruktiv handling. Nar nogle piger eksempelvis le-
ger, og nogle drenge invaderer legen fysisk, bliver drengenes udspil ofte in-
tegreret ind i legen, der saledes tager en ny drejning.

Man kan se dette i lyset af pigernes forstéelse af drengenes intentionali-
tet, der som tidligere beskrevet dels bygger pa forstaelse af social kom-
pleksitet, dels pa oplevelse af ligheder. Nér drengenes invasion ikke ned-
vendigvis opfattes af pigerne som en invasion, men derimod som en ny be-
tingelsessituation, bliver resultatet netop ikke nedvendigvis en konflikt,
men en ny samhandlen. Hermed opstér den falles rough and tumble og
kysselege som en sarlig feelles interaktionsform. Baseret pé, at repraesen-
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tanter fra det ene kon beveeger sig ind i det andet kons leg, og herigennem
inviterer til en ny felles interaktion. Repreesentanterne fra det andet keon
opleves oftest som velkomne gaester, der giver nye muligheder.

5. Diskrepansen mellem diskurs og konkret handlepraksis
— en ny tilgang til forstaelse af barneperspektivet

Undersogelsen igennem kan iagttages en umiddelbar uoverensstemmelse
mellem bernenes egne beskrivelser af interaktionen mellem de to ken, og
observationerne af den konkrete interaktion. Bernene selv har beskrevet en
meget tydelig kenssegregering, hvor drenge helst leger med drenge alene,
og piger helst med piger alene. Barnene udtrykker en klar distancering til
det andet kens lege, benaegter selv at deltage i feelles lege og mener gene-
relt ikke, at det er comme il faut at have kontakter med det andet ken, ud-
over pa en drillende made. Disse udtryk for distance er alle blevet mani-
festeret gennem sproget og har saledes afspejlet en form for diskursiv be-
vidsthed, der tydeligvis hersker blandt bernene.

Int: Synes du nogle gange, at pigerne og drengene kan lege sammen?
Mads: Ja! Det synes jeg! (ivrigt)..... Altsa sadan lidt .... Ja, jeg leger
ikke med pigerne! (skeptisk)

Int: Det gor du ikke?

Mads: Det kan da godt veere, at de andre gor, meeen... (tort konstate-
rende)

Denne diskursive bevidsthed reflekterer dog ikke et generelt eller naervee-
rende aspekt ved barnegruppens konkrete handlepraksis, da man her netop
kan iagttage et bredt spektrum af fzlles interaktion og leg. I den konkrete
handlepraksis leger barnene fortrinsvis med bern af eget kon, men der fore-
kommer hele tiden krydsningsadfzerd ind i det andet kens lege, hvilket re-
sulterer i feelles interaktion, sdsom flirteri og rough and tumble. Denne feel-
les interaktion er tydeligvis meget lystbetonet for bernene, og saledes er
der ikke tale om, at den fzlles interaktion konkret undgés, men tvaertimod
oftest opsoges og medskabes af barnene.

Det vil pa narvaerende tidspunkt vare oplagt at introducere Giddens’
(1984) begreber om praktisk og diskursiv bevidsthed, da denne forfatter be-
grebsligger de for denne undersegelses sé fremtreedende aspekter. Giddens
opererer med begrebet praktisk bevidsthed, som refererer til de former for
dagligdags handling, som mennesket blot udferer uden at tenke narmere
over det. Den praktiske bevidsthed daekker over en non-verbal refleksion,
som baserer sig pa rutiner, og som mennesket til stadighed ger brug af, i for-
hold til sine egne og andres handlinger. I den praktiske bevidsthed er krop-
pen og tanken en enhed, idet kroppen handler i forhold til, hvad den ved, at
den plejer at gere, uden at der er sat bevidstgerende ord pa dette.
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Den diskursive bevidsthed refererer derimod til de verbale og hermed be-
vidstgjorte beskrivelser, mennesket giver pa sin handlen, samt begrun-
delserne for motivationen for denne handlen. Forskellen mellem den prak-
tiske bevidsthed og den diskursive bevidsthed kan betragtes som forskellen
mellem handlen og sprog, mellem den konkrete handlepraksis og den
sproglige bevidsthed om denne konkrete handlepraksis.

I neervaerende undersogelse far vi mulighed for at komme i kontakt med
barnenes praktiske bevidsthed gennem observationerne af bernenes hand-
linger. Den diskursive bevidsthed far mulighed for at manifestere sig i det
serlige forum, som berneinterviewet udformer sig til. I dette forum sper-
ges bernene netop til deres handlinger og motivationen for disse, og her-
med etableres der et muligt diskursrum, hvor intervieweren som udenfor-
stdende kan opnd indblik i de geldende diskurser i bernegruppen. Dette
diskursrum kan samtidig betragtes som et muligt rum for barneperspekti-
vet, idet den praktiske og den diskursive bevidsthed blandt bernene netop
ma siges at inkludere dette.

I interviewet, og hermed diskursrummet, anvender bernene forankrende
begreber. Disse begreber beskriver indholdet af det modsatte kens lege og
begrebsliggares som henholdsvis drenge- og pigeleg.

Daniel: Jeg kan ikke rigtig ... sdadan li’ sadan nogle pigelege.

Int: Hvad er det, du ikke kan lide?

Daniel: Det er ikke sadan rigtig ... ikke sddan rigtig drengeleg. De ser
ikke sddan nogle farlige film, som vi plejer at gore.

De forankrende begreber er baseret pa et reelt indhold, funderet i iagtta-
gelser af det modsatte kens mest fremherskende legeformer. Nér bernene
bruger disse betegnelser, refererer de til deres praktiske bevidsthed om det
andet keons lege. Men den diskursive bevidsthed censurerer dbenbart bille-
det, sa det andet kons lege fremstér mindre nuanceret, end de i virkelighe-
den er. Drengene beskriver pigernes lege som mere rolige, hvilket de pa sin
vis ogsé er, men drengene navner ikke de steerkt dramatiske og blodige ele-
menter, som pigernes lege ogsa indeholder. De forankrende begreber ud-
springer med andre ord af den praktiske bevidsthed, men rummer kun den
halve sandhed, som hermed cementerer diskursen. Man kan med andre ord
tale om, at de forankrende begreber daekker over en stereotypificering af
det andet kons lege, og disse begrebers indhold ligger hermed umiddelbart
langt fra hinanden. Der opstér en virkelig tydelig forskel pa de to kens le-
ge, nar man far dem beskrevet ud fra de forankrende begreber.

FUNKTIONEN AF DEN DISKURSIVE BEVIDSTHED

Hvilken funktion rummer denne diskrepans mellem den konkrete handle-
praksis og den diskursive bevidshed? Man kan ogsé formulere spergsma-
let som; hvilken betydning har denne diskurs for barnene i deres handlen
og interaktion? Svarene pé disse spergsmél kan kun udformes som hypo-
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teser, men det synes tydeligt, at de forankrende begreber og hermed den
diskursive bevidsthed opleves som serdeles centrale af bernene. Séledes
bliver der af bernene talt med tydelighed, nar den diskursive bevidsthed om
den tilstreebte kenssegregering kommer til udtryk. Det er veesentligt, at
man som barn i diskursrummet far gjort opmarksom pa og understreget
denne diskurs. Man ensker virkelig ikke at give udtryk for et felles legeliv
pé tveers af kennene, medmindre der er tale om, at det er repraesentanter fra
det andet kon, der er pa besag i ens eget kons legedomane.

Jeg vil her vende tilbage til de for beskrevne stereotypificerede forank-
rende begreber, da det er mit indtryk, at bernene netop diskursivt distance-
rer sig, fordi de forankrende begreber ligger sé langt fra bernenes egne op-
levelser af deres eget kons lege. Begreberne drengeleg og pigeleg kan med
andre ord betragtes som ekstreme poler pa et spektrum, hvor den konkrete
legepraksis befinder sig et sted imellem. De forankrende begreber beskri-
ver séledes en fortegnet del af den konkrete legepraksis. Ved at distancere
sig til det andet kans lege, herigennem til begrebet drengeleg eller pigeleg,
forankres kensidentiteten for det enkelte barn: Jeg definerer mig selv igen-
nem det, som jeg i hvert fald ikke er. Ved at tage afstand fra det modsatte
kon konstitueres en tydelig kensidentitet pa et diskursivt plan.

Hypotesen om funktionen af den diskursive bevidstheds afvigelse fra
den konkrete handlepraksis, omhandler hermed konstitueringen af en kens-
identitet. Nedenstaende model kan illustrere, hvilken rolle de forankrende
begreber spiller i konstitueringen af en diskursiv kensidentitet.

1
Genkendelse
Drenge-
L leg .
€
& Kons-
(o) . .
Int it' identitet
nteraktion i
-
leg
Distance
Konkret Handlepraksis Forankrende begreber Diskursiv bevidsthed

Modellen tager som eksempel udgangspunkt i en drengs kognitive etable-
ring af den diskursive bevidsthed, og hermed kensidentiteten. Drengen del-
tager i og iagttager leg i bernegruppen, og dermed iagttager og deltager han
i den konkrete handlepraksis, og danner herudfra en praktisk nonverbal be-
vidsthed. S& meder han psykologen, der sperger ham ud om denne kon-
krete handlepraksis, og drengen etablerer de forankrende begreber, der pa
stereotyp vis beskriver henholdsvis drengenes og pigernes leg. Drengen
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forholder sig til de to begreber og oplever genkendelse i forhold til begre-
bet drengeleg, og distance i forhold til begrebet pigeleg. Hans diskursive
bevidsthed etableres, og denne forsterker hans kensidentitet. Han oplever
sig selv tydeligst som dreng gennem negationen af pigernes leg.

Den diskursive bevidsthed hindrer dog ikke bernene i at forsette med at
interagere, som de altid har gjort. Nar barnene leger og interagerer, er det
den praktiske bevidsthed, der er fremherskende, og de forankrende begre-
ber treeder ud af kraft. Hermed spiller den diskursive bevidsthed kun en rol-
le pd en overordnet metaplan, nar diskurser udtrykkes. I den forbindelse
forankrer barnet sin egen kensidentitet i diskursrummet.

EN NY TILGANG TIL FORSTAELSE AF BARNEPERSPEKTIVET

Beskrivelsen af uoverensstemmelsen mellem bernenes konkrete handlen
og diskurserne om denne handlen, har i dette afsnit bevaeget sig inden for
den konkrete barnegruppe, i den konkrete kontekst. Det har ikke veret in-
tentionen at udlede universelle sandheder om kensforskellene i de 4-6-4ri-
ges legekultur, men derimod at skabe et kontekstuelt funderet billede. I det-
te afsluttende afsnit seges det dog at have underspgelsens fund op pé et
mere alment niveau og indkredse, hvorledes denne diskrepans kan skabe
nye tilgange i forstéelsen af barneperspektivet.

I og med at bernene frit kan operere med dels et diskursivt niveau, dels
et konkret handlepraktisk niveau samtidig, opstar der en serlig form for
kompleksitet i deres livsverden. Bernene opererer med flere oplevelses- og
handleniveauer simultant, idet de kan give udtryk for en diskurs, der er i
umiddelbar modsatning til den konkrete praksis. Man kunne mene, at det-
te ikke er udtryk for kompleksitet, men derimod selvbedrag. Jeg mener, at
det er et udtryk for en oplevelsesmassig kompetence, som man ogsa kan
se afspejlet i den sociale fantasileg.

I denne legeform opererer barnene pé tre oplevelsesniveauer, simultant.
Legen udfolder sig dels pa det handlingsmaessige niveau, dels péa det regi-
maessigt niveau og endelig forankres legen pa et realt virkelighedsneert ni-
veau. Legeformen forudsatter faktisk, at bernene kan operere pa de pa-
gaeldende tre niveauer, at de kan rumme de tre bearbejdelsesformer samti-
dig. Glider et niveau ud af legen, vil den edelegges (Schousboe, 1993).
Den sociale fantasileg fordrer hermed denne kompetence af barn.

Séledes forholder det sig ogsa med bernenes diskursive bevidsthed. Den
tjener til at bearbejde og strukturere verden til at give barnet et stasted i ud-
viklingen af en kensidentitet. Men udvides den diskursive bevidsthed til
ogsé at omfatte intentionalitet, saledes at diskurserne styrer barnets hand-
linger, sa vil den sociale verden og interaktionsformerne forandre sig.

Disse aspekter kan have en vaesentlig betydning for forstaelse af barne-
perspektivet. Det barnlige perspektiv involverer tilsyneladende en kom-
pleksitet 1 bearbejdelsesformer, idet barnet netop er i stand til at operere
med flere oplevelses- og handleniveauer simultant. Hermed fremstér den
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barnlige subjektivitet som rummende sarlige sociale og kognitive kompe-
tencer, og endvidere en sarlig kompleksitet.
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