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KULTURSENSITIV UNDERVISNING
OG UDVIKLENDE LARING
To projekter

Mariane Hedegaard

Inden for peedagogisk forskning og praksis er et af hovedpro-
blemerne at formulere principper for, hvorledes bgrnenes bag-
grund kan indrages i undervisningen. Det er en almen anta-
gelse, at det er vigtigt at treekke pa bprns hverdagserfaringer i
undervisning, men principper for, hvordan dette kan ggres, er
ikke scerlig vel teoretiserede.

Neerveerende artikel beskriver to undervisningsprojekter. Det
ene omhandler undervisning af puertoricanske bgrn i New
York City efter skoletid, og det andet handler om et skolepro-
Jjekt med paleestinensiske drenge i Danmark. Et af de centrale
mal med disse projekter var, at udforme pedagogiske princip-
per for, hvorledes man kan bruge bgrnenes historiske beting-
elser og kulturelle baggrund for at motivere bgrnene og styrke
deres leereaktiviteter.

Denne undervisningsform kan karakteriseret som kultursensi-
tiv, hvilket peger pa betydningen af integration af bgrnenes
hverdagsviden med indholdet i fagbegreberne. Et vigtigt as-
pekt ved denne undervisningsform er, at det skal give bgrnene
mulighed for at se en sammenhwng mellem deres egen ‘com-
munity’ kultur og andre kulturer, som de mgder i dagliglivet.

Jeg vil beskrive to undervisningseksperimenter i denne artikel. Et fritids-
klubprojekt med puertoricanske bgrn i New York City, som jeg var an-
svarlig for og gennemfgrte sammen med Seth Chaiklin og Pedro Pedraza,
som er tilknyttet center for ‘Puerto Rican Studies Hunter College New
York University’, og et skoleprojekt med palzastinensiske drenge i Arhus,
i samarbejde med Sgren Frost, chef for familieafdelingen, socialforvalt-
ningen i Arhus kommune.

Begge eksperimenter bygger pa den lerings- og undervisningstradition,
udviklende leering og dobbeltbeveegelsen i undervisningen, som jeg har
anvendt i samarbejde med lerere i tidligere undervisningseksperimenter i
folkeskolen, i henholdsvis biologi og historieundervisning (Hedegaard,
1988, 1995; Hedegaard & Hansen, 1986; Hedegaard og Sigersted, 1990).

Mariane Hedegaard er lektor ved Psykologisk Institut, Arhus Universitet.
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De to projekter, som vil blive beskrevet her, omhandler undervisning af
bgrn, som har det svart i skolen og samtidig har en familiebaggrund og
tilhgrsforhold til neerkommunen, som i skolen giver dem statuts som kul-
turel minoritet. Bgrn, som tilskrives en kulturel minoritet, m@der ofte van-
skeligheder i skolen, fordi deres hjemmebaggrund ikke giver dem samme
muligheder for kendskab til de foruds@tninger som skoleundervisningen
tager for givet, og fordi bgrnene ogsa selv har negative forventninger til
egne muligheder. Malet med disse to projekter er, at bidrage til udform-
ning af en undervisnings- og indl@ringstilgang, som er sensitiv over for
bgrns nermiljg og hjemmetraditioner sdvel som deres skolekultur.

Skolebgrns udvikling kan anskues som en kulturproces, der skrider
frem gennem en interaktion mellem barnets intentionelle aktiviteter og de
sociale relationer og praksistraditioner, som det deltager i. For at stgtte
bgrns indl@ring af fagbegreber og metoder de mgder i skolen og samtidig
stgtte deres udvikling af en positiv kulturel identitet, kreeves en undervis-
ningstilgang, som forbinder bgrnenes livsverden med det indhold, de prae-
senteres for 1 undervisningen. For minoritetsbgrn betyder det, at undervis-
ningen skal kunne stgtte bgrnene i at forsta deres kulturelle baggrund sa-
vel som den kultur, som de mgder i det samfund, de lever i. For de puer-
toricanske bgrn i det undervisningseksperiment, som vil blive beskrevet
her, er deres baggrund forzldrenes immigration til New York og deres re-
lationer til familie i Puerto Rico. Disse bgrns hverdagsliv er knyttet til den
puertoricanske East Harlem ‘community’ i New York City, men de fagbe-
greber, de mgder i den traditionelle skole, har ikke tilknytning til denne lo-
kalisation eller deres foraldres baggrund i Puerto Rico. For de palesti-
nensiske drenge er deres hverdagsliv knyttet til en familie, som har ople-
velser fra krig og fra flygtningelejre eller fra eksil i Libanon eller andre
steder. Deres hverdagsliv efter flytning til Danmark er knyttet til speciel-
le byomrader med mange indvandrere/flygtninge, men ingen af disse lo-
kalisationer bliver bergrt i den undervisning, som de mgder i en dansk fol-
keskole.

Teori

Det teorigrundlag, som projektet bygger pa og som gnskes videreudviklet
gennem den empiriske del, er forholdet mellem kultursensitiv undervis-
ning, lering, personlighedsdannelse og kulturel identitet. Kultursensitiv
undervisning skal fremme bgrnenes skoleleerdom og berige deres liv ogsa
uden for skolen, dvs. bidrage til deres personlighedsudvikling og kultu-
relle identitetsdannelse, hvor et vigtigt aspekt er deres fglelse af tilhgrs-
forhold til det samfund, de vokser op i.
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Kulturel identitet og personlighedsdannelse

Bevidsthed om tilhgrsforhold har betydning for personlighedsdannelsen.
Men en kategorisering af et barn og en ung person, som tilhgrende en be-
stemt kulturel minoritet og karakteriseret ved en bestemt livsform, kan
forhindre, at der udvikles sociale relationer, som er vigtige for hans eller
hendes fortsatte udvikling. Den alternative opfattelse er, at kulturel iden-
titet er forankret i de forskellige praksistraditioner, som bgrn, unge og
voksne deltager i. Disse forskellige praksistraditioner har alle indflydelse
pa en persons udvikling af kulturel identitet. En persons kulturelle identi-
tet udvikles gennem alle de praksistraditioner, personen deltager i hele li-
vet igennem. Kulturel identitet kan derfor karakteriseres som kontekstaf-
hengig og situationsspecifik, sdledes at en person kan opleve sig som til-
hgrende flere forskellige feellesskaber og skifte vaeremade, nar vedkom-
mende bevager sig fra en kontekst til en anden (Barth, 1969; Eriksen &
Sgrheim, 1994).

De kontraster og konflikter som bgrn konfronteres med, ved at deltage
i flere forskellige institutioner (hjem, daginstitution, skole), kan ses som
mulige udviklingsfaktorer for personlighed og identitetsdannelse (Elko-
nin, 1971).

Leering og motivdannelse

Bgrns lzring forlgber gennem deltagelse i falles praksis, og de larer gen-
nem at mgde krav og lgse problemer. Derfor er det vigtigt, at problemer
og modsatninger anskues ud fra et samspil, der finder sted mellem et barn
og andre personer i de institutionelle kontekster, de befinder sig i.
Lering ses som ath@ngig af den institutionelle tradition, hvor indenfor
den finder sted, men denne tradition forandres ogsd gennem den praksis,
som de deltagende personer udgver. Gennem deltagelse i aktiviteter, der
finder sted indenfor f.eks. skolens institution, @&ndres bade lerer og ele-
vers handlepotentialer og forholden sig til omverden. Den enkelte elevs
leering er karakteriseret ved mestring af procedurer med bade praktiske
redskaber og teoretiske begreber, men eleverne tilegner sig ogsa motiver
og ser nye mal for sin aktiviteter gennem deltagelse i klassens aktiviteter.
Redskaber/begreber og procedurer med redskaber/begreber (f.eks. les-
ning og computerbrug) er skabt, fordi nogle mennesker har haft brug for
at kunne kommunikere pa andre mader end ansigt til ansigt, dvs. at man
principielt kan se redskaber, begreber og procedurer som konkretisering af
menneskers behov, gnsker og visioner. Bgrn tilegner sig derfor ikke kun
kendskab til og ferdigheder i at bruge redskaber og begreber, men ogsa
behov, motiver og gnsker, som er knyttet til dem. Derfor er undervisning
ikke kun at kunne videregive viden og fardigheder med redskaber og be-
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greber, men ogsé at kunne skabe behov og motiv for at kunne bruge red-
skaber og begreber (Vygotsky, 1982, 1998). En sddan undervisningsopga-
ve er nemmere, nar behov og motiverne er en forleengelse af hvad der sker
i hjemmet. Men behov og motiver kan skabes, derfor er begivenhedsrig
undervisning vigtig (Elkonin, 1993), og derfor er det vigtigt at arbejde
med bgrnenes forstaelse af perspektivet med undervisningen. Hvordan
kultursensitiv undervisning skaber lering og motiver, og hvorledes moti-
ver og kulturel identitet bliver en del af bgrns personlighed, har varet fo-
kus i de to projekter.

Kultursensitiv undervisning
Nar jeg taler om kultursensitiv undervisning, tager jeg udgangspunkt i en
forstaelse af, at udviklende lering altid skal finde sted mellem to grenser.
En nedre, som omhandler det, en person kender og kan, og en gvre, som
er bestemt af, hvad en voksen kan hjelpe barnet til at kunne. Den gvre
grense stgder op til aktiviteter, hvor barnet ikke leengere, selv med hjzlp
fra en anden, kan klare opgaverne og forstd meningen med, hvad der sker.
Undervisningen skal forlgbe inden for disse to grenser, som en bevagelse
mellem dem. Denne dobbeltbevagelse i undervisningen bygger pa Vigot-
skys begreb om ‘zonen for n@rmeste udvikling’ (Vigotsky 1982, 1998).
Den nedre grense bergrer altid personens hverdagsviden og interesser,
og for bgrn, som starter i skolen og ogsa i de senere klasser, sa har den
hverdag, med rutiner og viden, som prager hjemmet betydning for deres
leering i skolen. Ligeledes er det sadan, at i de eldre klasser, sa skal det
eleverne har lert i de tidligere klasser, gerne vare blevet hverdagsviden,
for at kunne give grundlag for ny lering. F.eks. forventes det i 3. — 4. klas-
se, at leesning og skriftlig kommunikation er blevet elevkompetencer, s
de kan danne grundlag for andre fag. Kultursensitiv undervisning betyder
at knytte an til barnets hverdagsviden og kompetencer, ogsa i skoleunder-
visning, séledes at den er sensitiv overfor kulturelle forskelle, hvad enten
de skyldes by-land, klasse eller etniske forskelle. Men kultursensitiv un-
dervisning er mere end at tage hensyn til forskelle i bgrns erfaringsbag-
grunde. Den skal ogsad vere begivenhedsrig og fremadrettet mod zonen
for nermeste udvikling. I Danmark er et barns lering i folkeskolen styret
af den danske folkeskolelov. Denne lov giver mulighed for en bredt rettet
kulturforstéelse, der bade historisk og geografisk er rettet mod dansk- eur-
paisk- og verdenskultur ( jvf. §1 bekendtggrelse 311 af 25 april 1994).
Bgrn lzerer og forstar meget bedre, ved, at de far lov at vere aktive og
arbejde med kontraster. En kultursensitiv metode er, at lade bgrnene vare
aktivt udforskende og bruge kontraster mellem kulturindholdet, i de te-
maer, som indgar i fagundervisningen i f.eks. dansk, historiefag, sam-
fundsfag og geografi, og samtidig give mulighed for at treekke pa deres er-
faringsverden. Men det er vigtigt her at pointere, at hverken danske bgrn
eller bgrn fra andre kulturer har tilstrekkelig kendskab til deres egen kul-
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tur, nar de kommer i skole. Man kan altsd ikke forudsatte, at barnets er-
faringsverden knytter an til en felles kulturerfaring, som er sarlig om-
fangsrig. En af skolens opgaver er derfor, med udgangspunkt i centrale
fagbegreber, at give bgrnene kulturkendskab.

Kultursensitiv undervisning bygger pa fglgende principper som udviklen-
de undervisning og dobbeltbevaegelsen i undervisningen (Davydov, 1988-
89; Hedegaard, 1995):

o At skabe en forstdelse hos eleverne for det overordnede perspektiv
(mal) med undervisningen. (For at skabe sammenhang for bgrnene i
undervisningen, er det meget vigtigt, at ggre malforstéelse til en fast del
af undervisning, og at indbygge repetition og udbygning af malet 1¢-
bende gennem undervisningsforlgbet, samt evaluering af hvor langt
man er kommet i udforskning af de feelles mal. Det er specielt vigtigt i
en klasse, hvor bgrn kommer med forskellig baggrund, og ikke umid-
delbart opfatter mal og temaer for undervisningen pa samme made).

e At eleverne lerer metoder, som giver dem mulighed for at vare aktivt
udforskende.

e At undervisningen bygges op om ngglebegreber og modeller, som kan
blive bgrnenes redskaber for forstéelse af temaer og udforskning af om-
rader.

e At de lerer at samarbejde parvis og i mindre grupper.

o At skabe motivation i undervisning for fagomradet, ved at arbejde med
kontraster og ved at bygge pa bgrnenes eksisterende interesser.

To undervisningseksperimenter

I det fglgende vil jeg argumentere for, at malet med kultursensitiv under-
visning, er at give bgrnene mulighed for at tilegne sig teoretisk viden i
form af de centrale begrebsrelationer indenfor et fagomrade. Teoretisk vi-
den er karakteriseret ved, at den skaber sammenhang mellem de almene
begreber og lovmassigheder og den konkrete komplekse virkelighed, som
den kommer til udtryk i elevernes hverdagsviden (Hedegaard, 1999).

Et af mélene med undervisningen i de to undervisningseksperimenter,
som er prasenteret her, er at give eleverne en forstaelse for, hvordan det
er at leve i de to forskellige lande, som de er knyttet til fgr og efter immi-
grationen/flugten. Et mere generelt mal er, at stgtte bgrnene i at tilegne sig
en integreret forestilling om, hvad der er centrale historiske begreber, som
sa gerne skulle blive et redskab, de kan bruge til at analysere og forsta no-
get af det, der sker i dagens samfund, ud fra et historisk perspektiv.

I det puertoricanske projekt var det specifikke undervisningsmal, at fa
bgrnene til at blive opmeerksomme pa sammenhangen mellem ressourcer,
Sfamilieliv, og levemdde 1 Puerto Rico og New York i begyndelsen af det
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20. arhundrede i forhold til East Harlem (deres ‘community’) i dag. I det
pal@stinensiske projekt var malet, at fa drengene til at blive opmerksom-
me pa sammenhengen mellem natur, levemdde og samfund i lande i
Mellemgsten og i Danmark, og hvordan relationerne mellem disse tre for-
hold har @&ndret sig op gennem historiens forskellige perioder'.

Forskningsmetode

For at realisere en kultursensitiv undervisning, der muligggr et studie af
kulturel identitetsdannelse, le&ring og udvikling, er min forskning udfor-
met som udviklingsforskning, hvor samarbejde med lerere er vigtig i ud-
formning af kultursensitiv undervisning.

Den metode, som blev anvendt, benavnes nogle gange det ‘formative
eksperiment’ eller Eksperimentel undervisning. Denne metode finder sted
som aktionsforskning, i samarbejde med larerne, og omhandler planleg-
ning, undervisning og vurdering af et undervisningsforlgb, der straekker
sig over hele skoleéret (beskrevet i Hedegaard 1987 og eksemplificeret i
Hedegaard 1988, Hedegaard og Sigersted, 1992). Undervisningsforlgbet
blev primert vurderet gennem deltagerobservation og indsamling af ele-
vernes opgavelgsninger, tegninger etc. Forsggsundervisningen med unge
palastinensiske drenge i Danmark blev ogsa evalueret ud fra halvarlige
interviews med eleverne.

Det puertoricanske fritidsklubs projekt

Puertoricanske bgrn er ofte stigmatiserede i skolen (Nieto). For at styrke
deres uddannelse, mente vi, at det var vigtigt for dem at have et positivt
begreb om medlemskab i den puertoricanske ‘community’ i East Harlem
i New York City. Vi forventede, at dette ville medfgre en mere positiv at-
titude til skoleundervisning og skolefagene. Da disse bgrn kom fra et naes-
ten udelukkende puertoricansk ‘community’, tenkte vi, at undervisning i
deres ‘community-historie’ ville give dem en stgrre indsigt i de positive
aspekter ved at tilhgre denne ‘community’, og fa dem til at fgle sig glade
overfor deres kulturelle identitet.

Det undervisningsprogram, som danner grundlag for denne beskrivelse,
forlgb over et ar. Programmet var lokaliseret i et ‘community’ center i

1 Sidelgbende med dette projekt udarbejdede jeg et undervisningsmateriale sammen
med Inge Meldgaard til en udstilling pd Moesgaard, som Inge Meldgaard var
ansvarlig for (Hedegaard & Meldgaard, 1996). Materialet var ogsa tenkt som et
generelt undervisningsmateriale, men det blev fgrst ferdigt, da jeg ikke l®ngere
deltog i indervisningen som konsulent.
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East Harlem, hvor der var fritidsordning og ®ldreprogram og et lase/skri-
ve-program for voksne. Bgrnene i denne fritidsordning blev tilbudt lektie-
hjelp som stgtte til deres skolearbejde, fordi de kom fra familier, hvor
engelsk var det andet sprog. Undervisningsprogrammet skal ses i denne
sammenhang, hvor et af malene var at motivere bgrnene for at lese og
skrive og hjzlpe dem med at blive bedre til dette. Som stgtte hertil var der
doneret en computer til hvert barn. Men i stedet for at lade computerbrug
dominere dette projekt, valgte vi at lade kulturindhold blive det domine-
rende aspekt (Chaiklin, Hedegaard, Navarro & Pedraza, 1990).

I dette undervisningsprojekt blev fagomradet karakteriseret som histo-
rie og samfundsfag, og blev gjort til et udforskningsomrade ud fra fglgen-
de problemformuleringer:

Hvor kommer vi fra? Hvem var vores forfedre? Hvordan levede de?

Ved at arbejde med disse spgrgsmal, gnskede vi, at indrage et historisk
perspektiv pa deres ‘community’. Dernest blev perspektivet rettet mod
forskellen mellem de kulturer, de kendte til, og anden fase omhandlede:
Hvordan var familierne i Puerto Rico i gamle dage, hvordan er vores fa-
milie? Hvordan levede de i gamle dage i Puerto Rico? Hvordan lever vi
her i New York City? Hvilket arbejde har vores foraldre? Tredje fase: Her
gik undervisningstemaerne tilbage til et lokalt perspektiv, og der blev ar-
bejdet med fglgende temaer: Hvordan er sammenh@ngen mellem vores
lokalkommune og New York City, har vi de samme faciliteter som i New
York City? For at kunne svare pa disse spgrgsmal fik bgrnene opgaver, sa
de f.eks. kunne udforske sammenh@ngen mellem puertoricansk tradition
for hverdagsaktiviteter og familieliv, ud fra hvordan de kendte dem fra de-
res egen ‘community’.

Hver dag skulle bgrnene sa bruge computer til at skrive de erfaringer
op, som de havde gjort enten ved at tegne eller skrive og udforme model-
ler. Eksempler herpa kan ses i Fig. 1 og 2.

De centrale begrebsrelationer familie-levemade, resourcer-’communi-
ty’ blev introduceret gennem mange forskellige typer opgaver, hvor bgr-
nene klart havde en aktiv rolle i, hvordan udformningen af de enkelte op-
gaver kom til at forme sig. Vi anvendte f.eks. en rekke billeder fra histo-
riske arkiver af familieliv i Puerto Rico fra omkring drhundredeskiftet. De
blev sa brugt som udgangspunkt for diskussion af forskellene mellem le-
vemade og familieliv i gamle dage i Puerto Rico og i dag i East Harlem,
New York City. Bgrnene blev sat til at interviewe deres foraldre og bed-
steforeeldre om levemade i gamle dage i Puerto Rico/New York City. Vi
anvendte ogsa film og sma historier fra begge perioder for at fa kontras-
terne frem. Anden fase var direkte orienteret mod udforskning af relatio-
nen mellem levemader og familieliv i gamle dage og i dag, ved at udfor-
ske de aktiviteter, der karakteriserede deres ‘community’, bade da immi-
grationen startede og i dag. De metoder, som blev brugt var at interviewe
en ®ldre mand, som var en velrenommeret person i deres community, og
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som var immigreret til New York i 1925 (den periode, hvor immigrationen
startede) og de besggte New York City museum. De gik ud og observere-
de de aktiviteter, der blev huset i deres community og udformede en statis-
tik og sammenlignede den med de samme aktiviteter i New York City.
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Figur 1

Programmets succes blev malt ud fra elevernes engagement og deltagelse,

eftersom opgaveaktiviteterne var frivillige. Succeskriterierne, som viste

elevernes engagement og laring, var:

Kvalitativ endring af elevernes deltagelse i undervisningen, socialt moti-

vationelt og erkendelsesmcssigt

e Godt samarbejde i klassen.

¢ Forgget motivation hos alle eleverne, som vil vise sig ved aktiv delta-
gelse i opgaver.

e Anvendelse af computerne til at skrive og modellere deres feerdigheder.

¢ Kendskab til/forstaelse for/feerdigheder i brug af begreber og metoder,
der er blevet introduceret i undervisningen.
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Figur 2

Kvalitativ endring af lerernes undervisning mht. til

e At skabe en forstaelse hos eleverne for det overordnede perspektiv
(maél) med undervisningen.

e At give eleverne metoder, som giver dem mulighed for at vaere aktivt
udforskende.

e At undervisningen bygges op om ngglebegreber og modeller, som kan
blive bgrnenes redskaber for forstaelse af temaer og udforskning af om-
rader.

e At bgrnene far mulighed for at lere at samarbejde parvis og i mindre

grupper.
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Figur 3: Model udarbejdet af lerere og elever i feellesskab, 6 mdneder
inde i undervisningsforlgbet

Skoleprojekt med palzstinensiske drenge

De drenge, som fik tilbud om at ga pa denne skole, havde alle lidt flere
nederlag pa andre skoler. Tilbuddet blev givet som en sidste mulighed for
at give dem skoleundervisning indenfor en skole. De var 12-15 ar og hav-
de opholdt sig i Danmark i mellem 5 og 6 ar. De var blevet karakteriseret
som drenge med adferds og indleringsproblemer, og da de startede i ‘pro-
jektskolen’ havde de alle problemer med at leese og skrive dansk og end-
nu stgrre problemer med at leese og skrive arabisk, som var et af skolens
fire fag (fagene var: dansk, matematik, historie/biologi, arabisk). Compu-
tere indgik ogsa som et muligt redskab i disse fag. Skolen startede som et
forebyggende projekt for at fa drengene vaek fra gaderne og ud af pro-
blemskabende aktiviteter. Skolen var nomineret til 16, men det fgrste ar
var der 8-10 drenge. Disse drenge havde et meget utilstraekkeligt kend-
skab til Palastina, det land, som de s som deres oprindelsesland. Dreng-
ene var fgdt under flygtningeforhold, hvilket ogsa var tilfeldet med
hovedparten af foreldrene, s& de havde ingen erfaringer fra det, de sd som
deres hjemland. Ligeledes var deres viden om det danske samfund spar-
som. Deres foraeldre havde haft darlige betingelser for at give dem viden
herom, da de for hovedparten var uden arbejde pa bistandshjelp. Drenge-
ne havde et hardt skoleliv, deres kulturelle viden og identitet var svag, og
de startede i skoleprojektet efter 5-6 ars mislykket skolegang i Danmark.
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Pa trods af disse forhold blev det besluttet, at undervisning skulle veere
hovedaktiviteten i denne skole. Vores hypotese var, at disse drenge faktisk
kunne undervises, og at deres motivation for at leere faktisk hurtigt kunne
genskabes, fordi uddannelse, i den pal@stinensiske kulturelle tradition, har
hgj verdi. Derna®st antog vi, at deres voldelige adferd var et skjold, som
dezkkede over deres manglende skolekompetence.

Vi, som planlagde dette projekt, antog, at man kunne arbejde med de
disciplinzre problemer indenfor drengenes skolegang, og at disse proble-
mer ogsa afspejlede pubertetsalderens problemer, at de ikke kun skyldtes
deres forzldres og egne oplevelser som krigsflygtninge. Vi antog, at de
som pubertetsunge, gnskede at finde et stisted, hvorfra de kunne forholde
sig til hvem de selv var, og hvad de gnskede for dem selv i fremtiden. Vi
antog, at det var vigtigt for deres videre udvikling, at de fik liv at se pa, og
respekterede sig selv som unge pal@stinensisk-danskere med en fremtid i
Danmark. Vi besluttede i f@rste omgang, at arbejde med disse fremadret-
tede perspektiver, ud fra teorien om ‘dobbeltbevaegelsen i undervisning’
og ‘udviklende lering’, i stedet for at arbejde med et perspektiv rettet mod
deres fortid som krigsbgrn fra familiesammenh@nge med traumatiske op-
levelser™.

Vi tilskrev foraldrenes syn pa skolen stor betydning, og gnskede derfor,
at involvere specielt fadrene som ressourcer i drengenes skoledag, men
det virkede faktisk ikke. Derimod var fadrene villige til at opholde sig pa
skolens areal, og der blev dannet en feedreklub som mgdtes der efter sko-
letid, og dermed var med til at give skolen status for drengene.

Hovedopgaven var, at leere drengene at skrive og lese, baseret pa et ind-
hold de kunne forsta. Vi startede ikke med almindelige lsebgger, men i
stedet skulle drengene skabe deres egne ord, og ud fra disse ord, som blev
ophangt i klassen, skulle de s& skabe sma setninger. Lasningens indhold
blev taget meget alvorligt, og sa snart de kunne lase lidt, blev det relateret
til deres egen ungdomsperiode og til indholdet i historieundervisningen.

Historieundervisning var sterkt inspireret af det puertoricanske under-
visningsprojekt. Den samme type spgrgsmaél blev ogsa stillet i denne un-
dervisning. Hvem er vi? Hvor kommer vi fra? Hvordan er det samfund, vi
lever i idag? Hvordan er det at vere ung i Danmark?

Undervisningen i alle fag udviklede sig meget positivt det fgrste ar. Da
drengene, et halvt ar efter skolens start, blev spurgt om hvad de gnskede,
sa ville de gerne have en leengere skoledag og mere undervisning, hvilket
de fik. Det samme skete igen ved skolearets slutning — de gnskede mere
undervisning. Drengene blev meget hurtigt motiveret for at lere, hvilket

2 Dette forhold blev der dog ogsé taget hgjde for i Arhus kommunes socialforvalt-
ning, da der i flere omgange blev hentet en palastinensisk psykolog til Danmark,
som arbejdede med disse flygtningefamilier. Men dette indgik i andre sammen-
hange, som jeg ikke direkte var involveret i.
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ikke betgd, at det var let at undervise dem, og at der ikke var uro i de to
klasser. To ar efter skoleprojektet var startet, blev det en permanent skole,
fordi det faktisk lykkedes at skabe en sa igjnefaldende udvikling disse to
fgrste ar, at de bevilligende instanser blev overbevist om projektets gnsk-
verdighed som en permanent institution. De drenge, som gik pa skolen
havde udviklet sig meget. Deres meget udadreagerende adfaerd var &nd-
ret, og de var blevet meget omgangelige, og de, som var pa skolen, var
gode til at tage imod og socialisere nye drenge. De kunne l®se og skrive
pa et acceptabelt, om end ikke alderssvarende niveau. De fleste kunne lz-
se lette bgger og nogle laeste faktisk ungdomsromaner (som en del af sko-
leaktiviteten). Matematik var aldersvarende. Men i historie var deres vi-
den stadig meget mangelfuld, selv om de blev optaget af at arbejde med
de opgaver, lererne udformede til dem.

Konklusion

De to undervisningseksperimenter har vist:

e Aten Vigotsky-inspiret tilgang til kultursensitiv undervisning er en p-
dagogisk approach, som kan sammenkade elevers forskellige viden og
ferdigheder med skolefagenes.

e At arbejde med at skabe sammenhang mellem minoritetsidentitet og
majoritetsidentitet, gennem at forbinde hverdagsviden og fagviden, gi-
ver mulighed for at styrke elevers positive identitetsoplevelse og der-
med orientere dem mod fagundervisning.

Skolebgrns motiver og erkendelsesudvikling bliver forbundet gennem de
aktiviteter de tager del i, sammen med mennesker i deres hverdag i fami-
lieaktiviteter, fritidsaktiviteter og skoleaktiviteter. For at blive udviklende
skal de finde sted indenfor ‘Zonen for Nermeste Udvikling’. Malet er der-
for, at undervisning indenfor ZNU skal stgtte eleverne i at tilegne sig ‘teo-
retisk viden’ (se Hedegaard, 1999), som kan knyttes til og berige barnets
hverdagsviden, séledes at denne viden bliver integreret i barnets begrebs-
system, sa det bliver brugbart for barnet som en ‘mentalt redskab’.

Fagviden og hverdagsviden kan berige hinanden indenfor ZNU. Hver-
dagsviden er en forudsatning for, at bgrn kan lere fagomradernes begre-
ber, men derfor stopper hverdagsviden ikke med at vare vigtig. Tvert-
imod, det bgrnene lerer af faglig viden i skolen, skal integreres i barnets
hverdagsviden gennem de padagogiske aktiviteter og derved kvalificere
barnets hverdagsviden og bringe det op pé et hgjere kvalitetsniveau.

For at kunne forstd, hvordan voksne kan undervise gennem ‘begiven-
hedsrig’ undervisning, ma teoretisk viden bringes med ind i billedet. I pro-
jekterne med de puertoricanske bgrn og pal@stinensiske drenge skete det-
te gennem brug af de historiske dimensioner og relationerne mellem ngg-
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lebegreber sasom familie — levemader — samfund — ressourcer, og disse
begrebsrelationer blev de nggler, som var med til at strukturere bgrnenes
og de unges erfaringer og styre larerens valg af undervisningsopgaver.

Undervisningseksperimentet med de puertoricanske bgrn blev anvendt
som inspirationskilde for undervisningen med de palastinensiske drenge.
Det var dog ikke en ligetil omsatning af begreber og metoder fra det ene
undervisningseksperment til det andet. Vanskelighederne skyldtes ikke
kun kulturelle indholdsforskelle, men ogsa forskelle i erfaringsniveau med
den kultur, som bgrnene og lererne tilskrev som deres oprindelseskultur.

Hvordan de centrale historiske begreber blev meningsfulde for bgrnene
i de to projekter, var meget forskelligt. En af forskellene var forskellen i
indhold og struktur i bgrnenes hverdagsviden i de to projekter. Indhold i
hverdagsviden, som omhandlede puertoricansk familietradition, var me-
get mere udviklet for de puertoricanske bgrn end tilsvarende de palastin-
ensiske drenges viden om pal®stinensisk familietradition. Ligeledes var
vidensstrukturen forskellig.Vi anvendte sma fortellinger og interviews
som metode til at fi viden om puertoricansk tradition fra starten med de
puertoricanske bgrn. I mods@tning hertil skulle de palastinensiske drenge
leere, at koncentrere sig om at hgre forteellinger, og det varede flere méane-
der, fgr de kunne genfortelle et indhold i en beretning. I begge projekter
skulle bgrnene interviewe personer om deres levemade og arbejde. Selve
interviewaktiviteten var meget motiverende for alle bgrnene, men nar
interviewene var afsluttede, kunne de palastinensiske drenge ikke bruge
dem sarligt hensigtsmassigt i andre sammenhange. I modsatning hertil,
anvendte de puertoricanske bgrn ofte spontant dele af det, den @&ldre mand
havde fortalt dem i sit interview, og de kom, med lererens hjelp, til at
strukturere det ind i en begrebsmassig sammenhang med fgr og nu, og
hvordan leveméde og familieliv hang sammen.

Denne forskel i kapacitet kan have flere forklaringer. Min tolkning er,
at en persons hverdagsviden kan vare af forskellig kompleksitet, og de
pal@stinensiske drenges oplevelser, der knyttede an til deres pal@stinen-
siske baggrund og kultur, var ikke ret omfattende. Derfor skulle de pa-
leestinensisk-danske drenge ogsa skaffe sig deres viden om deres egen for-
tid, gennem fagviden. De puertoricanske bgrn havde derimod en mere om-
fattende kontakt med den puertoricanske leveméade, verdier gennem per-
sonlige relationer. Disse forhold var lettere tilgengelige gennem famille
og ‘community’ aktiviteter og gennem kontakt og besgg hos deres fami-
lie i Puerto Rico, end det tilsvarende var for de palestinensiske drenge. Sa
nér de skulle relatere ngglebegreberne til egne erfaringer, sa var det meget
mere meningsfuldt for de puertoricanske bgrn, og derfor kunne ngglebe-
greberne lettere blive teoretiske begreber, som de kunne anvende ogsa til
at forestille sig fremtidige aktiviteter.
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