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THE GAME

— MARGINALISERING OG KOMPLEKSE KONSTITUERINGER AF
OVERSKRIDENDE FORANDRINGSBEVAGELSER

Laila Colding Lagermann'

Hvordan gar det til, at Mounir, der ad flere omgange har veeret
udsluset til specialtilbud og har heengt pa gaden i feellesskaber,
hvor det at heerge biler og lave heerveerk var noget, der gav
credit, i dag er i gang med at feerdiggore 3. g som en af de
bedste i sin klasse? Er det Mounir, der er gjort af et scerligt
monsterbryder-“stof”? Skyldes det hans forceldre, der altid har
opmuntret og stottet Mounir til at tage en uddannelse? Er det
pa grund af maden, Mounir klceder sig pa? Eller er det snarere
pa grund af forskellige stottende lcerere, bdde i folkeskolen og
i specialtilbuddene dengang i 1.-2. og igen i 6.-7. klasse? In-
deveerende artikel foreslar med Mounirs egen metafor om
gamet, hvordan dette game kan forstds som et sammensurium
af mange forskellige kreefter. Analyserne peger pa nogle af de
kreefter, der blander sig og veever sig ind i hinanden, og pd
hvordan disse kan forstds som medproducerende for Mounirs
seerlige og forandrende tilblivelsesprocesser:

1. Indledning

Artiklen tager afset i en forstaelse af, at leering fra marginale positioner ofte
involverer bade marginaliserende leering, dvs. at veere fanget i kriser, dilem-
maer eller double binds (nar man stilles over for modstridende krav), og
udvidende lcering, der involverer kampe med disse dilemmaer og overskri-
delse af dem. Dette dobbelte perspektiv pa badde marginaliserende/begraen-
sende og overskridende/udvidende laring har sin relevans i forhold til at fi
oje pa potentielle refleksions- og udviklingsmuligheder, der har betydning
for praksis. Der er med denne forstéelsestilgang et helt saerligt fokus pa di-
lemmaer og dobbeltheder, og i denne artikel fokuseres der serligt pa, hvor-

1 Laila Colding Lagermann er ph.d.-stipendiat ved Institut for Uddannelse og Peedagogik,
Aarhus Universitet, hvor hun forsker i marginaliseringsprocesser og overskridende
forandringsbevagelser blandt unge med etnisk minoritetsbaggrund i relation til deres
skolegang og uddannelse.
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dan overskridende/udvidende forandringsbevegelser i relation til kampe
med disse dilemmaer og dobbeltheder bliver mulige for unge som Mounir. [
artiklen ser jeg pa kampe, som ved narmere undersggelse synes at vere et
sammensurium af mange forhold, og som i artiklen knyttes an til en rettethed
mod at blive mere af noget og mindre af noget andet. Artiklen udger pa den
baggrund en nuancering af forstielser af forandringsprocesser i relation til
marginalisering som et feenomen, der kan forklares monokausalt (se fx Un-
dervisningsministeriet, 2003, 3)* og med henvisning til enkeltindividers
personlighedstraek, som det fx pd nogle omréader synes tilfeldet i Elsborg,
Hansen og Hansens (1999) undersogelse af mensterbrydere.?

Artiklens hovedperson er Mounir, som var en af flere unge, som jeg fulgte
og interviewede pé den folkeskole i Kebenhavn, som han gik pé i 2009. Der
tages sarligt afsaet i et opfolgende interview med Mounir fra 2013, hvor han
gik 1 3. g pa gymnasiet. Med udgangspunkt i Mounirs narrativer og perspek-
tiver og med hans metafor om “gamet” fokuserer jeg pa, hvordan hans for-
andringsbevegelser kan forstds som effekt af inter-agerende kraefter (Kofoed
& Sendergaard, 2009). Selvom de konkrete analyser tager udgangspunkt i
Mounirs fortellinger, genfindes flere af pointerne i flere narrativer og per-
spektiver fra andre af de unge, jeg interviewede 1 2009. Den valgte case med
Mounir forekommer saledes at kunne fortelle os noget om sarlige treek ved
bevagelser, der gores, nar unge 1 og pa tvaers af de kontekster, de deltager i,
forseger at bryde med og/eller forandre et liv fra overvejende marginale
positioner, og hvordan disse bevegelser pa problematisk vis og igennem
komplekse interaktioner imellem en raekke forskellige elementer bliver til
som et individuelt anliggende for den enkelte unge.

2. Artiklens baggrund

Undersogelsen, som indevarende artikel er en del af, omfatter et materiale
produceret i 2009 pa en skole i Kebenhavn og en skole 1 Malme samt opfol-
gende interviews med to af de unge i 2012/13, hvoraf Mounir er den ene.
Hensigten med den overordnede undersegelse er at undersege marginalise-
rings- og forandringsprocesser blandt etniske minoritetselever i relation til

2 Her fremgar det bla., at: “bern og unge, der er si heldige, at bryde et (...) negativt
udviklingsmenster (...) neesten altid [har] modt en voksen person udefra, der har set
deres potentiale og ved sin insisteren pa et positivt perspektiv har givet barnet eller den
unge grundlag for at tro herpa.” (Min fremhavning.)

3 Fx: “Nogle bern og unge formar tilsyneladende at gore op med de ellers sa solidt for-
ankrede negative sociale og psykologiske menstre. Monsterbrydere kalder vi dem. I
opvaksten er de blevet kategoriseret som problembern, men som voksne er de blevet
selvsteendige, ansvarsfulde samfundsborgere” (Elsborg, Hansen & Hansen, 1999, p. 10,
kursiv i original).
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og pa tveers af deres skolegang i Danmark og i Sverige og andre sammen-
hange, som de unge deltager i. Interessen for dette omrade udspringer af det
ogede fokus, der siden OECD’s forste PISA-undersogelser i 2000 har vearet
pa elever med ikke-vestlig* baggrund — oftest refereret til som elever med
etnisk minoritetsbaggrund.® Grunden til dette ogede fokus er blandt andet,
at PISA-resultater peger pd, at elever med etnisk minoritetsbaggrund i
Danmark kemper med blandt andet darlige laeseresultater sammenlignet
med danske elever (Egelund, 2003), ligesom de peger pa det serligt dan-
ske fenomen, sammenlignet med andre OECD-lande, fx Sverige, at efter-
kommere af immigranter i Danmark er pa stort set samme eller et lavere
niveau som immigranter inden for fagomriderne laesning, matematik og
naturfag (Holmen, 2006).

Danmark markerer sig pd den baggrund med jevne mellemrum ved hef-
tige debatter om etniske minoritetselevers, og sarligt drenge og mends, dér-
lige leeseferdigheder samt disses manglende gennemforelse af en ungdoms-
uddannelse. Debatterne har ofte taget deres afsat i naevnte PISA-resultater,
der synes at bygge pa en forstdelse af de unge pd abstrakte méder, hvor de
placeres 1 kontekster, hvor kun “effekter” og “resultater” registreres, og
hvormed de involverede personers perspektiver udelades. Indevaerende arti-
kel har som naevnt til hensigt analytisk at belyse udvalgte bevagelser, der
kan siges at vaere centrale for etniske minoritetsunge i en uddannelsessam-
menhang, set fra et 1.-personsperspektiv, med henblik pé, og i trdd med et
overordnet formal med den overordnede undersegelse, at gore de unges
stemmer til forgrund og dermed nuancere undersegelsesresultater som de
navnte PISA. Et sadant 1.-personsperspektiv henviser til en analytisk vinkel,
der implicerer at ga rundt om perspektivet og blandt andet undersoge, hvad
personer gor; og se pa, hvilke muligheder og begreensninger der stiller sig for
dem (Kousholt, 2006). Dette implicerer, at personernes perspektiver (ogsa
kaldet subjekt-perspektivet) ikke kan underseges ved blot at inddrage perso-
nernes oplevelser 1 en fenomenologisk forstand (ibid.). I et kritisk psykolo-
gisk perspektiv betragtes perspektiver som situerede, hvorfor bade kontek-
sterne, som de unge deltager i, samt andre perspektiver end de unges egne
(fx leerernes) ligeledes inkluderes, idet disse (ogsé) betragtes som betingel-
ser, der har betydning for de unges tilblivelser, handlinger og deltagelse.

4 Vestlige lande refererer til: De nordiske lande, EU-lande og Andorra, Liechtenstein,
Monaco, San Marino, Schweiz, Vatikanet, Canada, USA, Australien og New Zealand.
Ikke-vestlige lande refererer til alle andre lande (Danmarks Statistik, 2012).

5 Jeg anvender begrebet minoritet ikke som en distinktion med talmessige proportioner,
men som et begreb, der relaterer sig til samfundsmessige magtrelationer (Phoenix,
2001, p. 128), og jeg anvender begrebet etnisk med reference til elever med ikke-vestlig
baggrund navnt i forrige note.
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2.1 Empiriske undersogelsesmetoder

I den overordnede undersggelse kombineres antropologisk og etnografisk
inspireret feltarbejde (Lave & Kvale, 1995). Med det sproglige og kontek-
stuelle fokus tages der i undersegelsens analyser udgangspunkt i empirisk
kvalitative og semistrukturerede interviews (Kvale, 2003) med i alt elleve
elever (individuelle og gruppeinterviews), fem laerere, en U&U-vejleder og
en laeerer-assistent 1 2009 samt som tidligere navnt opfelgende interviews og
uformelle samtaler 1 2012/13 med seks udvalgte unge fra forste data-produk-
tion.

For at f4 en fornemmelse af de to skoler som mulighedsrum for de delta-
gende unge med serlig vaegt pa undervisningssammenhaenge, der trods alt
udger sterstedelen af aktiviteterne i skolerne, fik jeg endvidere adgang til at
deltage i ca. tre uger pa skolen i Malmo og ca. fire uger pa skolen i Kaben-
havn. Min deltagelse vekslede i disse uger imellem deciderede planlagte ob-
servationer, hvor jeg med udarbejdede retningslinjer for mine iagttagelser
gik tettere pa forskelle i elevernes positioner og mader at deltage pé, med en
differentiering imellem de unges mere eller mindre aktive og relativt ‘passi-
ve’ deltagelsesformer, og en mere uspecifik deltagelse (Nissen, 2000, p. 58),
som i underspgelsen betegnes deep hanging out.® Min deep hanging out i
skolerne var — ud over at give mig muligheden for at kvalificere mine in-
terviewspergsmal og fi adgang til at udforme dem teettere pa de unges og
medarbejdernes hverdag i skolerne — medvirkende til at give mig en for-
nemmelse af, hvad (skole)livet i disse to skoler/klasser handler om, samt
hvad der konkret siges og ikke siges, gores og ikke gores, 1 netop disse
skolekontekster (Staunzaes, 2004, p. 76). Herudover gav min “hengen ud” i
feltet mig adgang til en del anledningsvise, uformelle samtaler med elever
og medarbejdere (men ogsd med foraeldre, vejledere, skoleledere og andre
relateret til feltet), hvilket i hej grad kom til at spille ind pd udvalgelsen af
deltagere i undersogelsen — en udvelgelse, der baserede sig pa et rele-
vanskriterium, der gik begge veje. Kriteriet om relevans er inspireret af
kritisk psykologisk praksisforskning, der er karakteriseret ved en ambition
om at ville forene teoretisk stringens og praksisrelevans (Merck & Nissen,
2005, p. 130). Det var med andre ord afgerende (med udgangspunkt i

6  Deep hanging out udger en feltarbejdsmetode, ved hvilken forstas, at forskeren “haenger
ud” i felten uden et umiddelbart eller konkret formél, men med en intention (jf. “deep”)
om at generere indlejret kropsliggjort viden om stedet. Intentionen er med andre ord at
generere indsigter i betydninger af, hvad der siges og geres, og hvad der netop hverken
siges eller gores i forskellige kontekster med divergerende positioneringskonstellationer
(Staunaes & Sendergaard, 2005, p. 58 f.), for derved at fa indblik i de unges muligheds-
rum, dvs. szrlige traek ved de unges feelles betingelser i skolen. I indevaerende underse-
gelse anvendes metoden séledes til at generere indsigt i, hvordan livet pa skolerne
“gares” i praksis, ligesom der dagligt blev udarbejdet noter i forhold til denne geren/
ikke garen.
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1.-personsperspektivet), at jeg og projektet udgjorde en relevant mulighed
for de unge med henblik pd at kunne fa adgang til deres perspektiver og
narrativer, og at de omvendt udgjorde en sadan for mig og undersggelsen i
forhold til projektets fokus pé overskridende og marginaliserende lering.

Samlet set giver min deep hanging out, interviewene, observationerne
og de uformelle samtaler en nuanceret forstielse af de méder, som de unge
deltager pd i de forskellige praksisser og sammenha&nge i skolerne, samt
hvordan disse deltagelsesmader forstds i forhold til det mulighedsrum, del-
tagerne (fx medarbejdere og unge) er med til at skabe. P4 den baggrund
indgadr min deep hanging out og mine observationer (se nedenfor) direkte
og indirekte 1 analyserne med en skerpet opmarksomhed pd, hvordan del-
tagerne rader over og handler i forhold til betingelserne i deres konkrete
livssituation, ligesom de udgjorde et redskab i interviewsituationerne i for-
hold til at kunne sperge mere detaljeret ind til konkrete praksisbeskrivelser
og dermed til deltagernes eventuelle “blinde pletter” i deres oplevelse/er-
kendelse af deres egen situation.

Med udgangspunkt i materialet fra skolerne i 2009 samt et opfelgende
interview med Mounir 1 2013 er de konkrete analyser i artiklen foretaget
ud fra Mounirs narrativer og 1.-personsperspektiv. Der treekkes dog endvi-
dere som navnt pa andre fortellinger fra andre af de unge, der hvor der er
overlap, ligesom pointer i analyserne i artiklen understettes med perspekti-
vering til skolen i Sverige i en enkelt sammenheang (jf's. 16*). Analyserne
afspejler forskellige trin gjort i processen fra produceret materiale til ana-
lyser, hvilket kort skitseres i det folgende afsnit.

3. Analysestrategier med udgangspunkt i en decentreret analysetilgang

Case-forteellingen med Mounir er analyseret med afsat i primeert tre teoreti-
ske teenkninger: en poststrukturalistisk, en socialpraksisteoretisk og en agen-
tial realistisk.” Med udgangspunkt i forskningsspergsmal, der afspejler un-
dersagelsens overordnede mél om at undersege marginalisering og foran-
dring i retning af overskridelse af marginalisering blandt etniske minorite-
ter 1 relation til en skolesammenhang set fra et 1.-personsperspektiv, er
analyserne i denne artikel, og som del af den sterre undersogelse, fremfort
ud fra tre analysetrin:

Det forste trin indebar en forste gennemlesning af hele materialet, hvor
fokus var pd at finde steder, hvor de unge synes at keempe med problemstil-
linger, dilemmaer, dobbeltheder og doublebinds som del af marginalise-

7 Samlet set karakteriseres undersegelsens metateoretiske udgangspunkt som et proces-
suelt perspektiv, der retter fokus vaek fra pree-eksisterende essentialistiske, deterministi-
ske og absolutte enheder. Som folge heraf er fokus i undersegelsen pa konstruktionspro-
cesser — materielle (fiktive som non-fiktive) savel som diskursive.
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ringsprocesser, ligesom kampe med disse blev fremhevet i relation til en
undersogelse af udvidende/overskridende forandringsbevegelser. I denne
proces fremhavedes ligeledes faenomener, som ikke umiddelbart kunne lee-
ses gennem de forforstielser af marginalisering og delvis overskridelse her-
af, som var styrende for forste laesning af materialet. Det sidste blev gjort ud
fra spergsmal som “Hvad er dette?”” og “Hvordan kan det [sd] forstas?”. 1
andet trin gennemfortes en laesning pa tvaers af materialet, hvor forskellige
fremhavelser gjort i forste analysetrin blev sammenlignet og blev forsegt
kategoriseret ud fra spergsmél som: “Hvad kan siges at vere det overordne-
de tema hér?”. I tredje trin blev de fanomener, der ikke udelukkende passe-
de ind i forste og andet trin, genstand for analyse — der var andet og mere, og
hvad var det andet og mere? Og hvordan kan det begribes? Det er i denne
proces, at analyserne med Mounir er blevet til.

Savel den teoretiske som den metodologiske tilgang i nervarende un-
dersogelse er baseret pa en decentreret analytisk tilgang, der baserer sig pa
den antagelse, at menneskers liv og handlinger er relateret til muligheder
og begrensninger, der manifesterer sig i og pa tvers af kontekster. Mere
konkret refererer en decentreret analytisk tilgang til analyser, der har fokus
pa subjektet som deltagende i og pé tvers af kontekster og fellesskaber,
hvor muligheder og begransninger relateret til deltagelse og handling i
disse kontekster og faellesskaber — fx i relation til skolen — ogsa er gen-
stand for analyse (Dreier, 2008).

Interessant i forhold til artiklens analyser er det endvidere, hvordan livet
for Mounir uden for skolen blander sig med sarlige mader at deltage pé i
skolen og omvendt. En decentreret analytisk tilgang bryder saledes med
individualiserende tendenser og diskurser. Ifolge Osterkamp (2000, p. 11)
fir den individualiserende synsmade den funktion, at vi holder andre uden
for eget ansvarsomrdde og retfeerdigger denne sociale udelukkelse med
formodede egenskaber hos de marginaliserede selv og dermed gor dem
ansvarlige for det, der gores imod dem. I den sammenhaeng viser flere ek-
sempler fra undersegelsen, hvordan de unge kemper, ikke imod skolen,
som det oftest synes opfattet af leereren, men snarere for at blive en de/ af’
det, der sker i skolen. En individualiseret diskurs har ifelge Staunaes (2004)
tendenser til at benytte kulturelle, essentialistiske forskelsforklaringsmo-
deller (Staunas, 2004) som overordnede fortolkningsrammer, nér det gel-
der afleesning af mennesker, der falder uden for “normen”. I en sadan for-
stdelse bliver lerernes fornavnte aflesning af de elever, der falder uden
for det, der genkendes som “normalt”, fx i forstéelsen “god elev”’-perfor-
mativitet, til gennem individualiserede forstaelser af eleven (fx “Nu tager
du dig sammen, ellers ryger du ud/pa kontoret!” etc.). Nar eleven lases
igennem en sadan individualiseret forstéelse, s er der en masse andet,
man som larer ikke kan f4 gje pa — fx at elevens opforsel kunne handle om
leererens made at undervise pa; at stoffet, der undervises i, er for losrevet
fra noget, eleven kan genkende som meningsfuldt; et darligt socialt milje
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mellem eleverne, der gor, at det bliver vanskeligt at koncentrere sig; at
man som elev synes, det giver bedre mening at lgse individuelle opgaver i
feellesskab med en klassekammerat etc.

Pointen om en decentreret analysetilgang traekkes videre og endnu mere
frem 1 analyserne i naerveerende artikel ved hjaelp af begrebet om intra-akti-
vitet hentet fra Barad (2007). Begrebet hjelper til at understrege forstéelsen
af, at afgreensninger og fikseringer af adskilte elementer er noget, der produ-
ceres i og med modet imellem forskellige krefter, dvs. 1 og med intra-aktio-
nen. Begrebet afviger pa den méde fra begrebet om interaktion, der netop har
som praemis, at der findes adskilte individuelle entiteter eller agenser forud
for interaktionen. Agenser henviser til de elementer/krefter, der er med til at
producere viden, muligheder, handling og effekter for i dette tilfaelde Mounir,
og Barad peger med begrebet om intra-aktivitet pa, at distinkte agenser net-
op ikke findes for, men snarere opstér i og med deres made eller intra-aktion
(Barad, 2007, p. 33). En vasentlig pointe ved begrebet er saledes, at distink-
te agenser kun eksisterer i en relationel forstaelse; de eksisterer ikke som
individuelle elementer. Konkret betyder det i relation til artiklens analyser, at
Mounirs tilblivelse og s@rlige made at balancere pa — imellem tejstil, brun
hud, at komme fra A-bro, et samfund med fordomme, at deltage pa sarlige
mader i skolen, stottende foraeldre, nuverende og tidligere venner, fortid,
nutid og fremtid osv. — produceres i og med medet mellem disse elementer.
Naturligvis eksisterer, vil jeg haevde, Mounir, hans brune hud, A-bro osv. for
medet imellem disse elementer, men det er i medet mellem dem, at Mounir
fikseres pa bestemte (overskridende) mader, ligesom de andre elementer gor
det. Det er i dét mede, i den intra-aktion, at jeg fokuserer analysen og haev-
der, at Mounir produceres og bliver til® som en steerk og maske ressource-
fuld ung mand, der gor noget andet end tidligere. Det er disse elementer,
der i medet med hinanden og viklet videre ind i hverdagsbetingelser, sam-
fundsbetingelser osv. far konkret betydning og tilsammen, i altsd intra-ak-
tion, gor noget; det er i dette made, at der potentielt skabes en retning for
Mounirs fortsatte meningsskabelse (Bruner, 1990) og meningsfulde hand-
lepraksisser (Hein, 2012). Der bliver med de elementer, der treekkes frem i
analyserne, tale om intra-agerende kreefter (Barad, 2007; Sendergaard,
2009). Intra-agerende kreefter griber ind i hinanden og transformerer og
former hinanden, samtidig med at de skaber de fanomener, vi som for-
skere forsgger at begribe (ibid.), og som i denne artikel handler om Mounirs
orientering mod at blive mere af noget og mindre af noget andet. Morck
(2006) beskriver noget lignende med et begreb om rettetheder i sine analyser
af kebenhavnske gadeplansarbejdere, men i indevarende artikel henviser be-
grebet om intra-agerende kraefter i serlig grad til beveegelser, samtidig med at

8 At “blive til” refererer til begrebet om subjektivering, der defineres som tilblivelsespro-
cesser, der athanger af tilgengelige diskurser i konkretsituerede sociale praksisser
(Staunges, 2004, p. 57).
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bevagelserne ikke altid synes at have en egentlig rettethed, men snarere kan
forstas som bevegelsen “at treede vande” eller “at holde noget stangen”.

Saledes hjelper Barad os til at teenke 1 og forstd komplekse processer, og i
de folgende analyser anvendes casen med Mounir til at beskrive, hvilke
kraefter der er involveret i hans sarlige og forandrende tilblivelsesproces.
Herved understreges artiklens hovedpointe om, at der netop er mange for-
skellige typer af kraefter involveret, ndr Mounir bliver til pa forandrende mé-
der i relation til tidligere marginale positioner.

4. “Sadan er gamet jo”

I det opfolgende interview med Mounir i 2013 refererer han flere gange til
“gamet”. Mounirs referencer til metaforen om gamet knytter sig primeert til
skolelivet, men det blander sig (intra-agerer), som jeg skal vise, ligeledes
med livet uden for skolen, bade i dag og tidligere. Mounirs fortellinger ud-
trykker samlet set og med metaforen om gamet en rettethed mod at blive til
noget andet og mere end “ballademageren” fra Nerrebro (se herom senere),
hvilket forstds som effekt af intra-agerende krefter, der former Mounirs
bevagelser i serlige forandrende retninger. Nogle af de krefter, der bringes
1 spil 1 artiklen, omfatter: Territorial stigmatisering, tej/tejstil, “laereren”/
skolen, kropsliggjorte erindringer, mere eller mindre fiktive kontekstbegre-
ber samt en individualiseret forstdelse af vigtigheden af at kunne klare sig
selv. Jeg kunne have medinddraget flere kraefter, men @rindet i naervaerende
artikel er primert at udfolde pointen om flerheden af kraefter i etableringen
af forandringsprocesser i relation til marginalisering. Mounirs forstielse af
at deltage i den skolepraksis, der udger hans hverdag i klassen og pa gym-
nasiet, afspejler en stor bevidsthed om, dels hvilke kort han er udstyret med
i forhold til at deltage i spillet, og dels hvordan han skal spille dem, hvis han
(fortsat) ensker at veere med:

Jeg kan huske forste dag pa introturen. S4 blev vi sat sammen i grupper.
(...) S&dan nogle lektiegrupper (...). jeg var sammen med Ismael forst.
Og sa var vi sammen med to piger fra vores klasse: Maria og Christine.
Og sa kan jeg huske at de ... “Eeerh, X-Skolen”,” og jeg kan ikke
huske, hvilken skole Ismael kom fra. (...) A-bro, og sddan noget. Og
s& kunne man godt se, de teenkte “Okay, hvorfor er vi havnet 1 gruppe
med de her, de her to. De virker meget sddan der ... De der, det er
nogle ... Nogle dumme elever som ... Aj av, at vi kom i gruppe med
dem.” Men du ved, efter en uges tid, s& vidste de godt alle sammen, at
jeg var en flink dreng osv. Men helt klart, det dér ferstehandsindtryk

9  Skolens navn er udeladt af hensyn til anonymiseringen.
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nar jeg siger, at jeg er fra A-bro, eller noget, sa sidder folk ... (...).
Folk sidder og har det der ... indtryk af “A-bro, okay, han er maske
ikke sd ... han er maske ligesom de andre fra A-bro” (...). Jeg tror,
ALLE har fordomme. Altsa hvis man ser en person med en hattetraje,
sa tenker man “Okay, skal han reve mig nu?”. Sadan er det jo. Det
er jo fair nok. S& méd man bare modbevise de fordomme, folk har om
en selv og andre.

(Mounir, vinter, 2013)

Den svenske forsker Ove Sernhede, der har undersegt skole og ungdomskul-
tur i Sverige, papeger, at der 1 Sverige i mere end to artier har pagéet en
udvikling, der segregerer og adskiller de store byers “indvandrertette” bo-
ligomrdder fra det ovrige samfund (2009). I den sammenhang refererer
Sernhede til begrebet om “territorielle stigmatiseringsprocesser” (ibid.), et
begreb, han henter fra den fransk-amerikanske sociolog Loic Wacquant.
Intentionen med at bringe begrebet ind hér er ikke at undersoge disse proces-
ser, men snarere at vise, at det bliver en kraft, der intra-agerer med andre
kreefter, der former Mounirs bevagelser i serlige, og for ham forandrende,
retninger 1 forhold til tidligere.

Den territoriale stigmatisering maerker altsd Mounir pa hans (brune) krop,
nar han forlader A-bro og meder mennesker uden for A-bro, en oplevelse,
som flere af de unge deler (Lagermann, in prep.). Forstaelsen og betydnings-
settelsen vaever sig ind 1 og intra-agerer med hans bevidsthed om et (medie-
skabt) billede af den vrede, brune, potentielt banderelaterede unge mand fra
A-bro, der blander sig og saledes understottes af politikere, der med jevne
mellemrum réber “Nu er det nok! Nul-tolerance-politik fra nu af,” der blan-
der sig med Mounirs bevidsthed om, at det er dét billede, folk meder ham
med, og som de har af folk som han (med brun hud) fra A-bro. I denne intra-
aktion produceres séledes nedvendigheden af, at Mounir udvikler andre stra-
tegier, hvis nye folk, folk udefra, skal kunne leese ham pa mindre markerede
mader, hvis han vil holde fast i sin forandringsbevaegelse. Det er pa den bag-
grund, at strategien om at justere pa de parametre, som Mounir rent faktisk
har reel indflydelse pa, fx tej, sprog, tone osv. opstar, og som star i umiddel-
bar modsztning til de parametre, der vanskeligere lader sig justere pd, som
brun krop, sort har og et navn, der konnoterer ikke-(hvid)-danskhed.

5. “Jeg vil selvfolgelig ikke ligne de andre (...) jeg vil ikke have en
KAMPE jakke”

Mounir fortaeller 1 2013-interviewet om, hvordan det at komme fra den kon-
krete skole og fra A-bro i det hele taget er noget, han hele tiden er sig bevidst
i sit made med nye folk udefra, ikke blot i, men ogsa uden for skolen. Og
som citatet ovenfor antyder, kan tej forstds som en materiel-diskursiv mar-
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kar, der altsé gives saerlig betydning og dermed agens i Mounirs fortellinger.
Denne marker bliver séledes en kraft, der former Mounirs bevagelser i saer-
lige retninger. Vek fra gade- og gangsterkonnotationer og i retning af mere
umarkerede og dermed forandrende retninger:

Men hvis du kommer i det dér tej, baggy tej og har en hattetrgje pa og
de der jakker, s vil jeg SELV ogsé have fordomme. S& det handler om,
hvordan du gér kladt. (...) sddan er gamet jo. (...) Det er bare MIN stil,
som den er. Jeg tenker selvfolgelig over det. Jeg vil selvfolgelig ikke
ligne de andre, teenker jeg, ik. (...) Jeg tenker, at jeg vil ikke have en
KZAMPE jakke, selvom den er flot. Canada Goose fx, ik’. Det er en flot
nok jakke, men ALLE har bare den dér jakke. S& gar du med den jakke,
sa er du allerede dér; sa er der allerede fordomme (...). Ismael har den
jakke (...) — og sa griner jeg altid af ham og siger altid til ham: “Slap
nu af din gangster.” Men s griner han bare af det. (...) Han er slet ikke
som nogle af de andre mennesker, der har den jakke, ik. Men man har
bare de fordomme. (...) Det er fx derfor, jeg ikke keber en selv, ik. (...)
En Canada Goose jakke. (...) Jeg teenker, at de [andre folk] teenker, eller
at de vil teenke praecis dét. Altsa: Det er endnu én af de der kriminelle
fra A-bro, der kommer gdende der. Og sa vil man méske ikke vaere s
aben for at mede mig. Og sé tenke, eller allerede have fordomme dér,
ik. S& ger man det svarere for sig selv at arbejde sig op, ik. Det er hardt
nok. (...) Sa det er jo svert. Det er unfair, men séddan er verden. Sddan
hanger den bare sammen.

(Mounir, vinter, 2013)

En saerlig materialisering, der tales frem her af at spille spillet og jonglere en
performativitet i overensstemmelse med en rettethed efter mindre markerede
og marginaliserede og dermed mere privilegerede positioner, er altsd ele-
mentet toj. Toj gives i denne sammenhaeng agens 1 kraft af, at det tilsynela-
dende henholdsvis abner og lukker for mulige forandrende bevegelser, der
ved at undga serligt tej tilsyneladende peger i udvidende retninger. For
Mounir tales hans etniske minoritetsbaggrund derimod ikke umiddelbart
frem 1 nogen af de to interviews som af serlig betydning, og sa leber det
alligevel under flere af forteellingerne hos sdvel Mounir som andre af de
unge, jeg interviewer péd skolen i Danmark i 2009. Fx beretter Mounir i
2013-interviewet om, hvordan ca. 10 ud af de ca. 30 elever i hans gymnasie-
klasse er “A-bro-agtige — [dvs.] ikke danske,” ligesom billedet af en gang-
ster fra A-bro anno 2013 for mange vil konnotere brun hud og sort har,
hvilket en hurtig billede-sogning pa de to ord pad Google vidner om. I andre
af underseogelsens analyser peges der da ogsa pa det serlige feenomen, at
race og etnicitet i samtlige af de tilfelde, hvor de bringes frem af laerere og/
eller elever, betydningssettes og gives agens, blander sig med marginalise-
ringsprocesser og som sadan aldrig star alene (Lagermann, 2014; in prep.).
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Pa den baggrund giver det god mening, at Mounir ikke synes at betydnings-
sette race og/eller etnicitet direkte, idet de kreefter, han taler frem, er kreefter,
der former og fortsat former hans bevaegelser i retning af eller blot vedlige-
holder en forandring, der altsd konnoterer mindre marginale positioner, min-
dre “gangster”, og pa den méde synes at lette noget af det arbejde, der skal
gores: “det er hérdt nok,” der er ingen grund til at gore det “svaerere for sig
selv at arbejde sig op.”

Hvis vi alligevel hefter os ved Mounirs fremstilling af de “A-bro-agtige”
som de “ikke-danske”, sa synes der i citatet ovenfor at knytte sig endnu et
billede til den foromtalte materialisering af de forandrende bevegelser: de
“kriminelle fra A-bro.” Canada Goose-jakken bliver sdledes et materialiseret
element i en form for sammensurium, som Mounir for alt i verden ikke on-
sker sig vaevet ind i. Et sammensurium af kriminel, gangsteragtig og altsa
brun (i forstaelsen “ikke-dansk™) ung mand fra A-bro og dermed ogsa af en
seerlig racialiseret'® etnicitets-forstéelse, som han med sin helt bevidste af-
standtagen til, synes at gore sig anstrengelser for at tone ned, og som der-
med former hans bevagelser i andre retninger. Ovenstaende peger saledes
pa, at de forandrende beveagelser konstitueres af krefter, der (ogsa) hand-
ler om at blive mindre af noget. De folgende analyser omhandler Mounirs
forseg pé at blive mere af noget andet, der som sddan blander sig med
ovenstdende og pa den vis kan siges at udgere en del af de intra-agerende
kreaefter, der producerer komplekse konstitueringer af Mounirs forandrende
bevegelser.

6. “Det handler om, hvad lzereren tror, du kan, og ikke hvad du i
virkeligheden kan”

12013-interviewet med Mounir er hans forteellinger om sig selv i relation til
skolen kendetegnet ved det, Merck (2006) betegner som “individualiserede
kampe for succes,” der refererer til, nr elever handler alene og pé skolens
premisser frem for at forsege at @ndre dem. Mounir beskriver sdledes flere
gange, hvordan “sddan er det jo bare,” nar vi bererer emner, der enten ikke
synes fair eller nemme. Hvad det er, der gor, at Mounir handler pa skolens
premisser og ikke fx udfordrer dem, som flere af hans klassekammerater i
2009 gor det, nar noget ikke synes fair, eller hvorfor Mounir gennemgaende
er mere orienteret mod, hvad laereren synes og ikke de andre elever, kan der
vere flere forklaringer pa. En kropsliggjort erfaring med ad to omgange 1 sit
folkeskoleliv at have deltaget fra mere marginale positioner og herigennem
at have udfordret skolens praemisser (dog uden succes) er dét, han selv traek-

10 Som del af den overordnede undersegelse analyseres temaer i relation til race og racia-
lisering, ikke som biologi, men som kontingente og forhandlede processer af forskels-
setten og som kategori for subjektiv (menneskelig) tilblivelse (Lagermann, in prep.).
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ker frem som betydningsfuldt og som noget, der derved gives agens. Men
der er mere. P4 et tidspunkt i interviewet beskriver Mounir vigtigheden 1 at
vise leereren, hvad man kan:

Det handler om, hvad lareren tror, du kan, og ikke hvad du i virke-
ligheden kan. Sé hvis ikke du kan finde ud af at vise, at du kan, s& far
du problemer. Sa far du problemer, HELT klart. Sa hvis den der stille
elev, der er rigtig dygtig, ikke tor vise det, sa falder hammeren bare. S&
er det bare darligt.

(Mounir, vinter, 2013)

At det er lereren, der har (definitions)magten til at domme eleverne inde
eller ude, beskriver Mounir bl.a. i relation til karaktergivningen pd gymna-
siet, pa baggrund af hvilken han bruger meget krudt pa at positionere sig som
“én der kan”, “noget”, der som saddan udger en del af det “mere”, som
Mounir ensker at blive mere af. Mounir har tilsyneladende forstaelsen af, at
en af preemisserne sat af skolen handler om performance — det er ikke vigtigt,
hvad du 1 virkeligheden kan, men hvad lareren tror, du kan. Det, der betyd-
ningssattes, handler med andre ord om performativitet (Butler, 1993, p.
130), om at performe “kunnen” og “fremfeerd” (Youdell, 2006) pé de givne
premisser. Mounir viser og understreger hér en vigtig pointe generelt, men
ogsé specifikt i relation til sin brug af metaforen om gamet: At den, man “er”
— dygtig elev eller ikke-dygtig; gangster-type eller ej — er effekter af speci-
fikke intra-aktioner, der far betydning for, hvad der bliver muligt og/eller
ikke-muligt i den sammenhang. Saledes performes der ikke af Mounir ale-
ne. Snarere produceres savel performance som (kulturel) genkendelse af fx
serlige elev-subjekter i intra-aktion med sterre kontekster som fx skolen/
leererne, og sével performance som genkendelse er som sddan altid allerede
situerede inden for sterre materiel-diskursive praksisser. Samlet set peger
analyserne indtil nu pé, at de intra-agerende krefter der betydningsatter og
driver det forandrings-game som Mounir spiller, er drevet af at blive mindre
af noget og mere af noget andet, hvilket jeg ser neermere pa i det folgende
afsnit.

7. Forandrende bevagelser; at blive mindre af noget og mere af
noget andet

En vaesentlig pointe ved Mounirs bevegelser i retning af at blive mindre af
noget og blive mere af noget andet er, at der er tale om simultant produce-
rede effekter, jf. mindre og mere, af de intra-agerende kraefter. Det er min
antagelse, at dette muligger de serlige (forandrende) mader, Mounir bliver
til pa. S& hvad er det overordnet set Mounir ensker at blive henholdsvis
mindre og mere af?
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Som vi har set indtil nu, sa handler noget af det “noget”, som Mounir en-
sker at blive mindre af, om at leve op til de forventninger, som folk ifelge
Mounir har i dag af folk som ham fra A-bro, fra X-skolen, med brun hud,
sort hér osv. Men der er ligeledes fortellingerne om Mounirs fortid i form af
Mounirs beskrivelser af sig selv og sin tid 1 specialklassen i 1.-2. klasse, efter
hvilken han vendte tilbage til den almindelige skoleklasse, der beskriver en
vred dreng, som rabte en del og ikke opferte sig paent (Mounir, efterr, 2009).
Han bekriver dog ogsd, hvordan han oplevede at nogle af eleverne i special-
klassen var vildere end ham selv, hvilket fx var tilfeldet for den pige “der
stak en blyant ind i en leerer der hed Bent, s& han bledte fra brystet” (ibid.).
Denne periode i Mounirs liv, fyldte tilsyneladende mere i forste interview
end i andet, hvor han stort set ikke kunne huske den, da jeg bragte den op. Til
gengaeld fik jeg 1 anden omgang i1 2013 indblik i en periode, som jeg ikke
herte sa detaljeret om i1 2009. I den pageldende periode gik Mounir i 6.-7.
klasse, pa X-skolen, men deltog et par gange om ugen med sine foraeldre i et
forleb i familieklassen. Om denne periode, hvor Mounir lavede en del bal-
lade, som han kalder det, forteller han:

Det der gruppepres. Det gik [mig] meget pé. Jeg kan huske de tilbad
mig at ryge, og jeg skulle haerge eller adelegge en eller anden bil, eller
lave haerveark. (...) De andre elever, eller folk man kendte pa gaden osv.
(...)jeg har gaet i 6. eller 7. klasse. Det var der hvor jeg begyndte at g
pa den anden skole [familieklassen], hvor jeg fik god indflydelse. (...)
Og bare derfra teenkte jeg bare altsa, okay, jeg vil ikke ende op som
nogle af de her elever, der smadrer en pige fordi hun kaster med sne.
(...) jeg havde ikke meget selvtillid (?). Jeg blev altid drillet og sadan
noget (...) Jeg var rigtig tyk 1 6.-7. klasse (...) Sa jeg blev altid drillet
og sa videre. Og da jeg var mindre havde jeg ikke... Mine foreldre
havde ikke mange penge, sa nar folk kom i nyt tgj, havde jeg méske
toj fra Fotex eller et eller andet, ik’, sd jeg blev altid drillet. (...) men
altsd jeg leerte bare at, at de her mennesker der driller mig nu... altsd
om maske om fem, seks ar, sa er jeg méske bedre end dem. Sddan har
jeg altid tenkt, ik’. Sa mange af dem der drillede mig, de har intet job,
de gar ikke i skole, de laver ingenting [i dag]. (...) Altsd nogen gange sé
mader jeg dem. Og jeg ved det méske er lidt maerkeligt at sige det her,
og s mader jeg dem [i dag] og sé ser jeg dem, og sa tenker jeg: ‘okay,
du drillede mig dengang, men prov at se pa dig selv nu, ik.” Og det siger
jeg selvfolgelig ikke til dem, ik’. (...) nogen af dem er maske i feengsel,
eller er lige kommet ud fra feengsel. Og sa nogen har ikke noget arb...
— de gar jo ikke i skole. De hanger bare ud her. — i parkerne om natten,
og jeg ved ikke. — méske salger stoffer og hvad ved jeg.

(Mounir, vinter, 2013)
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I Mounirs fortellinger betydningssattes det “ikke [at] ende op som” de an-
dre, der smadrer en pige, eller angriber en larer, oplevelser som Mounir har
med sig fra tiden, hvor han blev taget ud af skolen. Disse kropsliggjorte
erindringer!! blander sig (intra-agerer) med drillerierne og nutidige mo-
der med de unge fra dengang, der fortsat heenger ud pa gaden, og tilsyne-
ladende, ifolge Mounir, ikke er kommet videre. Disse intra-aktioner mel-
lem forskellige elementer, bliver ikke blot betydningsproducerende kreefter,
men kraefterne far som effekt, at de former Mounirs bevagelser i retning
af at blive mindre af noget (fx mindre “ballademager”, mindre A-bro-agtig
osV.), og samtidigt i retning af at blive mere af noget andet:

Jeg har arbejdet dét hardere. Altsé... Hvis jeg nu. Lad os sige, at jeg er
oppe mod Maria fra et eller andet sted, og hun kommer ind til samtale,
eller hun laver en jobansegning, s& md min jobansegning vare bedre
end hendes. (...) Sddan har jeg altid teenkt det. (...) [hvis ikke] s& kom-
mer jeg ingen vegne (...) Sa kan man lige sa godt give op pé det hele.
Men det hjelper dig jo ikke. Sa ender du jo bare nede pa gadehjornet...
Og sé er det dét. S& ma man hellere bare sige “Okay, jeg er oppe mod
Maria, og hun ferer allerede med 10 %, sa ma jeg bare lave en ansegn-
ing [der lige er dét bedre, LCL] (...) Sadan er det jo bare. Og sa ma jeg
fa jobbet, og hvis jeg ikke kan lave jobsamtalen bedre, s& ma hun jo
bare fa det. Det er fair. S& ma jeg soge et andet sted.

(Mounir, vinter, 2013)

Ifelge Mounir er der “noget” der ger, at han er 10 % bagud i forhold til Ma-
ria. Hvad det helt pracist er Maria forer 10 % med, forklarer Mounir imid-
lertid ikke. Ikke direkte. Men kigger vi pé det, vi indtil nu er blevet gjort
bekendt med i forhold til Mounir, sa kan det meget vel handle om de elemen-
ter, der forelabigt er beskrevet: det at komme fra en bestemt bydel, fra en
bestemt skole, at se ud pa bestemte mader, hvor det at have brun hud og sort
hér osv. kategoriserer Mounir pé sarlige mader, der som saddan satter ham
10 % bagud, og som altsa ger, at han mé arbejde pa at geore tingene lige “dét
bedre”. Det er det “noget”, der setter som effekt Mounirs orientering mod
at blive mere af noget andet. Og det “andet” som jeg laser, at Mounir ensker
at blive mindre af, er det “andet”, der altsa setter ham 10 % bagud — som
med Mounirs ongoing arbejde med at blive “mindre af” kun, men dog sta-
dig, udger 10 %. Og det er hans orientering mod at blive mere af noget an-
det, der hjeelper ham til at (forsege at) udfylde de 10 %, et “noget andet” der
altsa indeholder det, der fx ligger i at sl og overhale Maria’erne. Det som
Mounir er orienteret mod, ligger med andre ord i de 10 % “noget andet”, der

11 Et vaesenligt aspekt ved erindring og hukommelse er i en Barad’sk (2007: 393) forsta-
else at de “are not mind-based capacities but marked historialities ingrained in the bo-
dy’s becoming”.
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ligger mellem ham og Maria’erne, for at han, ligesom Maria’erne, kan se sig
selv og blive genkendt som 100 %. Mounirs orientering mod at blive mere
af noget andet, fx mere af det som lereren/tidligere laerere genkender som
god elev, og dermed at klare sig godt (bedst, eller som minimum 10 %
bedre end nu) i skolen, kan séaledes ses som en effekt af intra-aktionen mel-
lem altsa flere elementer, en forstaelse der adskiller sig fra mere traditio-
nelle, essentialistiske forstaelser af “higen” som noget der indikerer hvem vi
“i virkeligheden” er (Davies, 2000: 37).

7.1 Spatialitet som en intra-agerende kraft der skaber en scerlig beveegelse
Ifolge Barad (2007: 234) er tid og sted produktive krefter i de materiel-
diskursive praksisser, der konstituerer tilblivelsesprocesser. Temporalitet og
spatialitet bliver med andre ord sat gennem materiel-diskursive praksisser af
“mattering”, hvor altsd mattering refererer til bdde materialisering og me-
ningsskabelse (Juelskjeer, 2009, pp. 56-57). I Mounirs fortellinger tales
mere eller mindre fiktive kontekstbegreber frem, der ligeledes gives agens i
forhold til hans forandringsbevagelser i relation til at blive mindre af noget.
De kontekster, der tales frem, ses i det folgende som et sarligt spatialt ele-
ment, der skaber en agerende rumlighed. Der bliver med andre ord tale om
specifikke spatialiserede billeder, der af Mounir geres virkelige i kraft af
deres betydning for hans bevagelser, og disse billeder bliver sdledes en
kraft, der ligeledes indgér i intra-aktion med altsa flere andre kreefter, og som
bliver medkonstituerende for Mounirs bevagelser.

Mounir betydningssetter som vist det at komme fra A-bro. Han beskriver
endvidere, hvordan dette for omverdenen konnoterer noget helt serligt og
noget, som han tilsyneladende ikke vil kaedes sammen med. A-bro bliver i
den forstand en spatialitets-figur; et sted, som er med ham og virker igennem
ham, og som far serlig materiel-diskursiv (fx tgjet) betydning, ogsa — eller
is@r — ndr han ikke befinder sig pd A-bro. Dette 1 intra-aktion med Mounirs
tidligere beskrevne kropsliggjorte erindringer fra tiden 1 special-tilbuddene,
drillerierne og tiden med vennerne pd gaden, hvor det handlede om at heerge
biler og lave harveark, blander sig pa nye mader, nér han i dag meder de ven-
ner, han hang ud med pé gaden dengang, og ser, hvordan det er giet dem (ind
og ud af faengsler), som tilsammen skaber et scenarie for, hvor Mounir i
hvert fald ikke ensker sig hen. I citaterne ovenfor navner han saledes “feng-
sel”, men ogsé “parkerne” som steder, han gerne vil undga, ligesom “gade-
hjernet” er det, og jakken maske ogsa er det — et serligt sted eller rum, hvor
han ikke ensker sig hen. Disse spatialitetsbilleder eller spatialitetsfigurer i
form af mere (parken, gadehjornet) eller mindre (A-bro) fiktive kontekstbe-
greber bliver altsé til serlige kraefter, der intra-agerer med andre kreefter, og
effekten bliver en sarlig beveegelse af at holde noget stangen; at holde ham
som én, der haenger ud i parker, ryger ind og ud af faengsler, eller som ender
pa gadehjornet, pa afstand af sig selv; at holde noget af det pa afstand, som
han godt ved, at andre leeser ham igennem. Bevagelsen har altsa i den for-
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stand ikke nogen egentlig retning, men barer mere preg af at udgere en be-
vaegelse af at holde noget pé afstand. Bevagelsen hjelper ikke desto mindre
Mounir i retning af hans overordnede orientering mod at blive mindre af
noget og mere af noget andet. En orientering og en bevagelse 1 hvilken han
tilsyneladende er overladt til sig selv. Lad os som et sidste punkt se pé det.

8. “Jeg har kun mig selv”

Det er RIGTIG vigtigt ... at man kan klare sig selv. Altsé, jeg har lert
meget. (...) at, jeg har kun mig selv. (...) S&, jeg stoler faktisk ... kun
pa mig selv.

(Mounir, vinter, 2013)

Et element, der i stor udstraekning betydningssattes og gives agens i Mounirs
fortellinger, er vigtigheden af at kunne klare sig selv. Italesattelsen af vig-
tigheden af at kunne klare sig selv blander sig (intra-agerer) med fortellinger
om, hvordan hans foraeldre efter ca. 3. klasse ikke leengere kunne hjelpe
ham med skolearbejdet, hvorfor han herfra har “lert at klare sig selv”
(Mounir, vinter, 2013) — en preemis, som Mounir deler med flere af de andre
unge i undersogelsen. Vigtigheden af at klare sig selv blander sig ligeledes
med en skole(gang) praeget af individualiserede forstaelser af, hvad leering
er, og hvordan det praktiseres (McDermott, 1976; Davies & Hunt, 1994),
hvilket mine observationer af den 9. klasse, som Mounir deltog i i 2009,
understreger; der vaver sig videre ind i (intra-agerer med) mere strukturelle
betingelser som fx fravaret af de tiltag, jeg oplevede, var sat i vaerk fra sko-
lens side pé skolen i Sverige med henblik pa at forsege at sikre, at det en-
kelte barn/den enkelte unge netop ikke var overladt alene og til sig selv med
de kampe (se Lagermann, in prep.), der blander sig (intra-agerer) med en
generel og dominerende diskurs i den danske folkeskole om elevens ansvar
for egen lering (se fx Bjergen, 1991).

Citatet ovenfor peger saledes sammen med de ovenstaende analyser pa, at
der er mange krefter, der bringes i spil, og som altsa fir som effekt for Mounir,
at han kan blive til som en ung mand, der med sine udviklede strategier kaeem-
per, og tilsyneladende pa mange mader kemper alene, for at spille spillet. Et
spil der kraever, at der udvikles strategier for at kunne blive den, man ensker at
blive, og som stér i umiddelbart modspil til den, som Mounir oplever, at folk
har en forventning om, at han bliver/er. For at kunne gennemfore en skolegang
eller en ungdomsuddannelse er der siledes meget i Mounirs fortellinger, der
tyder pa, at man som Mounir mé gere det alene og pé skolens og lererens
premisser, hvilket forteellinger fra andre af de unge samt mine observationer
understotter (Lagermann, in prep.). Flere eksempler fra undersegelsen, som
narvaerende artikel er en del af, peger saledes pa, hvordan udfordringer af
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disse praemisser let forer til yderligere marginaliserende bevagelser (ibid.). Sa
ndr Mounir spiller spillet og keemper alene pa de givne premisser sat af forael-
dre, skole, lerere, lovgivning, diskurser m.m., lykkes det ham at opretholde
sin egen vedholdende forandringsbevagelse vaek fra noget (gadeliv og gade-
feellesskaber) og mod noget andet, nemlig mélet om at blive til som 100 %.

9. Afslutning

Indevarende artikel peger med Mounirs egen metafor om gamet pé, hvordan
dette game er et sammensurium af elementer af intra-agerende krafter. Be-
grebet om intra-agerende krefter, der er hentet fra Barads agential realisme,
anvendes 1 artiklen i forleengelse af en decentreret analytisk tilgang med af-
set 1 socialpraksisteoretisk og poststrukturalistisk informerede teoretiske
positioner. Analyserne peger med dette udgangspunkt pa nogle af de kreefter,
der blander sig og vaver sig ind i hinanden, og hvordan disse bliver medpro-
ducerende for Mounirs sarlige og forandrende tilblivelsesprocesser. Ideen
med analyserne har ikke vearet at vise alle krefter, men at vise flerheden af
kreefter 1 etableringen af Mounirs forandringsbevaegelser; vak fra margina-
liserede positioner, der konnoterer A-bro-agtig, brun, gangster/balladema-
ger, og mod mere af det, der genkendes som “normalt” pd gaden og som
elev/jobansegger. Der bliver med denne forstaelse ikke tale om, at det er de
enkelte elementer eller kraefter, der alene skaber Mounirs overskridende
forandringsbevagelser. Det er netop intra-aktionen imellem de forskellige
elementer, der skaber det, vi fx genkender som turning points (fx familie-
klassen), ligesom det er intra-aktionen imellem elementerne, der producerer
og fikserer Mounir som det, vi genkender som en staerk og ressourcefuld ung
mand.

Nogle af de mange kraefter, der bringes i spil 1 artiklen, og som materiali-
serer sig 1 kropsliggjorte méder, han handler og deltager pa, omfatter en ter-
ritorial stigmatisering, der blander sig (intra-agerer) med mader at se ud pa
(brun hud, sort har), der blander sig (intra-agerer) med serlige méider, man
(ikke) kan tale pa, der blander sig (intra-agerer) med (serligt) toj, man (ikke)
kan gé i, der blander sig (intra-agerer) med en erindring om livet fra mere
marginale positioner i 1.-2. og senere 1 6.-7. klasse. Et sammensurium, der
ifolge Mounir er en del af gamet. Artiklens analyser af blot nogle af de intra-
agerende krefter, der udger gamet, efterlader saledes et spergsmal, der
handler om, hvor man skal s@tte ind, hvis man gerne vil sikre lignende for-
andringsbevaegelser for andre i situationer, der minder om Mounirs. Skal
flere udsluses 1 special-tilbud? Skal mediebilledet &ndres og hvordan? Skal
foreldrene tage mere ansvar? Er det de belastede omrader/bydele, der skal
have et loft? Eller er det skolen og dens strukturelle og individualiserende
leeringsforstaelser, der skal justeres pa?
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Sagen er nok, at ingen af disse mange elementer alene vil kunne afsted-
komme de enskede effekter. Mounirs understregning af, hvor “RIGTIG vig-
tigt” det er at kunne klare sig selv, peger dog pa en vesentlig pointe. En
pointe, som legber gennem ikke blot Mounirs fortaellinger, men flere af de
unges samt egne observationer, nemlig pointen om, at de unge i hej grad
keemper, og at de pa mange mader kaeemper alene. Samlet set peger artiklen
sdledes pd, at forandringsbevagelsen at blive mere af noget og mindre af
noget andet er en kompliceret aftfere. En affere, der formentlig ikke bliver
mindre kompliceret af, at den overlades til de unge selv.
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