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MENNESKETILBLIVELSENS KOREOGRAFI
OG KUNDSKABENS GRUNDLAG:
ET EVOLUTIONART PERSPEKTIV PA PROJEKT MENNESKE

(Publiceret i A. Neumann (red.) Det seerligt menneskelige.
Udviklingspsykologiske billeder”, Hans Reitzel 1994.
Denne bog skulle oprindeligt have heddet ‘Projekt menneske’
og ikke ‘Det sarligt menneskelige’,
som efter min mening ikke er den mest pracise
betegnelse for indholdet. Den mere rammende titel
‘Projekt menneske’ matte imidlertid opgives af
copyright arsager)

Evolutionen har programmeret den nyfedte abeunge til at lade heenderne
gribe om og holde fast i abemors pels. (I en kort periode har det nyfodte
menneskebarn i gvrigt samme héndrefleks som en arv fra hine tider, ma
vi formode). Komplementeert hertil har evolutionen programmeret abe-
mor til at tage imod og lade dette ske pa en for ungen hensigtsmaessig
maéde.

De to programmer passer til hinanden pa abevis eller pa den for aber
naturlige facon. Spontant og pracist gar de i hak med hinanden som hand
i handske eller som tenderne pa tandhjul og skaber tilsammen den for
ungen livsngdvendige kontakt, forbundethed og samspil mellem de to or-
ganismer.

»Program« betyder bogstaveligt »en forud opstillet plan for eller over
et forehavende«. I dette tilfeelde bestar programmet af nogle fylogeneti-
ske eller artstypisk udviklede og derfor medfedte dispositioner og kom-
petencer for det forehavende, der kaldes ontogenese eller udvikling fra
nyfedt til voksen. Som for alle andre levende organismers vedkommende
er menneskets individuelle udvikling evolutionart programmeret. Men-
neskeliggorelsen fra barn til voksen bestér i en programprogrammering,
hvori barnets og foraldrenes programmer gar i hak med hinanden i gen-
sidig afstemthed og derved driver udviklingen frem.

Artiklen seger at vise, hvorledes barnet pd denne méde tilegner sig den
kulturelle arv som en naturel arv.

Nogle af evolutionens programmer er detaljerede, andre kun skitser,
men de har alle nogle grenser eller rammer, som ikke kan overskrides,
hvis programmet stadig skal kunne fungere som et program. Udtrykket
»rammeprogram« ville derfor vaere mere korrekt end blot »program,
men for nemheds skyld bruger jeg det sidste.

*) Copyright H. Reitzel, som har givet tilladelse til genoptryk af artiklen.



236 Boje Katzenelson

Virkelighedens virkeliggerelse

Kan man forestille sig tandhjulsprogrammer hos mennesket svarende til
det illustreret hos aben?

Arternes medfodte udstyr

Man kan vanskeligt forestille sig andet, uanset at det er gjort i rigt mal,
for spontaniteten og pracisionen af den tidlige barn-mor kontakt er lige
sa livsngdvendig for os som for aber. Formentlig har mennesker endda
flere evolutionzrt udviklede programmer end aber. Forskellen mellem
arterne bestar i programmernes mangde, kompleksitet, subtilitet og ud-
trykskanaler, og forskellen kan meget vel vere den modsatte af den
gengs antagne.

Den gengse eller i hvert fald udbredte antagelse er, at medens dyre-
unger fades som prefabrikata af artens voksne, fedes menneskebgrn som
blanke tavler, pa hvilke kulturen indskriver sig under opveaksten. Det
kunne imidlertid forholde sig omvendt, nemlig at jo hgjere udviklet og jo
mere fleksibel og indleringsdygtig en art er, des flere medfedte pro-
grammer har den, ikke ferre. Jo mere rigt psykisk udstyrede en arts
voksne er, des mere rigt medfedt udstyrede er dens unger det formentlig
ogsa (Bower 1977: 11; James 1890 II: 441).

Jeg kan ikke her uddybe, hvorfor det er tenkeligt, at evolutionen har
udstyret os med komplekse naturlige sociale eller om man vil kulturelle
kompetencer. Se herfor evt. Katzenelson (1988a, 1989). (1)

Programprogrammering

P4 den ene side er barns og mors programmer medfedt fint afstemte ef-
ter hinanden, som vi senere skal se eksempler pa. P4 den anden side skal
de ikke des mindre til stadighed afstemmes efter hinanden gennem soci-
alt samspil. Fra naturens hand er programmerne, hvad de er, men der skal
ogsa forega en lgbende gensidig programmering. Programmerne er vir-
kelige, men deres virkelighed skal virkeliggeres i og ved deres forlgb og
dermed i og ved deres relationer til eller interaktioner med noget andet
end sig selv. De skal i operation pa den for arten naturlige méde for at
blive til det, de forud er anlagt pa at vaere. Og det skal de des mere, jo
hejere op vi kommer i udviklingsrakken.

Denne programprogrammering er selve menneskeliggerelsesprojektet,
ganske som abens programprogrammering er et abeliggarelsesprojekt.
Det er principielt det samme projekt, det sidste er blot enklere end det
forste. Forskellen ligger kun i de forskelle, der nu engang er mellem ar-
terne. En computers program er, hvad det er, een gang for alle og klar til
brug pa samme made hver gang. Det levende stofs programmer er ogsa,
hvad de er, men skal tillige programmeres. (Jeg ser bort fra, at man ar-
bejder pd at udvikle computerprogrammer, der i denne centrale hense-
ende ligner levende programmer).
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Umiddelbart forekommer det méske paradoksalt, at et program bade
kan veare, hvad det er, og dog skal programmeres. Men hvis vi folger
denne ide, kan vi forene en naturel og en kulturel forstéelse af menne-
sket: Vi er fadt med et biopsykisk udstyr, men vi skal ogsa indferes i den
menneskelige kultur, for at det naturlige udstyr kan blive til det, som det
forlods er anlagt pa at vare. Ganske som tilfaeldet er for andre hojere-
stdende dyrs vedkommende, fx aber.

Virkeligheden skal virkeliggeres, som vist nok Hegel sagde med en
lykkelig vending.

Den komplementere gensidighed mellem mor/barn-interaktionens
tandhjul er imidlertid s& underfundigt programmeret gennem evolu-
tionen, at ogsa kulturindferingen i vid udstreekning er naturelt styret. Det
er en vanskelig tanke, som nedvendigger anerkendelsen af, at meget af
det, vi vanligvis betragter som opdragelse, i realiteten er menneskebarnet
iboende som programmerede anlaeg til at tilegne sig den kulturelle om-
verden som en naturel arv.

Den voksne forelder menneskeligger ganske vist barnet, men barnet
er ogsa sin egen forzlder. Barnets medfedte program kalder nemlig for-
xlderens medfedte program frem. De to programmer gér i hak og tand-
hjulstreek med hinanden, og medens de karer, bliver barnets (og til dels
ogsa foralderens) program programmeret. Selve kerslen er imidlertid
forlods programmeret, alt efter sin art.

Leering og opleering

Der findes neppe medfedte programmer for indsigten i og evnen til at
kare bil eller at skrive bogstaver. Det skal lares ligesom meget andet
skal, og det jo mere des mere kompliceret en kultur er. Hvis man med be-
grebet »lering« mener »enhver pavirkning, der ger en forskel i ad-
ferden« eller »de vedvarende @ndringer i adferden, der skyldes erfa-
ring«, skal alt andet end automatiske reflekser leres. Men sa har man
ogsé strakt begrebet lering s vidt, at det er det samme som »at veere til«,
hvorefter det har tabt sin forklaringskraft.

Anskuer man lering mere afgrenset og specifikt, er der derimod for-
mentlig megen forstéelse og faerdighed, som ikke skal leres. Nemlig alt
det, der er grundlaget for menneskeliv, hvilket bilkersel eller skriftsprog
ikke er. Fx glaede, kontakt, interaktion eller det at handlinger har hensig-
ter og intentioner, at de er til for noget. Den slags udger 99 procent af
menneskelivets dispositioner, kapaciteter, forstéelser og ferdigheder, si-
ger Popper (1972: 71-72) omend lidt spegende, og skal ikke laeres i en ri-
melig strikt forstand af det begreb. Det skal opaves og udfoldes eller op-
leres, om man vil.

Det kan kun komme som en overraskelse for dem, der mener, at men-
nesket ikke er en dyreart som andre og derfor ikke som alle andre arter
er bygget til at blive, hvad det essentielt er anlagt pa at vare. Og menne-
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skets essens er ikke at kare bil og skrive skrift, det er randzoner. Fx er det
som navnt en udbredt antagelse, at vor arts lange barndom sammenlig-
net med andre arters opvakstperiode skyldes, at menneskebarnet fodes
hajst uferdigt og derfor skal have megen tid til indlering og tilegnelse af
kulturen. Antagelsen overser imidlertid det tidligere anferte modsatte
synspunkt, at jo bedre psykisk udstyrede en arts voksne individer er, des
bedre medfedt psykisk udstyrede kan dens nyfadte ogsa tenkes at vere.

Vor arts vitterlig udstrakte barndom kunne derfor tvartimod vere for-
arsaget af, at vore spadberns medfedt programmerede kundskaber og
ferdigheder er s& mangfoldige og komplicerede, at de fordrer lang tids
programprogrammering for at blive til det, de er anlagt pa at veere. Det
kan ikke veere en tilfeeldighed, at vort centralnervesystem bruger mange
flere ar til at modnes biologisk end nogen anden arts. Denne modning er
meget afhengig af ydre pavirkninger, hvilket enhver arts biopsykiske ud-
vikling i gvrigt er, men modning er det ikke des mindre. Vore program-
mer skal blot i operation igen og igen over langere tid end andre dyrs,
for at det naturelle og det kulturelle kan gé i hak.

Menneskeliggorelsesprojektets grovstruktur

Hvordan kan vi forklare programprogrammeringen?

Forklaringen er, at evolutionen har udstyret menneskebern med nogle
underfundige medfedte mentale dispositioner og kapaciteter, der narrer
deres foraldre til at behandle dem som, om ikke ligefrem smé voksne sa
dog som meget mere udviklede, end de er. Fordi foreldrene lures til at
spille denne fiktion igennem, ender den med at blive sand. De virkeligt
eksisterende menneskelige programmer hos barnet bliver programmere-
de og derigennem virkeliggjort som mere eller mindre fuldt udfoldet
menneskelig virkelighed.

I dette afsnit ridser jeg fiktionen op i dens generelle form, hvorpa
naste afsnit illustrerer den med konkrete eksempler.

Besjeeling

Vor tenkning er ofte antropomorf. Det vil sige, at vi er tilbejelige til at
tilskrive den fysisk-biologiske virkelighed uden for os vore egne mentale
egenskaber og dermed forstd virkeligheden i vort eget billede. Med et
psykoanalytisk udtryk projicerer eller overforer mennesket sine egenska-
ber pa den omliggende virkelighed.

Vi moderne mennesker i den vestlige kultur mener iser at kende til den
slags fra arkaiske folkeslags besjaling af bjerget, treeet, dyret, blesten,
sandet og stjernerne. Disse objekter tilskrives svaghed-styrke, mildhed-
strenghed, godhed-ondskab, klogskab-dumhed osv. Det kan vare rigtigt
nok, men besjelingen er et alment antropomorft treek ved alle menne-
skers forstaelse af virkeligheden til alle tider og steder. Barnets virkelig-
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hedserkendelse begynder sddan, og vi berer den med os fra denne be-
gyndelse. Den driver os ustandselig til umiddelbart og spontant at til-
leegge naturens egne objekter og begivenheder savel som de af os selv
frembragte ting menneskelige mentale trak.

I lebet af vor individuelle udvikling overlejres denne umiddelbare an-
tropomorfe tenkemade af en mere middelbar og objektiverende virkelig-
hedserkendelse, der i stadigt stigende grad forstar virkeligheden som ek-
sisterende med sine egne og af os uathangige egenskaber. Den antropo-
morfe erkendelse pavirkes og @ndres heraf, men den forsvinder ikke. Fx
nares vor legende og @®stetiske forhold til virkeligheden og tilverelsen af
den (Katzenelson 1994: 294-315).

Medlemmerne af klubben

Men selv om den antropomorfe teenkning aldrig helt forsvinder, ved vi
selvfalgelig godt, at hverken lokomotivet eller kaledyret er som os.
Nogle elskere af keledyr ved det méske ikke, men af den grund betrag-
tes de da ogsa som en anelse sere, uanset at vi maske sympatiserer med
deres hengivenhed. Vi kender og anerkender med andre ord den kvalita-
tive forskel mellem os pa den ene side og alt andet pa den anden side, i
hvert fald nér det skal vere. Denne skelnen optrader i alle kulturer, men
formentlig i jo hgjere grad des mere moderne de er. De kultur- og men-
talitetshistoriske arsager hertil skal ikke udredes her.

Der er imidlertid en undtagelse, et objekt som ogsé for os unddrager
sig denne skelnen. Det er menneskebarnet.

Det spede barn er tilsyneladende genetisk udstyret med en raekke psy-
kiske egenskaber, som satter det i stand til at indga i den slags socialitet,
som er seregen for dyrearten menneske (jf. eksemplerne i naste afsnit).
Disse biopsykiske egenskaber udlgser pa deres side visse komplemen-
teere adferdsformer fra foreldrenes side, saledes at barnets medfedte
programmer undergar en fremadskridende programmering.

Dette interaktionsmenster mellem unge og voksen ses mange steder i
dyreriget og er forudsatningen for megen nyfadt livs bevarelse og ud-
vikling til voksenalder, is@r hos pattedyr. Hos dyrene er det komplemen-
tere monster imidlertid kodet i de faste programmer, som vi kalder in-
stinkter. Hos os bares monstret desuden af bevidsthed og sprog. Det gar
det forskelligt fra alle andre dyrs gensidige komplementaritet pa netop
den maéde, at vi kan tale om projektion eller overfering af den antropo-
morfe tenkning, der bevirker, at det menneskelige forelderpar spontant
forstar det speede barn som i mange henseender lig dem selv. Som en af
os, et fuldgyldigt medlem af klubben.

P menneskevis
Det er naturligvis objektivt forkert, hvorfor projektionen er (nasten) lige
s& fuld en antropomorf fejltagelse, som nar den angar bjerget, lokomoti-
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vet eller keledyret. Ganske vist besidder barnet medfedte humane kapa-
citeter, hvad bjerget og kaledyret ikke gor, men derfor er spadbarnet
selvsagt meget langt fra at vare det samme slags vaesen som den voksne.
Pointen er imidlertid, at hvis dette lille stykke human organisme og bio-
psyke skal blive til et menneske, ma foraldrene begéd den antropomorfe
fejltagelse. De ma agere over for det uferdige menneskevesen, som om
det i vid udstreekning er et ferdigt menneskevasen. De ma handle over
for det og tale til det, som om det i grunden forstér, hvad de siger og gor,
ligesom voksne ligestillede gor det. Det er nemlig den made, hvorpa
menneskebarnet bliver til menneske. Barnet bliver tilskrevet, rent ud sagt
paduttet, egenskaber, som det forst siden fér, og far kun egenskaberne pa
denne méde.

Det er kernen i programmernes programmering for vor arts vedkom-
mende. Og saddan behandler voksne faktisk deres bern. I vaesentlige hen-
seender opfatter og behandler de voksne deres bgrn, som om de var na-
sten deres lige, méske i grunden helt deres lige, samtidig med at de i
praktisk taget alle henseender sé afgjort ikke behandler deres bgrn som
voksne (se nedenfor). Sidstnevnte forhold stiller sig imidlertid ikke i ve-
jen for den antropomorfe illusion, den er en psykologisk tvang. Voksne
mennesker synes at vaere medfedt programmerede til at programmere
barnets medfedte programmer pa denne vis. P4 menneskevis.

I reesonnerende stunder ved vi naturligvis godt, at det ikke passer, at
barnet ikke er vor lige, ganske som lokomotivet og hunden ikke er det.
Men denne mindre spontane og objektiverende indsigt kan vi kun om-
sette i tilsvarende objektiverende handlinger over for lokomotivet og
hunden, skont det kan knibe for sidstnavntes vedkommende, derimod
ikke over for barnet.

Eller rettere, det kan vi godt i korte stunder, ofte konfrontationsstun-
der, hvor vi ikke kommer uden om at konstatere, at vi star over for et me-
get uferdigt vaesen. Men da ger vi ogsa vold pa os selv, det kan vi meerke.
Disse stunder er lidelsesfulde og opherer seedvanligvis hastigt. Vi bringer
dem ikke til opher, det kan vi lige sa lidt, som vi kan bringe dem til veje.
De forsvinder af sig selv, fordi fylogenesen har dekreteret vort sinds na-
tur at de er ubarlige ret lenge ad gangen. De pdelegger nemlig barn-
voksen komplementaritetens indbyggede antropomorfe fejltagelse. Der-
med umuligger de den programprogrammering, der er kernen i det hu-
mane livs opfostring, hvilket ville sende sleegten ud af evolutionshisto-
rien.

Eller maske er det snarere sadan, at den objektiverende og den antro-
pomorfe indstilling til barnet kan optraede side om side, kere parallelt?
Det er muligt, men under alle omstendigheder: Over for eet vasen er vi
vafvaergeligt antropomorfe, ogséd vi moderne mennesker. Udi antropo-
morfi har vi lagt bag os, hvad blesten, sandet og stjernerne angér (mere
eller mindre), men ikke for barnets vedkommende. Heldigvis, thi ellers
ville opfostring til den seregent menneskelige socialitets kognitive, mo-
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tivationelle og emotionelle egenskaber ikke kunne finde sted og arten ud-
de. Over,for barnet er den antropomorfe fejltagelse uudryddeligt en del
af vort sinds evolutionzre naturgrundlag.

Parentetisk bemerket kan det i pvrigt give anledning til problemer, nér
foreldre i den grad identificerer barnet med sig selv, at de krever for me-
get af det pa et for tidligt tidspunkt. Men skam fa omvendt de psykolo-
ger og paedagoger, som kun anholder vor antropomorfe fejltagelse og be-
leerer os om barnets uferdige natur. Barnets programmer er principielt
fuldkomne, skent de skal programmeres.

Ovenstaende afsnit om menneskeliggarelsesprojektets grovstruktur er
hentet fra Katzenelson (1988b).

Traek af menneskeliggorelsesprojektets finstruktur

Jeg skal nu kort prasentere et par eksempler pa ved forste gjekast enkle,
men ved nzrmere eftertanke serdelses komplekse medfedt programme-
rede dispositioner, kapaciteter, forstaelser og ferdigheder hos barnet og
den voksne i komplementzr interaktion. Der er nu udfert tonsvis af mi-
nutigse videobaserede empiriske undersggelser af saidanne samspil, og de
udviser forbavsende ensartethed fra par til par i interaktionsmenstrene.

(I vor del af verden, at bemerke. Det er muligt og sandsynligt, at de
programprogrammerende komplementere interaktionsmenstre i en vis
udstrekning er anderledes i andre kulturer. Her vil pointen i nerverende
perspektiv vere, at alle forskelligheder til trods ma enhver kultur ned-
vendigvis have programprogrammeringer &kvivalente til vore, eller som
udfylder samme funktion som hos os. Samt at forskellighederne ikke vil
kunne overskride visse rammer, nemlig rammeprogrammernes).

Eksemplerne demonstrerer, at barnet ikke er fodt som en blank tavle.
Nogle feerdigheder optraeder lige fra fodslen, og senest tre méneder gam-
mel er der hos spadbarnet programprogrammeret et stort repertoire af
adferdsformer, hvormed det kan inddrage forselderen i kontakt og inter-
aktion eller lade vare. Allerede et halvt a&r gammel er barnets medfodte
sociale forméen formidabel, som Stern bemarker (1977: 61).

Kildegrundlaget

I det folgende anvender jeg mestendels kun nogle f& verker, nemlig
Kenneth Kaye og Daniel Sterns bog fra 1977. Foruden artikler har sidst-
nzvnte forsker siden fremlagt sine resultater og teorier i endnu en mo-
nografi (Stern 1985). Der er imidlertid mange andre forskere p& dette
felt, der undertiden kaldes den ny social-kognitive udviklingspsykologi,
men for overskuelighedens skyld bliver kun f& inddraget ud over Kaye
og Stern.
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Hovedbeveegelser og blikkontakt

Hovedbevegelse, kropsbevagelse, blik, ansigtsudtryk og lyde folges na-
turligt ad i barnets adferd. De udger en »pakke« og fungerer som en
kommunikativ enhed. Deres indbyrdes koordination skal ikke lres.
Hver for sig har de et motorisk menster og deres integration et motorisk
menster af hgjere orden, hvor de indgér i sterre motivationelle tendenser
som fx tilneermelse og undvigelse. Manstrets udvikling ma formodes i
langt overvejende grad at vare styret af nedarvede dispositioner og or-
ganiske @ndringer, medens meget lidt stammer fra indlering (Stern
1977: 60).

Tre maneder gammel kan barnet @ndre sin hovedstilling, s det ser
vaek fra mor. Hvis det sker hurtigt, tolkes det af hende som modvilje. Det
er formentlig ogsé et medfadt afvaergemenster, som det ses, nar det no-
get @ldre barn vender hovedet bort fra en skefuld mad. Barnets selvak-
tive sggen blikkontakt eller undgéelse af samme ved hjelp af hovedbe-
vagelser er ligesom smilet og graden en kraftig stimulator af mor. Det
betyder hende, at barnet enten har faet nok af kontakten lige nu eller er
blevet forskraekket over noget i kontakten (ibid.: 53). Denne og mange
andre af barnets medfedte kommunikationspakker kommer tet pa det,
som etologerne kalder neglestimuli.

Barnet kan ogsa vende hovedet kun halvt bort, hvilket af mor opfattes
som blandede eller ambivalente folelser ved kontakten hos barnet. Om-
vendt kan barnet appellere ved at bgje hovedet frem og lefte ansigtet op.
Det tolkes som opfordring til kontakt (ibid.).

Hvis barnet afbryder blikkontakten og vender hovedet halvt bort, men
samtidig lefter hovedet og drejer ansigtet opad, opfattes det som et fort-
sat gnske om kontakt, men pa betingelse af storre anstrengelse hos mor.
Mor prever da at generobre barnets fulde opmarksomhed med smil, be-
vegelser og tale. Hvis barnet derimod afbryder blikkontakten og vender
hovedet halvt bort, samtidig med at det senker hoved og ansigt, tolkes
det som et gnske om midlertidig stop for kontakten (ibid.: 54).

Den menneskelige kontakt

Overfladisk betragtet ser et sddant interaktionsforleb enkelt ud. Ana-
lyseret i sine detaljer og derpa anskuet som en samlet pakke viser det sig
derimod at veere komplekst. Det er endda et eksempel pé det mest kom-
plekse stykke livsudfoldelse, der findes pa denne jord, nemlig det vi kal-
der menneskelig kontakt, samspil eller interaktion.

Og endnu mere forbavsende, det er nzr ved at vaere et fuldkomment
eksempel herpa. Sproglest kommer her alle det menneskelige samspils
grundelementer til syne: Pabegyndelse, opretholdelse, nuancering, af-
slutning og undgaelse af kontakt (Stern 1977: 21).

Alt det, hvilket vil sige alt det vesentligt menneskelige, som er at
kunne vzre menneske blandt mennesker, alt det kan spadbarnet fra na-
turens hand. Og det udfolder disse kapaciteter selvaktivt, det kan ikke
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lade vaere at vaere menneske blandt mennesker fra begyndelsen af. Selv-
folgelig bliver barnet ogsa aktiveret eller stimuleret hertil af mor, ganske
som abeungen bliver det af abemor, ganske som alt liv slet og ret er in-
teraktionelt eller relationelt, men barnet gor det ogsa selvaktivt, og bar-
net skal ikke leere det.

Speedbarnsdikteret foreelderadfeerd

Mor er det forste, det mest massive og det mest vedvarende, barnet me-
der i menneskelivet. (For nemheds skyld kalder jeg enhver voksen i om-
gang med barnet for mor). Mors nasten uafbrudte strom af handlinger er
materialet for speedbarnets eneste og starkeste erfaringer med den men-
neskelige interaktions gensidighed. For barnet er hendes ansigt, stemme,
holden om og handlemenstre identisk med alt menneskeligt (Stern 1977:
16).

Mor kan alt det, som barnet kan, og dertil meget mere i sin interaktion
med andre voksne. Det interessante i n@rvarende sammenhang er imid-
lertid det helt specielle, hun kan, og ikke kan lade vare med, i forhold til
barnet. Skent hun i grunden opfatter barnet som sin lige, er nasten hele
hendes sociale adfzerd over for barnet markant forskellig fra hendes gv-
rige sociale adferdsmenstre. Hendes lyde, sprogbrug, ansigtsudtryk,
kropsbevagelser, timing og rytme, alt er usedvanligt sammenlignet med
social adfzrd voksne imellem (ibid.).

Mors sociale adferd over for spedbarnet er sd egenartet, at den fore-
kommer bizar hvis den udferes over for andre voksne (méaske med und-
tagelse af episoder i elskovsstunder, hvilket jo er ganske interessant).
Hvis adfeerden udferes i barnets fraveer, fx som demonstration for en psy-
kolog der er i feerd med at undersege den, synes mor ogsa selv, at den er
narmest pinlig (ibid.: 32). Som forelderadfaerd, og tillige som keledyrs-
adfeerd, opfattes den imidlertid som normal, og den er normal, fordi den
er »spadbarnsdikteret forelderadferd« (ibid.: 17).

Som for barnets vedkommende optraeder de spedbarnsdikterede for-
elderhandlinger oftest i en samlet pakke, skent de kan udferes hver for
sig. De herer dbenbart sammen i naturligt integrerede enheder, og hvis
nogle af komponenterne mangler, virker det forstyrrende eller truende pa
barnet.

Eksempler pa mors spedbarnshandlinger:

Mor laver ansigter (smil, panderynken m.m.) til barnet, nar hun fore-
giver overraskelse, bekymret omsorg, udtryksles neutralitet osv. Ansig-
terne frembringes oftest langsommere end i voksensamspil, nasten i
slow motion, og er dramatisk overdrevne som hos en darlig skuespiller,
ligesom de fastholdes alt for laenge sammenlignet med de ansigtsudtryk,
voksne viser hinanden. Andre gange frembringes de derimod hurtigere
end i voksne interaktioner, eller mor leger med hastigheden som en rytme
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i adferdsstremmen hun varierer pa uventede mader der ville mystificere
en tilsvarende voksenkontakt.

Ansigterne er stereotypt de samme hver gang og ledsages af nzsten
lige s& stereotype lyde (ibid.: 19). Ud over at mors sociale udtryksformer
over for barnet altsa er ret specielle, benytter hun kun en ganske lille del
af det repertoire, hun besidder. Det er et meget begraenset s&t ansigter,
der skal til for at regulere gensidigheden.

Det overraskede ansigt tjener til at pdbegynde kontakten. De havede
gjenbryn og opspilede gjne ligner en karikatur af en formentlig universel
hilseadfzrd blandt mennesker (Eibl-Eibesfeldt 1976: 24). Det er det hyp-
pigste udtryk i samspillet, hvor mor hilser igen og igen og dermed op-
fordrer til kontakt (Stern 1977: 19).

Béde smilet og det bekymrede omsorgsudtryk tjener til at opretholde
og nuancere samspillet. Smilet signalerer, at kontakten er god, medens
det omsorgsfulde udtryk opstar, nar sampillet er i vanskeligheder og truer
med at blive afbrudt. Det koncentrerer opmarksomheden om at opret-
holde kontakten (ibid.).

Panderynken med bortdrejning af hovedet og afbrudt gjenkontakt sig-
nalerer midlertidig stop for kontakten, fordi samspillet ikke l@ngere fun-
gerer ordentligt for mor, for barnet eller for dem begge (ibid.: 21).

Det neutrale eller udtrykslese ansigt, iseer med bortvendt blik, signale-
rer manglende vilje til kontakt (ibid.).

Tilsammen udger disse og flere tilsvarende signaler de grundliggende
elementer af mellemmenneskelig adferd i form af den nevnte pabegyn-
delse, opretholdelse, nuancering, afslutning og undgéelse af interaktion.
Og de gor det pa en sa markant eller overdreven made, at elementerne
kan opfattes lettest mulig af barnet (ibid.).

Mors visuelle kontaktsignaler ledsages af auditive. Hun taler til barnet
og afgiver andre oftest rytmiske lyde, der er lige sa overdrevent udtryks-
fulde som de visuelle samt lige s& stereotype og forenklede. Det er det,
vi kalder »baby talk«. Hun taler enten hgjere end normalt, iblandet hvin,
vrgvleord og rene lydsekvenser, eller hun taler meget lavt nede i halsen,
mumle mumle (ibid.: 23).

Den auditive overdrivelse tjener muligyvis til at forsyne barnet med ek-
sempler pa alle de lyde, der kan udstedes af et menneske, og som derfor
ogsa sproget rummer. Overdrivelsen gér fra fortrolige hviskelyde til hegje
for-sjov skreemmelyde i dramatiske op- og nedture af rig variation pa to-
nehgjde og kraft. Ord og stavelser har eftertryk og kommer i rytmiske
lob, der kan nzrme sig sang. Tempoet svinger fra det meget hurtige til det
meget langsomme med dvalen pa vokalerne (»en sgoeeeged lille fyr«).
Barnets ansigtsudtryk kommenteres med fx w»aaahuuuuuueu« lyde
(ibid.:24). Osv., osv.

Mor siger kortere s@tninger og holder l&ngere pauser mellem saztnin-
gerne, end hun ger, nar hun taler til voksne. I pausen ser hun forvent-
ningsfuld pa barnet opfordrende til svar. Barnet svarer imidlertid sjeel-
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dent. Alligevel er mors tale ikke en monolog, som det umiddelbart kunne
se ud, men en forestillet dialog, for hun opferer sig, som om barnet fak-
tisk svarer (ibid.).

Eksempel (ibid.: 25):

Mor: »Er du mors lille skat?«
Intet svar.

Pause, gennemsnitlig nasten tre gange sa lang pause som nar voksne
stiller hinanden spergsmal.

Forestillet svar fra barnet: »Ja«.
Mor: »Det er du«.

Efterhanden begynder barnet at afgive lyde i de pauser, som mor har af-
sat til det, og forstar pa et tidspunkt at samspillet gar for sig inden for
rammerne af en rytmisk gensidighed.

Intentionalitet
Eller forstar og forstér, hvad forstar spedbarnet?

Vi mé antage, at gennem det forste halve ar af barnets liv, hvorfra de
ovenfor beskrevne eksempler stammer, er barnet ikke bevidst om det sy-
stemiske mor/barn-samspil i den menneskelige gensidighed. Det er for-
mentlig kun mor, der er klar over eller har bevidsthed om at der foregar
en interaktion, skent denne bevidsthed normalt er uartikuleret.

Med Austins (1962) formuleringer er mors ytringer og adferd illoku-
tionare, hvilket vil sige, at de intenderer en effekt p& barnet. Mor vil no-
get med barnet, uanset at hun sjaldent gor sig indholdet af denne strasben
klar. Barnets ytringer og adfzerd er derimod kun perlokutionare, hvilket
vil sige at de har en effekt pd mor, men denne effekt er ikke bevidst in-
tenderet og derfor ej heller villet.

Mor tror imidlertid, at barnets ytringer og adfzerd ogsa er illokutionare
som hendes egne, og som anfert er denne fiktion nedvendig, for at de en-
gang kan blive det. Lige fra begyndelsen gor mor brug af nesten ethvert
treek ved barnets adferd, som pad nogen made ligner en interaktion mel-
lem voksne, og udfylder barnets halvdel af samspillet for at pge ligheden
med voksnes illokutionzre eller intentionelle interaktioner.

Mor er den fzlles planleggende, huskende og opmarksomhedsret-
tende komponent i et samspil, hvori barnet udferer nogle underafdelinger
(Kaye 1982b). Det er mor, der styrer barnets signaler til hende ind i en
tur-tagning dem imellem og dermed skaber de gentagne forudsigelige og
forventlige taktrutiner, hvor indenfor barnet begynder at udforske virke-
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ligheden og modtage tilbagevendende imitationsmodeller (Kaye 1982a:
150). Mere om tur-tagning og taktrutiner nedenfor.

Social forstielse

Gennem disse gentagelser bliver barnets gester gradvist til konventio-
nelle signaler om barns og mors falles erfaringer. Dermed er de falles
betydninger indtradt i barnets horisont. Det kan vi kalde social forstielse,
hvilket med Mead (1934) vil sige at forsta det samme ved det samme (og
i tidens fylde at kunne udtrykke dette sprogligt, hvilket dog ligger mere
end et ar efter den periode i barnets liv, der her er pé tale). Kun hvor der
er felles eller delte betydninger, kan der vare delte intentioner og der-
med fzlles kundskab om den sociale virkelighed (Katzenelson 1994: 95-
121). Forst da har vi et socialt system i menneskelig forstand, som er
mere end sociale dyrs systemer.

Hen gennem anden halvdel af barnets ferste ar optreder spiren til
sadanne falles eller delte intentioner og dermed den intentionelle under-
ordning af egen adfeerd til handlinger, som kraver forudsigelse af hvad
partneren vil gere, og af hvad partneren forventer, at man selv ger (Kaye,
1982b). Mead kalder det evnen til at indtage den andens holdninger over-
for og forventninger til sig selv inden for det, som Schiitz (Schiitz &
Luckmann 1974) benavner det sociale videnslagers gensidige perspekti-
ver.

Herigennem begynder barnet at opdage, at det er en anden for mor. Det
vil sige, at barnet kan sztte sig i hendes sted og forstd, hvad hun ger vis
a vis det selv set fra hendes perspektiv, sdledes som mor hele tiden har
kunnet det for barnets vedkommende. Ferst da indtreeder egentlig men-
neskelig social forstdelse som en enhed af samtidig forbundethed med og
adskilthed fra mor, hvori barnet identificerer sig med, hvad det er at
tenke, fole og ville noget i menneskelig forstand.

Empati

Denne fremdrivelse af intentionalitet og gensidige perspektiver mé for-
modentlig bygge pa medfedte programmer hos barnet til at kunne iden-
tificere sig med dette menneskelige.

Spadberm graeder spontant, nér de herer andre spadbern grede (Hoff-
man 1981). Omkring otte maneder gammel afleser barnet selv meget di-
skret udtrykte sindsstemninger hos mor og regulerer sig derefter. Fx ned-
demper det sig, nar det registrerer en neddempet eller let deprimeret ad-
feerd hos mor (Hay ez al. 1985).

Det kan kaldes empati. Born er udstyret med evnen til gjeblikkeligt og
uvilkarligt at veere i den andens sted, hvilket er noget mere oprindeligt el-
ler primitivt end at indleve sig i eller en villet satten sig i den andens
sted. Billedligt talt stetter jeg den anden ved at fole mig til mode som
ham og eventuelt ogsé lade stottende adfeerd folge herpa. I empatien for-
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stds den anden indefra i en spontant og mentalt tvingende identifikation
(Katz 1963: 8).

Denne forstielsesmade af den andens »stedthed« er kernen i det, som
Logstrup kalder de suverazne livsytringer (Katzenelson 1985). Den er sa
tidligt optreedende, s& fintmaerkende, pracis og sandsynligvis universel
ensartet, at den ikke kan vere en kulturrelativt indleert psykisk kapacitet
(Hoffman 1981). Den ma vere den del af vort evolutionare mentale ud-
styr, som ligger til grund for alle senere udgaver af den menneskelige
gensidighed.

Det feelles tredje

Men som navnt begynder den intenderede sociale interaktion hos barnet
forst s& smat at dukke frem hen gennem dets andet halvar. Det sker mu-
ligvis, fordi barnet nu er mentalt modnet til at vare opmarksom pa gen-
stande uden for det direkte mor/barn-forhold og har faet udviklet faerdig-
heder til at gribe om og underspge dem.

Det gor mor/barn-interaktionen trianguler og ikke kun dual. De to ob-
jekter, mor og barn, suppleres med et falles tredje objekt, fx en plastic-
flaske, eller senere et billede i en billedbog, derpd betydningen af en
sproglig ytring om et billede i en billedbog, endelig maske meningen
med tilveerelsen. Kort sagt, kulturen er blevet inddraget i mor/barn-na-
turforholdet

Det giver mor rollen som tolker af barnets intentioner med objekter og
som udfylder af dets forsggsvise handlinger med dem. Samtidig er mor
nu i stand til at indpode eller padutte eller programprogrammere intentio-
nalitet i barnet ved at placere attraktive genstande, hvor de med sikker-
hed vil udlese et medfedt gribeprogram, der indgér i den komplementere
menneskelige gensidigheds fundamentale »holde-fast« og »give-slip«
menstre (Kaye 1982b), som er beskrevet hos blandt andre Erikson
(1963).

Eksempel udbygget efter Kaye (1982b):

Jan, ni maneder gammel, sidder pa gulvet og leger med en tilsyne-
ladende interessant plasticflaske.

Med stort smil og stralende gjne rakker han den frem og op imod
mor, ytrende lyde der ligesom adfarden signalerer og tolkes som
kontaktabning.

Mor: »Giv den til mor, skat«, idet hun holder handen lodret i en vin-
kel p& 90 grader med fladen foran flasken.

Jan ser pa mors ansigt og dernast pa hendes hand.
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Mor: »Giv den til mor«, idet hun bevaeger handen frem, s& den hol-
der om flasken.

Jan iagttager hendes hand, medens den bevager sig.

Mor treekker blidt i flasken. Jan har intet forseg gjort pa at give
hende den. »Tak skal du have, idet hun tager den fra ham.

Mor rekker flasken frem mod Jan: »Versgod«.
Jan ser pa flasken, dernast pa mors ansigt, men foretager sig intet.

Mor: »Versgod, veersgod, veaaersgod, veeeersgod«, idet hun
vedbliver at rakke flasken blidt frem mod ham.

Jan tager om flasken. Mor giver slip. Jan traekker flasken til sig.

Jan formar endnu ikke at planlagge koordinationen af egne handlinger
eller at forudsige og have forventninger til morpartens handlinger. Kun
mor har begreb om savel malet for hele den beskrevne interaktion som
systematikken i hver af dens udvekslinger og submal. Mor er »dobbelt-
agent«, hun handler pa barnets vegne. Hun udfylder de intentioner og vil-
jeshandlinger, som hun ensker at tillegge barnet, og reagerer ifolge den
antropomorfe illusion pa barnets adferd, som om dets intention svarede
til hendes definition af situationen (ibid.).

Hvis barnet er pé vej til at glide ud af kontakten, fanger mor dets op-
marksomhed, genopretter og nuancerer kontakten og bliver ved med at
stimulere barnet til at tage sin tur i det felles arbejde med at etablere gen-
sidighed pé stadigt mere komplekse planer. P4 denne méade hjelper mor
barnet til at vurdere folgerne af sine handlinger, ja til forstaelse af hvad
handlinger modsat blot bevagelser er (Bernth 1982). Handlinger er nem-
lig netop intentionel adferd (2). Hver gang den beskrevne interaktion
gentages, overdrager mor mere og mere ansvar til barnet, for at takten ud-
bygges, og tandhjulstraekket passer sammen, saledes at samspillet bliver
stadig mindre asymmetrisk. Barnet overtager stadig mere af gensidighe-
den reelt og ikke kun i mors indbildning.

Intentionsprogrammerne og de komplementare gensidighedsprogram-
mer for at give-og-fa eller aflevere-og-modtage etc., kort sagt den socia-
le tur-tagning, er i ferd med at blive programprogrammerede. Og den
slags forekommer maske endog hos menneskeaberne, jf. fx Premack &
Woodruf (1978).



Mennesketilblivelsens koreografi og kundskabens grundlag: 249
Et evolutioncert perspektiv pd projekt menneske

Den menneskelige takt

Den voksne forstar sig pa at pabegynde, opretholde, nuancere, afslutte og
undga kontakt eller interaktion eller kommunikation. Som regel uden at
vide af det, det er en tavs viden vanligvis s automatisk som kroppens be-
vaegelser.

I tur og folge

Det forstér spadbarnet sig imidlertid ogsé pa som vist forud, endnu mere
tavst og uartikuleret. Barnet far mor til at agere, mindst lige sa meget,
som mor far barnet til at agere. Blot et halvt &r gammel behersker barnet
et stort fond af de signaler, som regulerer stremmen af sociale udvek-
slinger i gensidige serier eller sekvenser med mors signaler. De to szt
programmers tandhjul gér i hak med hinanden i skift. Der er tidsmassige
samspilsmenstre og variationer i tempo og rytme, der er taktreguleret tur
og folge, koordinerede falles pulsslag af stikord og regler, formler og lo-
gikker for pdbegyndelsen, opretholdelsen, nuanceringen, afslutningen og
undgaelsen af kontakt (Stern 1977: 9).

Set fra barnets side er denne formentlig naturgivne koreografi prototy-
pen for alle senere menneskelige relationer. Med andre ord for menne-
skelig gensidighed overhovedet (ibid.) og dermed menneskelighed slet
og ret. Set fra mors side er koreografien et ekkorum, hvor hver af hendes
erkendelser af denne menneskelighed er en genkendelse af sig selv som
det menneskelige ved os.

Diekoordinationen
Lad os tage endnu et eksempel, maske det enkleste af alle.

Modsat andre pattedyr dier spadbarnet brystet eller flasken i serier p&
4-10 sut med ca. 1 sut i sekundet aflgst af pauser p& 4-15 sekunder. I pau-
sen rokker mor barnet, brystet eller flasken let. Barnets pauser udlgser
mors rokken, og rokningens opher udleser barnets naste dieserie. Det er
den tidligste koreografi som taktregulering eller de to parters samspil i
tur og felge (Kaye 1982a: 36).

Fysiologisk har mors rokken ingen betydning, for barnet vil alligevel
begynde at die igen, blot efter en lidt leengere pause. Pausen betyder til-
syneladende heller ikke noget for andedrattet eller andre kropsfunktio-
ner. Pausens forekomst kan tilsyneladende kun forklares ved den mentale
omsorgseffekt, den udleser hos mor. Mor oplever pausen pd den méade, at
barnet er ved at miste opmerksomheden og dermed miste kontakten pa
vej til at dese hen, hvorfor det mé gennes tilbage til bade arbejdet og kon-
takten gennem hendes intervention (Kaye 1982b).

Nyfadte pattedyr, fugle og andre dyrefamilier er ogsé programmerede
til at stimulere deres ophav pa bestemte mader og til at vare foregribende
sensitive for den slags artsspecifik stimulation, som deres ophav pa sin
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side er programmeret til med stor sandsynlighed at presentere dem for
(Brazelton 1982). Nuslen forekommer ogsé hos alle pattedyr. Men den
beskrevne diekoordination optraeder kun hos mennesker, og dens evolu-
tionaert udviklede funktion ma vere at fa mor til at ga aktivt ind i turtag-
ningens farste koreografi (Kaye 1982a: 36) og deri forudskikke menne-
skeligheden.

Bemark at mors reaktion pa barnets pause funktionelt ligner den, hun
udforer i en konversation med voksne. Nar en partner standser sin tale og
ikke viser tegn pa at ville fortsatte, faler vi os drevet til at sige eller gore
noget for at tage vor tern i den felles koreografis fortsattelse. Mors rok-
ken kan tolkes som et specialtilfzlde af dette generelle menneskelige so-
ciale fenomen. Mors rokken bidrager saledes til den vigtige illusion hos
hende, at hun og barnet kommunikerer pa et mere voksent plan, end det
objektivt set er tilfeldet (Kaye 1982b).

Legen
I det mere udviklede mor/barn-forhold er koreografien ofte en leg, som
fremmer den antropomorfe fiktion.

Hos mange pattedyr rummer den sociale leg nogle af de mest grund-
liggende livsudfoldelser og erfaringer i artsfzllernes gensidighed, og sé-
ledes ogsa hos mennesket. Legen har blandt andet den funktion, at den
retter barnets opmarksomhed mod selve kommunikationen og den gen-
sidige handlestruktur, hvori legen finder sted. I den sociale leg udvikles
forstaelsen af kommunikationsregler og -sekvenser (Bernth, 1982), samt
af de perspektiver, vi indtager over for, og de roller, vi spiller med hin-
anden.

Naér vi laver sjov med hoved, krop, ansigt og stemme, prasenterer vi
barnet for den mest naturlige stimuleringskilde, der findes i dets omgi-
velser. Denne spas udger centrale dele af den spadbarnsdikterede forzel-
deradferd, der gennem slagtens lange evolution er blevet til det lyd- og
lysshow, som barnet holder mest af i verden (Stern 1977: 87).

Barnet svarer igen med smil, kurren, oprakte arme og ivrigt ansigtsud-
tryk, og det er omvendt, hvad mor holder mest af i verden. Hendes le-
gende udspil anerkender barnet som et menneske eller medlem af klub-
ben, og i barnets svar herpa ser hun sig selv anerkendt som det vigtigste
menneske i verden (ibid.). Derfor seger hendes indbyggede programmer
at holde kontakten afstemt s pracist som muligt pa det niveau, hvor bar-
net udtrykker opmerksomhed og glede. Hun justerer sin adferd hen
imod den optimale stimulering for den givne situation. Hvad mors opti-
male stimulering er, bestemmer til gengaeld barnets indbyggede pro-
grammer (ibid.).

Den optimale gensidighed i legens trin er ikke en statisk sterrelse. Den
styres af en foranderlig toleranceterskel med ebbe og flod, afslapning og
overstadighed (ibid.: 88). I det legende samspil straeber mor og barn ef-
ter samme mal, som er opretholdsen og nuanceringen af den gensidighed,
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der stemmer maksimalt overens med begges erfaringer om den falles
glede ved, at hver af parternes trin i dansen er indpasset i koreografien
som et tandhjulstrek, en synkronicitet eller en rytmisk turtagning (ibid.).

Det regelbundne tempo

Legeperioderne veksler mellem aktive kontaktepisoder og mere afdem-
pede hvileepisoder eller mellemspil. Men begge typer episoder er karak-
teriserede ved et regelbundet tempo og ved gentagelser.

Mor @®ndrer lgbende sine ansigtsudtryks, sine lydes og sine bevagel-
sers omfang og intensitet, men hendes grundtempo inden for hver af de to
typer episoder, aktive og afdempede, er forbavsende ensartet. I udgangs-
positionen har enhver mor sandsynligvis et betydeligt repertoire af mu-
lige tempi, men nar der gradvist er fastlagt et tempo for en given slags
episode, bliver det som regel overholdt af mor (Stern 1977: 94).

Det musikstykke, mor spiller for barnet, er et tema med variationer,
ganske som sociale interaktioner i almindelighed er det. Hvert smil i en
rekkefolge af smileansigter er en smule forskellig fra det forudgaende,
men tilherer stadig samme kategori af ansigtsudtryk forskellig fra kate-
gorien af panderynkeansigter eller mundsammenknebenansigter osv. Pa
denne méde inddrages barnet gradvist i stadig flere kategorier af menne-
skelige adfeerdsformer og deltager selv gradvist stadig mere i temaets va-
riationer, hvorunder det udvider sit eget repertoire af adfaerdskategorier
(ibid.: 100).

Med sit regelbundne tempo forsyner mor altsa barnet med sekvenser af
menneskelig adfzerd i regelmassige intervaller. Det bevirker, at barnet
under hver episode meder en sa forudsigelig stimuleringskilde, at det kan
danne sig erfarbare forventninger om menneskelig adferd (ibid.: 95).
Spadbarnet ser ud til at veere programmeret pa en sddan made, at en be-
grenset men vedvarende variation inden for visse konstante tolerance-
teerskler er mere egnet til at fastholde dets opmarksomhed end enten helt
forudsigelige gentagelser eller omvendt en helt uforudsigelig stimula-
tion. Ligesom barnets perception foretreekker visse gestalter fremfor an-
dre, isar former der ligner det menneskelige ansigt, foretraekker barnet
tilsyneladende ogsa visse takter eller regelmassige tidsmenstre i det so-
ciale samspil fremfor andre (ibid.).

Dette pa een gang varierede og regelbundne tempoprogram hos mor
har som nzvnt formentlig den funktion at programprogrammere barnets
forventningsprogrammer. At have forventninger til og forudsigelser om
virkelighedens objekter og begivenheder og at kunne vurdere afvigelser
fra forventningerne og forudsigelserne er centralt for menneskers orien-
teringsevne i virkeligheden, isar hvad angér orienteringen i det sociale
samspil med artsfeeller (Katzenelson 1994: 129-130).
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Det menneskelige hensyn

Den synkront afstemte rytmiske turtagning, som der forud er givet ek-
sempler pa i mor-barn kontakten, og som legen fremviser markant, er
kendetegnende for megen og maske al menneskelig gensidighed. Ogsa
eksemplet, hvor mor taler til barnet og derpéd pauserer for at give det en
svarplads i kommunikationen. Mor leger den samme gensidige anerken-
delse med barnet, som optrader i voksenkontakten, hvor parterne skiftes
til at vaere den aktive agent i interaktionen.

Maske er den rytmiske turtagnings koreografi stebeformen eller matrix
for selve den gensidige anerkendelse, som al menneskelighed hviler pa.
Maske begyndte menneskets naturhistoriske kulturvasen i bogstavelig
forstand som gensidig afstemt mimen, dans og syngende lydfrembrin-
gelse i tur og folge?

Schultz (1988: 123-124) har fx gjort sig den overvejelse, at slegtens
forste skridt mod sproget muligvis var synkroniseringen af individernes
udtryk i takt. Alle sociale dyr er synkroniserede og afstemmer deres ad-
feerd med hinanden. Alle pattedyr har desuden folelser, folelsesudtryk og
andre udtryksbevagelser, hvormed de afstemmer deres kommunikation
med artsfeller. Men menneskers evne til at vere i takt med hinanden er
formentlig kvalitativt forskellig herfra, fordi den indbefatter den slags
hensyntagen til hinanden, der forudsztter den feromtalte evne til at sette
sig i den andens sted, til at kunne have den anden i sig (Katzenelson
1994: 104-111).

Takt betyder jo ikke kun felelse, men finfolelse, og finfolelse er folelse
for andre, ikke for sig selv. Det er en svingen med den anden, vi svinger
sammen, nar takten far det til at »svinge« for os (Schultz 1988: 136). Den
taktfulde folger gensidighedens rytme i tur og folge og anerkender der-
med den anden som gyldig partner i dansen, ogsa néar der improviseres.
Den taktlase bryder rytmen og forvirrer interaktionen og miskender der-
med den anden som gyldig partner.

Denne slags hensyn til den anden er derudover en serlig menneskelig
evne ved at forudsztte den bevidsthedskvalitet, at man kan skelne mel-
lem sig selv og den anden og erkende den andens egenskaber som uaf-
hengige af sine egne. Ellers kan man ikke taktfuldt falde ind i takten.

Farst da bevidstheden og den hensyntagende evne var opstaet, kunne
vore forfedre lave syntaktiske lydlige overenskomster om, at deres krop-
pes bevagelser i taktfplge henviser til eller betyder noget andet end be-
vagelserne selv, reesonnerer Schultz. Det er den slags syntaktiske lydlige
overenskomster, vi kalder sprog, og som ogsa er turtagning i takt som en
koreograferet dans eller leg,

Hoffmeyer (1993) har beslagtede synspunkter pa sprogets oprindelse.

Homo ludens
S& markant et modelbillede for den menneskelige gensidighed er den
synkront koreograferede leg maske, at Huizinga (1938) gik sa vidt som
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til at definere mennesket som det legende veesen i vid forstand af begre-
bet. S& centrale kulturkomponenter som religion, moral, retfaerdighed og
videnskab grundede sig i de legende regioner af vort vaeesen, mente han.

Det skyldes, at legen folger regler, som pa den ene side er frit accepte-
rede og abne for improvisation og dermed foranderlighed, men som pa
den anden side er absolut bindende. Hvis ikke legens regler falges, op-
herer den, eller den udbygges med nye regler, som derpa er absolut bin-
dende. I momentet og for et stykke tid er de frit accepterede regler abso-
lut bindende, thi ellers er det ganske enkelt ikke muligt at lege. Derved
er legen et billede pa menneskets regelfalgende, turtagende, taktregule-
rede interaktion overhovedet (Katzenelson 1994: 303-305).

Det galder ogsd mor-barn legen. Pa den ene side valger mor kulturelt
frit sine legeudtryk, pa den anden side er hun naturelt bundet af bade bar-
nets og sine egne lege- eller kontaktprogrammer. Det er jo denne binding
til tandhjulenes optimale géen i hak, som hun justerer sin adferd efter.
Hvis ikke hun ger det, afbryder hun kontakten, men selv kontaktafbry-
delsen eller -undgéelsen har som vist ogsa sine programmerede regler.

Denne leg, sdvel som barnets senere lege og andre idratter med jevn-
aldrende, har vigtige funktioner. Ja, vigtige er et fattigt ord. Den indferer
nemlig barnet i gensidigheden, og den opever under oplaring kompeten-
cer og mestring af den ydre og indre virkelighed (Elkonin 1978: 15). Den
skaber sit eget steerke og uantastelige sammenhold, uanset at den under-
tiden kan se forvirret ud.

Derved oplerer legen os med frivillig og lykkelig selvfalgelighed i den
strenge og disciplinerede regularitet, som den menneskelige kooperation
omkring lesningen af de store livsopgaver ikke kan vare foruden. Legen
leger normativiteten og rolleforventningerne, ja hele den sociale orden
ind i os (Hogan 1976: 191).

Det endogene og det eksogene

Det endogene og det eksogene er fremmedord for henholdsvis indrestyret
og ydrestyret. Bliver mennesket til indefra og ud eller udefra og ind? Er
det arven indefra eller miljeet udefra, der ger os til mennesker?

Begge dele, lyder det banale svar altid. Men hvordan skal det forstés
lidt mindre banalt? Det skal forstds som vist forud. Det prover jeg at sam-
menfatte i fa ord.

Ydrestyringens indrestyrethed.

Mit standpunkt er selvfelgelig klart endogent. Men det betyder ikke, at
det derfor er anti-eksogent. Tveertimod, menneskebarnet er gennemgri-
bende ydrestyret. Menneskets (og andre dyrs) krop og psyke eksisterer
kun som en biologisk organismes forbindelser, forhold eller relationer til
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noget andet end sig selv (Katzenelson 1989: 13). Psyken ma derfor veere
uhyre pavirket af ydre faktorer eller af dette noget andet end sig selv. Den
menneskelige virkelighed skal jo virkeliggares, den kommer ikke af sig
selv. Lige sé lidt som abens gor det.

Hemmeligheden i dette tilsyneladende paradoks gemmer sig i den
méde, som vi og aber og andre organismer er ydrestyrede pa. Den gen-
nemgribende ydrestyring er nemlig gennemgribende indrestyret, af pro-
grammerne.

(1) For det farste retter programmerne pa artsspecifik made organis-
men mod bestemte selekterede udsnit af virkeligheden snarere end mod
andre udsnit, som andre arter artsspecifikt er rettet mod. Det sker inden
for snavre eller videre rammer, men altid indrammet.

(2) For det andet opsgger organismen selvaktivt pa artsspecifikt be-
stemte mader disse artsspecifikt selekterede udsnit af virkeligheden,
modtager dem ikke kun passivt. Det sker inden for snevre eller videre
rammer, men altid indrammet.

(3) For det tredje styrer programmet, hvilke indre mal eller funktioner
den ydre styring har. Det indre program bestemmer, hvordan de selvak-
tivt opsegte selekterede udsnit af virkeligheden styrer organismen, eller
bestemmer med andre ord, hvordan organismen lader sig styre. Det gar
den pa artsspecifikt bestemte méader snarere end pa andre mader, som an-
dre arter selvstyrende lader sig styre af. Det sker inden for snavre eller
videre rammer, men altid indrammet.

Kaldeprogrammer

Derfor burde programmeme som indledningsvist nevnt betegnes ram-
meprogrammer. De er tillige kaldeprogrammer: De kalder den virkelig-
hed frem, som de selv lader sig fremkalde af.

Det er dialektikken mellem det endogene og det eksogene. Alt liv er
selvstyrende styrethed. Det gelder ogséd mennesket, der kun adskiller sig
fra alt andet liv ved sin sterre kompleksitet.

Paradokst? Ikke spor. Psyke og liv er to sider af samme sag, og alle li-
vets komponenter (alle universets komponenter for den sags skyld) er
hinandens eksistensbetingelser. De optreder kun som relationer til hin-
anden. Skent det endogene og det eksogene findes virkeligt hver for sig,
kan de ikke foreligge adskilt. Pa dialektisk vis eksisterer de kun i og med
hinanden i virkelighedens fortlebende virkeliggarelse.

Det endogene er styret af det eksogene, ingen tvivl om det. Men denne
styring er speciel. Det eksogene er nemlig altid allerede inde i det endo-
gene. Det eksogene er selv en delmangde af det endogene. Det eksogene
er indfoldet i det endogene, som det udfolder. Det eksogene har den funk-
tion at udlese det endogene, men ikke at skabe det. Det endogene er al-
lerede skabt, med det eksogene i sig, men far ikke det for arten rette liv
uden tillige at blive tilvirket af det eksogene uden for sig.
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I menneskelivets grund, som for bemaerket, og vel at marke ikke i dets
randzoner.

Kundskabsproblemet

Artiklens to sidste afsnit om kundskabsproblemet indeholder vanskelige
passager. Afsnittene er imidlertid ikke ngdvendige for at forstd menne-
skeliggarelsesprojektets elementarformer som forud skitseret og behever
derfor ikke blive lest. Man kunne sige, at de er for szrlig interesserede.

Kulturlighedens naturlighed

Menneskeliggorelsesprojektet som her beskrevet gor det muligt at aner-
kende eksistensen af virkelige medfedte eller endogene naturlige univer-
selle og essentielle egenskaber hos mennesket og samtidig anerkende, at
menneskebarnets foreldre eller generelt sagt nare sociale omgivelser
eksogent er ansvarlige for selvsamme egenskabers virkeliggorelse eller
tilblivelse.

Som tidligere naevnt er den videre pointe heri imidlertid, at barnets
nare sociale omgivelser selv udger universelle egenskaber. Det er foral-
drenes virkelige medfadte eller endogene naturlige universelle og essen-
tielle programmer, som eksogent dyrker barnets virkelige medfadte eller
endogene naturlige universelle og essentielle programmer op, samtidig
med at de selv bliver kaldt frem og dyrket op af barnets programmer.
Ogsa mor skal i nogen udstraekning oplares i at veere mor, og lareren er
barnet, som derved til dels er sin egen forelder.

Virkeligheden er virkelig, men den skal virkeliggeres. Interaktionerne
mellem barnets endogene programmer i kim og de voksnes fuldt udfol-
dede endogene programmer afstemmer forstnzvnte efter sidnevntes ek-
sogene eller kulturelle menneskelige virkelighed (Kaye 1982: 127). Vier
fedt sociale, samfundsmeessige og kulturelle, vor kulturlighed er en na-
turlighed. Hvordan det evolutionart er géet til kraever en forklaring, som
stadig ikke kan gives her, men den er som anfert forsggt antydet andet-
steds (se Katzenelson 1988a, 1989), og som pladsen her ikke tillader gen-
taget (3).

Kundskab

Med denne tankefigur kan vi maske bidrage til at lose filosofiens lige sa
gamle som centrale erkendelsesteoretiske problem: Hvordan gar det til,
at mennesker har tilnermelsesvis samme objektive kundskab om den til-
nzrmelsesvis samme objektive virkelighed? For det har vi jo, nér vi kig-
ger dagligdagens kundskab efter, skent det tilsyneladende ikke kan bevi-
ses filosofisk. Vi ved allesammen, hvad en beholder eller et drikkered-
skab er, og hvad man ger med den slags. Vi omgés treer vidt forskelligt,
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vi nyder dem, beskarer dem, klatrer i dem, afmaler dem, felder dem og
opskarer dem til temmer eller udhuler dem til kanoer osv., men altsam-
men forudsetter det en falles viden om tramateriales grundliggende
egenskaber.

Kundskab er ikke det samme som medfedte programmer. Hvis vi med
Hamlyn definerer kundskab som viden, der er felles og objektiv og der-
med underlagt standarder for sandhed og korrigerbarhed, har spadbarnet
selvfolgelig ikke medfedt kundskab. At vort centralnervesystem langt fra
er fuldstendig plastisk og derfor i vid udtreekning endogent bestemmer,
hvordan omverdenserfaringer pavirker os, indebarer ikke ngdvendigvis
eksistensen af medfedt kundskab som just defineret (Hamlyn 1978: 40).
Men barnet har nogle medfedte mentale egenskaber som eksemplificeret
forud, der muligger kundskabens tilbliven gennem opvaksten. Eller ret-
tere som uundgdeligt fremtvinger kundskabens tilbliven.

Det vender jeg tilbage til efter forst at have skitseret forsegene pé at
lose kundskabsproblemet inden for en raekke filosofiske og psykologiske
tankebygninger.

Empirisme

Den britiske empirisme som repraesenteret ved fx Locke og Hume mener,
at barnet fodes som en blank tavle, hvorpé kulturen indskriver sig. Empi-
rismen forseger at lgse kundskabsproblemet med den antagelse, at alle
mennesker gennem livslgbet har erfaret den samme virkelighed.

Men det er ingen lesning. Enhver slags empirisme mé logisk havde en
gennemfort kulturrelativisme, og ifglge en sadan kan ingen individer
have erfaret og dermed indlart helt den samme virkelighed gennem livs-
lgbet.

Dermed falder empirismen for den indvending, som allerede Platon
rettede mod sin tids version af den hos sofisterne (og fx Chomsky siden
mod Skinner): Hvordan kan det enkelte menneske lere virkelighedens
vasen gennem omgang med den, hvis der ikke hos alle mennesker forud
eksisterer en vis maengde falles viden om kategoriseringen af de objek-
ter, som de omgas?

Den voksne forsgger fx at laere barnet begrebet en »kop« ved at pege
pa et objekt og sige, at dette er en kop, fordi det besidder de og de egen-
skaber, medens dette andet objekt ikke er en kop, fordi det ikke besidder
nzvnte egenskaber. En kop er eksempelvis noget, der kan rumme noget,
eller som man kan drikke af. Den voksne peger igen og igen, men hver
eneste udpegning forudsetter en eller anden slags forudgéende forstaelse
hos barnet af, at netop disse bestemte egenskaber er kritiske for begrebet
»kop«. Ellers vil barnet ikke kunne begribe, at egenskaberne vitterlig er
kritiske for begrebet »kop«, medens andre egenskaber ikke er det.

Den kategori, der skal lzres, »kop«, er hele tiden forudsat det, der skal
leeres om den, for at den kan blive fzlles anerkendt som kategorien
»kop«. Dette stykke felles eller delt kundskab mé det enkelte menne-
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skelige individ naturligvis i den forstand lere, at kundskaben kun kom-
mer i stand gennem omgang med de andres opfattelse af virkeligheden
som kop eller ikke-kop. Men denne indlering eller erfaringsdannelse er
pa sin side kun mulig, fordi den lzrende og erfarende psyke besidder ev-
nen til at indgé i den gensidighed, som programprogrammerende virke-
liggor en eller anden slags allerede eksisterende forstaelse hos den (Kaye
1982: 128). Det er trek af denne gensidighed, der er illustreret forud i ar-
tiklen.

Indvendingen mod empirismen uddybes nedenfor under overskriften
rationalismen.

Behaviorisme og psykoanalyse

Behavioristiske psykologer er empiristiske. Som de britiske empiristiske
filosoffer betragter behaviorismen spadbarnet som i det vesentlige en
blank tavle, hvorpa indleringen skriver sit kulturelle budskab. Behavio-
risme og indleringspsykologi er nesten identiske skoleretninger i psy-
kologien.

Psykoanalysen er lige s& empiristisk i sine forskellige versioner, gamle
som nye (med delvist undtagelse af den betegnende nok s& forkatrede
egopsykologi).

I begge disse psykologier er mennesket kun medfedt udstyret med et
par uorganiserede drifter eller fyisologiske behov og maske nogle fa
emotioner. Drifterne er aktive og vil tilfredsstilles, men derudover opfat-
tes barnet som et passivt modtagende vasen. Dets kontakt til omgivel-
serne og hele dets mentale udvikling kommer i stand ved, at de objekter
og deres ledsageomstendigheder, der knyttes til drifttilfredsstillelsen og
dermed belenner barnet, aflejrer sig (psykoanalyse) eller bindes associa-
tivt sammen (behaviorisme) til en gradvis indlart representation af vir-
keligheden.

Forskellen mellem disse to store retninger i psykologien bestér, hvad
kundskabsproblemet angar, mest i, at medens behaviorismen har en de-
taljeret teori om, hvorledes indleringen gar for sig, er psykoanalysen
mere diffus pa det punkt.

Begge retninger bidrager selvsagt med viden om barnet og dets udvik-
ling, men i det vesentlige er de forkerte. Som forud argumenteret og ek-
semplificeret er menneskebarnet ligesom andre dyreunger nemlig kogni-
tivt ikke fodt som en blank tavle og drifts- og felelsesmassigt ikke som
et uorganiseret kaos. Tvartimod er barnet fra starten en allerede beskre-
vet tavle og udstyret med hgjt organiserede psykiske kapaciteter, endda
mange flere end nogen anden dyreart.

Menneskebarnet er heller ikke en passivt modtagende tom beholder,
som kulturen haldes i. Som vist er barnet tvertimod bygget til selv at op-
soge og fremkalde bestemte slags stimulationer typiske for arten menne-
ske, der er ngdvendige for det som den »hjernefade« (Stern 1977: 65),
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uden hvilken programmernes endogene neurale modning og eksogene
programprogrammering ikke kan komme i stand. Menneskebarnets hele
adfaerd og udtryksgestik er evolutionart bygget til at kommunikere og
opfordre til kommunikation med menneskeligheden. Udtryksgesterne si-
ger »jeg ser dig«, »vi herer sammeng, »tal til mig«, »jeg vil af med dig«
osv. og regulerer og integrerer dermed den sociale interaktion (Tre-
varthen 1984).

Rationalisme

I dialogen »Meno« sével som andre steder i sine skrifter stiller Platon
kundskabsspergsmalet sidan: Enten ved man allerede, hvad man leder
efter, og i sé fald er der ingen gund til at lede. Man har allerede den vi-
den, man segger at tilegne sig. Eller man ved ikke allerede, hvad man le-
der efter, og i sa fald vil man aldrig kunne vide, om undersegelsen er lyk-
kedes, for man vil ikke vaere i stand til at erkende malet for undersegel-
sen, nar man nar det.

Platons lgsning pa kundskabsproblemet er, at vi allerede ved hvad vi
leder efter. Det forklarer han dels med antagelsen om vor deltagelse i et
feelles universelt iderige, dels pd den made at sjelen har haft mange liv
(sjzlevandring) og herunder set alt, men har glemt det igen. Sjzlen be-
haver imidlertid kun blive erindret om det, som den allerede kender til,
ved at mede det i dets aktuelle skikkelse (Hamlyn 1978: 5). Al viden er
erindring.

I Descartes’ rationalisme er lgsningen pa kundskabsproblemet med-
fodte ideer, og ifelge Leibniz kan alle ideer fores tilbage hertil. Det er der
ikke leengere mange, der accepterer som lgsning p& kundskabsproblemet,
og dem, der ger, regnes for bizarre som fx Chomskyeleven Fodor. Men
for argumentets skyld tilslutter jeg mig afvisningen. Ikke desto mindre er
en eller anden antagelse om eksistensen af nogle erfaringen forudgaende
eller sdkaldt aprioriske mentale egenskaber eller med Popper (1972) i det
mindste erkendelsesdispositioner uundgaelig for at undslippe empiris-
mens fejltagelser.

Nogle slags forstaelser af virkeligheden er givet medfedte, ogsd mange
flere end dem der er eksemplificeret forud. Men selv om man ikke vil ud-
nzvne slige erkendelser til egentlig kundskab som ovenfor defineret med
Hamlyn, ma der findes en slags apriorisk kundskabskapacitet forud for
erfaringen. Thi, for at tale Platonsk som indvending mod empirismen,
hvordan skulle det veere muligt at bruge erfaring til at leere noget, hvis
man ikke allerede ved noget om, hvad i denne erfaring der er relevant for
et givet spargsmal? (Hamlyn 1978: 6). At vide, hvad noget er, er at kate-
gorisere eller identificere det som et bestemt noget, og en siddan identifi-
kation er jo en genkendelse af en slags (Schultz 1988: 18).

Et stykke information er ikke kundskab, medmindre den er forstaelig
for mig, og det er den kun, hvis den passer ind i noget, som jeg pa en el-
ler anden made kender til. Al ny viden bygger pa gammel viden. Jeg kan
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ikke erhverve den ny viden, at huset ved siden af blev malet blat i sidste
uge, uden at vide, hvad maling, hvad det at male og hvad blat er. Jeg kan
ikke vide, hvad en kop er, uden at vide, hvad det at drikke er, eller hvad
det, at noget kan vare i noget andet, er. Selv geometriske beviser (som er
Platons eksempel i omtalte dialog) forudsetter apriorisk viden om, hvad
fx firkanter er for noget (Hamlyn 1978: 6).

Epistemologisk betragtet forer denne argumentation imidlertid til en
sdkaldt uendelig regres. Ny viden bygger pa gammel viden, men gammel
viden var engang ny og byggede da pad gammel viden osv. i det uende-
lige. Hvis det er rigtigt, hvad det givet er, at erhvervelse af kundskab
gennem erfaring, oplering og egentlig indlaering forudseetter kundskab af
en eller anden slags, hvordan kan vi sa forklare, pa hvilken méde det hele
begynder, uden at blive offer for den uendelige regres, der kun kan stand-
ses med en for de fleste uacceptabel antagelse om medfedt kundskab om,
hvad eksempelvis det at male er? (ibid.: 11).

Det er det centrale spergsmal, og hvis man ikke accepterer medfedte
ideer, hjelper klassisk filosofisk rationalisme ikke psykologien med at
forstd, hvordan felles objektiv kundskab om samme objektive virkelig-
hed opstar hos hver enkelt af os.

Genetisk epistemologi

I Kants korsvej mellem empirisme og rationalisme er lgsningen pa kund-
skabsproblemet en antagelse om eksistensen af nogle aprioriske forstael-
seskategorier, som ordner virkeligheden for os pa en ensartet made.

Kant er enig med empirismen i, at al kundskab opstar gennem erfaring.
Men hans rationalisme kommer til udtryk i den tese, at erfaringen under-
leegges nogle for mennesker universelt geldende erkendelsesprincipper
eller -kategorier, der gar den fzlles og objektiv (Hamlyn 1978: 51). Der-
for kan Kant haevde, at nok opstar kundskaben gennem erfaringen og kun
gennem erfaringen, men kundskaben stammer ikke fra erfaringen. Den
skabes eller konstrueres nemlig i og ved erkendelseskategoriernes ak-
tivitet (ibid.: 53).

Piaget angriber kundskabsproblemet udviklingspsykologisk (ligesom
jeg i nerverende skrift). Han forsgger at forklare, hvad kundskab er, ved
at vise, hvorledes den udvikles fra barn til voksenalder. Deraf betegnel-
sen genetisk epistemologi. Herunder leegger Piaget sig i Kants kelvand.
Han afviser empirismen, som han kalder genesis eller tilblivelse uden
struktur. Det vil sige den antagelse, at den mentale udvikling gennem
barndom og ungdom ikke styres af nogle generelle lovmessigheder.
Omvendt afviser han ogsa rationalismen, som han kalder struktur uden
genesis. Det vil sige den antagelse, at de generelle lovmassigheder, der
styrer den mentale udvikling, er medfedte (ibid.: 8).

Sit eget standpunkt mellem empirisme og rationalisme kalder Piaget
genesis med struktur. Dermed mener han, at nok findes der generelle ud-
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viklingspsykologiske lovmassigheder, men disse er ikke individet med-
fadte. De er derimod indlejrede i og en folge af en faseforlegbende udvik-
ling af det interaktionelle system individ-omverden forstiet som en en-
hed (ibid.: 10). Piaget tilleegger fasestrukturernes kundskabsskabende
»skemaer« i den kognitive udvikling samme aprioriske ngdvendighed,
som Kant tillegger erkendelseskategorierne. Men han betragter altsa
ikke kundskaben som medfedt i klassisk rationalistisk forstand, fordi
skemaerne og dermed deres kundskabsprodukter @ndres og udvikles
over tid (ibid.: 49).

Men selve udviklingsprincipperne eller -lovmassighederne (der hos
ham hedder akkomodation, assimilation og &kvilibrering) folger en fast-
lagt sdkaldt epigenetisk kurs pa helt samme made, som udviklingslov-
massighederne for biologiske organer gor. Den menneskelige psyke kon-
struerer en felles og objektiv kundskab, fordi konstruktionsprincipperne
som hos Kant er fellesmenneskelige.

Dualisme

Det passer imidlertid ikke, at Piaget arbejder med systemet individ-om-
verden som en enhed, saledes som han selv tror. Reelt setter han indivi-
det over for og op imod omverdenen.

Den mentale udvikling er for Piaget en funktion af interaktionen mel-
lem disse to variable, individ og omverden, hvilket selvfolgelig er rigtigt.
Men som béde empirismen og klassisk rationalisme begar han den fejl at
henregne mennesker til barnets omverden slet og ret pé linie med andre
objekter. I stedet burde han forstd mennesker som den meget specielle
delmengde af barnets ydre virkelighed, der som eksemplificeret forud
med programpogrammeringen i realiteten er en delmangde af barnets in-
dre virkelighed i form af samarbejdende subjekter, der indgér i eller slet
og ret er en delmangde af den mentale udvikling (Hamlyn 1978: 10).

Séavel empirisme og rationalisme som Kants og Piagets tredje vej til-
herer derved en dominerende tradition i Vestens teenkning. Ifelge den op-
fattes kundskabsproblemet (og for den sags skyld alle andre epistemolo-
giske problemer) som et spergsmél om, hvordan mennesket opnar sin
mentale virkelighedsreprasentation fra en position, der er adskilt og iso-
leret enten fra omverdenen som helhed eller i det mindste fra den del af
omverdenen, der udgeres af andre mennesker. Traditionen stikker fast i
Descartes’ dualistiske »cogito« (jeg teenker, derfor er jeg), hvor individet
kun har priviligeret adgang til og dermed sikker viden om sin egen indre
tankevirksomhed og ma forblive usikker pa kundskab om alt andet (ibid.:
53).

Selve udtrykket »omverden« er betegnende. For hvis jeg er lukket inde
i mine egne mentale processer, ma alt andet (herunder andre mennesker
og endda min egen krop) vaere ekstern hertil. I sa fald kan jeg aldrig vide,
hvad der er fzlles og objektiv kundskab om denne yderverden. Fra re-
naissancen og frem betragtes mennesket i Vestens modernitet som sa in-
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dividualiseret, at det ikke forstds som et vasen der deler et liv med andre
mennesker og kun er til i og hermed (ibid.: 55).

Det er der mange kulturhistoriske arsager til, som ikke skal udredes.
Pointen her er blot, at med denne udgangsposition findes kundskab gan-
ske enkelt ikke, hvis kundskab defineres som fzlles, objektiv og korri-
gerbar viden og dermed som intersubjektiv transporterbar og korrigerbar
forstaelse. Fenomenet kundskab er uforklarligt. Hvad det netop ogsa er
i denne herskende tanketradition.

Feenomenologi
Fenomenologer som Schiitz og Merleau-Ponty overvinder dualismen.
De har den opfattelse, at mennesker altid allerede er i intersubjektive for-
hold og derfor altid allerede deler den samme kundskab om den samme
virkelighed. I hvert fald hvad angar nogle af menneskelivets grundvilkar
og tilvaerelsesméader.

Disse fanomenologers beskrivelser af menneskers altid allerede varen
i verden og sammen med eller inden i andre mennesker er korrekt. Men
som al fenomenologi er beskrivelserne netop kun og vil kun vere be-
skrivelser eller deskriptioner. Derfor har fenomenologerne ikke og en-
sker heller ikke at have en videnskabelig psykologisk teori om grundla-
get for og udviklingen af dette kundskabsunivers hos barnet (Kaye
1982a: 128). Og uden en sadan teori forbliver lgsningen pé kundskabs-
problemet et filosofisk postulat.

Pa det seneste har angelsaksiske kognitionsforskere som Johnson og
Lakoff bragt noget af denne faenomenologi naermere psykologisk teori-
dannelse med metaforikker om kropsforankring af kundskaben.

Sociologisk psykologi

Sociologisk orienterede psykologer deler i princippet den samme opfat-
telse som fanomenologerne om vor forud givne intersubjektivitet og der-
for felles kundskabsunivers. Det gzlder fra vestlig hold tnkere som fx
Mead, Baldwin, Parsons samt Berger & Luckmann for blot at naevne
nogle fa. Fra estlig hold geelder det filosofisk set den dialektiske materi-
alisme og dens udlgbere i eksempelvis den sikaldte virksomhedsteori og
andre psykologiske skoledannelser.

Felles for deres forsog pa at lgse kundskabsproblemet er en under-
spgelse af, hvordan barnet tilegner sig den felles kundskab gennem sin
udvikling. Forenklet sagt tilherer de fleste imidlertid den empiristiske
tradition. Den felles kundskab, samfundsmeessigheden og kulturen over-
hovedet indpodes i en tom beholder.

Pragmatik
Angelsaksiske pragmatiske og funktionalistiske filosoffer som Peirce,
James, Dewey og Mead gar en anden vej. De opgiver problemet om,
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hvorvidt en falles kundskab korresponder med en fzlles objektiv virke-
lighed og derfor kan udsettes for sandhedskrav. | stedet definere de vi-
den om virkeligheden som den kundskab, der er adaekvat for praktisk
handlen (Kaye 1982a: 129).

Wittgenstein og hans efterfolgende angelsaksiske sprogfilosoffer samt
kontinentale taenkere som Apel og Habermas udbygger dette paradigme
med talehandlingsteorien (forudgrebet af Mead). Talehandlingsteorien
bestemmer felles kundskab om virkeligheden som sproglig pragmatik
eller som det, sproglige ytringer gor eller bevirker i det intersubjektive
samkvem. Faelles kundskab om en fzlles virkelighed er et spergsmél om
sprogets rette sociale brug.

Dette standpunkt lgser imidlertid heller ikke kundskabsproblemet,
med mindre det kobles til en antagelse om medfedte ikke-sproglige pro-
grammer for udviklingen af sprogbrug eller af sprogets pragmatik. Hvis
det ikke er tilfeeldet, har vi blot endnu en version af det empiristiske di-
lemma: Hvis barnet skal kunne lere, at kategorien kop kulturelt tillegges
den sproglige betydning »kop« og derpd indgér i den sproglige pragma-
tik som netop denne sproglige kategori, ma barnet forud besidde et eller
andet slags ikke-sprogligt praksisforhold til kategoriens kulturelle brug
(ibid.: 130).

Dette forudgéende praksisforholds opstaen skal da selv forklares, hvil-
ket nedvendigger antagelsen om medfedte praksisprogrammer, hvis man
vil undgé den uendelige regres. Sadanne praksisprogrammer behgver
ikke ngdvendigvis have form af medfedte ideer i klassisk rationalistisk
forstand. Heidegger og Wittgenstein kan efter min mening tolkes p& den
maéde, at programmerne ikke behgver at besta af meget andet end simple
ibrugstagningsprocedurer for i dette tilfeelde at kunne gribe, holde om og
drikke, koblet med de fornzvnte taktprogrammer og imitationsprogram-
mer.

Grundlaget for kundskabsgadens lesning

Ingen af disse paradigmer lgser kundskabsproblemet. Det gor kun den
udviklingspsykologiske forstdelse af kundskabens tilblivelse som pro-
gramprogrammering, der er skitseret i de forudgdende afsnit.

Kundskabens socialitet

At erhverve kundskab vil sige at blive indviet i forstaelse og viden, som
andre mennesker enten deler eller i princippet kunne dele. Det skyldes,
at standarderne for, hvad der gelder for objektiv kundskab og dermed for
sandhed, eftersom kundskab implicerer sandhed eller i det mindste efter-
prevelighed og korrigerbarhed, er sociale eller interpersonelle (Hamlyn
1978: 58).
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Fznomenerne kundskab, sandhed og objektivitet er gennemgribende
sociale i den forstand, at de henviser til en enighed om, eller i det mind-
ste til muligheden af at na til enighed om, hvad der gelder for felles el-
ler objektivt kendt og sandt. Det vil ikke sige, at det er kulturen eller sam-
fundet, der bestemmer, hvad der er sandt, sdledes som en ideologikritisk
kundsskabssociologi og konstruktivisme vil mene. Der kan gives en so-
ciologi om antagelser, holdninger og overbevisninger, men ikke om
kundskab (ibid.: 59).

Hvis noget havdes at vaere kundskab, ma det i princippet vare muligt
at henvise til feelles anerkendte og korrigerbare procedurer for at né til
mellemmenneskelig enighed om, at det drejer sig om kundskab og ikke
kun om holdninger. Det gelder, hvad enten de kommunikerende er i
stand til at udfere disse procedurer eller ¢j. Disse fzlles anerkendte eller
i princippet anerkendelsesmulige procedurer er nedvendigvis sociale.
Deraf fejlagtigheden af den omtalte cartesianske eller i bred forstand
vesterlandske premis for kundskabsproblemet, at individet stdr isoleret
over for resten af virkeligheden og menneskeheden (ibid.).

Spadbarnet indvies i procedurerne pa den gennemgaede programpro-
grammerende made. Ved at pabegynde, opretholde, nuancere, afbryde og
undga kontakt kanaliserer mor barnets opmarksomhed mod sig selv el-
ler mod eksempelvis en kop og udsatter det derved for lgbende korrek-
tioner af stgj pa kanalen, hvor enkle disse korrektioner end er til en be-
gyndelse.

Mor kan imidlertid kun kanalisere og korrigere barnet inden for den
slags livsytringer, hvor barnet faktisk er programmeret til at lade sin op-
mearksomhed kanalisere og dermed korrigere. Dvs. inden for de mentale
omrader, hvor barnet allerede forlods besidder potentialet for at vere
menneske i den forstand, at det reagerer pd menneskelig opmarksomhed
eller pa ting, der kan gribes og holdes om p& menneskelige méder (ibid.:
96), og dermed stimulerer mor til at holde programmeringen i gang.

Og viseligt nok er mor som anfort pa sin side saledes programmeret, at
hun normalt kun kanaliserer og korrigerer barnet inden for de omrader af
livet, hvor det er programmeret til at vaere modtagelig for programmering
af kontakt og tingsmanipulation.

Intentionalitet
Ogsé hvad kundskabsproblemet angér, er de voksne, der behandler bar-
net p4 méder afstemte for dets udvikling, med andre ord ikke blot nogle
objekter i barnets omverden pé linie med andre objekter. De voksne er
ganske anderledes centrale objekter end alle andre objekter. Selvfalgelig,
kunne man sige, men ret selvfolgeligt er det altsa ikke.

De voksnes programmerede opmarksomhedskanaliseringer og kor-
rektioner er nemlig kundskabsskabende derved, at de ikke kun far barnet
til at foretage distinktioner mellem virkelighedens kategorier, men di-
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stinktioner som holder, fordi de er korrigerbare inden for den slags livs-
ytringer, hvor barnet faktisk er programmeret til at lade sin opmarksom-
hed kanalisere og dermed korrigere. Deraf opstar sandhed og objektiv
kundskab (Hamlyn 1978: 101).

For at komme dertil ma barnet ikke kun veere genstand for korrektio-
ner, men mé (pé et tidspunkt) kunne tage korrektioner for korrektioner og
ikke kun for stimulationer. Det er pa sin side kun muligt, hvis barnet (pa
et tidspunkt) forstar korrektererne som korrektarer og ikke kun som sti-
mulussendere (ibid.). Hvilket barnet er preeprogrammeret til at gore (pa
et tidspunkt).

Det indeberer, at barnet (pa et tidspunkt) opfatter korrektererne som
havende deres egne og af barnet uathengige intentioner, samtidig med at
de er deltagere i det feelles forehavende, der kaldes menneskeligt samliv.
Barnets programmer er (pé et tidspunkt) programprogrammerede til at
forstd, hvad de voksne ensker, og opdager dermed eksistensen af fzlles
eller delte interesser, ensker, sensibiliteter, felelsesudtryk, holdninger,
adferdsmader og tankeformer. Disse stemmer nogle gange overens med
barnets egne ditto, andre gange gor de ikke (ibid.). Nogle af dem kan ud-
settes for kundskabsbestemmende procedurer, andre kan ikke.

Det samme samme

Og alt dette menneskelige kan barnet ikke lere eller tilegne sig, med
mindre det allerede dels besidder potentialer for at vaere menneske, dels
bliver behandlet som et vaesen med sddanne potentialer, som et medlem
af klubben. Bliver behandlet som det projekt menneske, det er fra natu-
rens hand, og dermed bliver menneskeliggjort.

Som tidligere nevnt bevirker menneskeliggarelsesprojektets fiktion, at
mor har en naturlig tilbgjelighed til at behandle barnet, som om det alle-
rede besidder nzr ved fuld evne og trang til at indga i naturligt menne-
skeligt samkvem og dermed ner ved fuld kundskab som to sider af
samme sag. lllusionen fungerer pa den made, at mor reagerer selektivt pa
precis de af barnets handlinger, som hun naturligt ville reagere pa under
den tavse forudsetning, at barnet er ligesom enhver anden kundskabsrig
kommunikerende person.

Det vil nermere bestemt sige, at mor kun spejler nogle af barnets
handlinger tilbage til det, nemlig dem hun opfatter som sammenhan-
gende med og relevante for situationen og dermed som intentionelle
kommunikationer fra et socialt bevidst og kundskabsrigt individ til et an-
det. Mor tillegger noget betydning og negligerer andet. Fordi mor til-
legger bestemte dele af barnets adfzerd betydning, far disse betydning for
barnet selv (Newson 1978: 37, her efter Bernth 1982). De fér ikke be-
tydning som folge af en indleringspsykologisk belennings- eller for-
steerkningsfaktor af en slags. Ikke medmindre man vil kalde det at blive
behandlet menneskeligt som respons pa at handle menneskeligt pa arts-
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specifik menneskevis for en belgnning, men s& har begrebet tabt sin for-
klaringskraft.

Handlingerne far derimod den betydning, som er blevet socialt stan-
dardiseret i og ved den felles kanalisering og korrigering af gester og
lyde (ibid.). Standardiseringen er nemlig fra begyndelsen af en gensidig
proces som illustreret forud. Barnet har medfedte programmer, som ikke
blot muligger men fremtvinger den falles kundskab, vi under eet kalder
kultur. Barnets hemmelige kompetence i udviklingen af felles kundskab
er det medfedte grundlag for den senere udvikling af evnen til at opfatte
intention hos andre og at kommunikere med denne intention for bade at
kontrollere den og lade sig kontrollere af den (Trevarthen 1979: 535, her
efter Bernth 1982).

Det er altsa ikke bare det, at barnet kommer til at se ligheder og for-
skelle i virkeligheden, men at nogle af disse ligheder og forskelle pro-
gramprogrammeret tillegges vigtighed ved den rolle, de spiller i relatio-
nerne mellem barn og voksen. Mor behandler ikke barnet som en diskri-
minerende og klassificerende computer, men som et vasen, der ved,
hvad det vil sige, at en kop er sddan og sadan, og at et udsagn om en kops
egenskaber kan vare korrekt og ukorrekt (Hamlyn 1978: 102).

Det er ikke leering i strikt forstand. Det er forordet til lering, det for-
ord der sikrer, at barnet opfatter tingene pa4 samme méde som de voksne.
At forstd det samme ved det samme er kernen i social forstaelse slet og
ret (Katzenelson 1994: 107), hos Mead (1934) ligefrem »the mind«, og
hele forudsatningsgrundlaget for l&ring, kundskab og kultur.

At forstd det samme ved det samme forudsatter pa sin side det tidli-
gere nevnte fanomen at kunne sztte sig i den andens sted og blive som
den anden eller have den anden i sig. Det er kernen i den menneskelige
socialitet (Katzenelson 1985) og dermed i det menneskelige overhove-
det.

Kcerlighed og respekt

Det kan mor, hun kan sztte sig i barnets sted eller have barnet i sig (nar
det sender programmer, i mindre grad nar det sender stgj, hvilket det
selvfolgelig ogsé gor). Men det sker pa en dobbelt made. Dels bliver hun
som barn igen, leger barn med barnet og med barnet i sig. Dels forbliver
hun voksen og har barnet i sig som voksen, opfatter det som naer ved vok-
sen.

Deraf dybden i Jesu ord, at hvis ikke vi blive som bgrn igen, komme
vi ingensinde i Himmerige. Det vil sige, at vi dels skal genfinde den
uskyldens kerlighed, som mor-barn forholdet til alle tider har varet det
suverzne billede pé. Dels skal vi samtidig respektere barnet som vor lige,
som den na&ste vi elsker som os selv, fordi han er som os selv, som Det
ny Testamentes karlighedsbud vistnok lyder i sin rette udgave. Begge
dele er humanitetens kerne (Katzenelson 1994: 50-53).
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Kearlighed og respekt, det er forudsatningen for programprogramme-
ringen og dermed for alt menneskeligt. Ogsa kundskabens forudsatning.
Barnets medfedte bade evne og tvingende trang til at indga i og fa pro-
gramprogrammeret sine emotionelle og sociale programmer og mors
medfedte programprogrammerede béde evne og tvingende trang til at
lade det ske pa menneskevis er grundlaget for, at det mere indviklede
sprogbame kundskabsunivers senere folder sig ud.

Kearlighed og respekt er kundskabens kilde. Resten gar af sig selv fra
naturens hand. Artusinders filosofiske filigran p& kundskabsproblemet er
fodnoter.

Fejlprogrammering

Helt felles er den fzlles objektive kundskab om virkeligheden selvfel-
gelig aldrig. Det er jo den konkrete mor/barn-interaktion, der program-
merer programmerne, og ingen to fra naturens hand ens programmer bli-
ver programmeret ens.

1 ovrigt er de samme programmer heller aldrig helt ens fra naturens
hand hos en arts medlemmer. Der er altid medfedte individuelle forskelle
i arvemassen. (Disse forskelle udger evolutionens motor, men det er en
anden historie).

Det er ligeledes klart, at bade mor og barn er individuelle personlighe-
der med mentale trek szregne for netop disse bestemte individer. Ogsa
spedbern er indidividuelle personligheder fra fedslen af, fx i tempera-
ment. Det pavirker programmeringsprocessen i betydelig grad. Ogsa i
denne forstand er barnet sin egen forzlder.

Endelig kan programmeringsprocessen ga skavt pa grund af mors per-
sonlighed, barnets personlighed eller de sociale og samfundsmassige vil-
kar. Den antropomorfe fiktion kan veare svag, anerkendelsen af barnet
kvastet. Barnet er ikke en elsket og respekteret lige for mor, men en ting,
muligvis endda en uensket og besvarlig ting, fordi mors egen program-
programmering gik skaevt i sin tid.

1 s& fald lider programmerne skade, maske ubodeligt, ganske som de
gor hos aber. Forskellen mellem aber og mennesker er ikke, at der kun
findes artsspecifikke optimale mor/barn-samspil hos aber, men ikke hos
mennesker. Forskellen er, at virkelighedens virkeliggerelsesprojekt bade
kan gé i stykker og kan restaureres pa mange flere méder hos mennesker
end hos aber.

NOTER

(1) Se artiklen »Mennesket i naturen og naturen i mennesket«.
(2) Se artiklen »Handling og adferd«.
(3) Men se som nevnt artiklen »Mennesket i naturen og naturen i mennesket«.
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