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HVORFOR K@NSOPDELT PEADAGOGIK?

Om polariserende padagogik som metode til at modvirke ulighed
mellem kgnnene belyst via Projekt Pigeklasse - Drengeklasse

Anne Mette Kruse

Pigeklasse - Drengeklasse er et ligestillingprojekt ved Borgeskovskolen
i Nyborg iveerksat af lererne Lotte Rasmussen og Erik Wittrup. De
to leerere har fra tid til anden igennem de seneste fire dr blandet deres
klasser og i perioder delt dem i en ren pigeklasse og en ren drenge-
klasse. Projektet startede i skoledret 1987/88. Da var pigerne og
drengene adskilt i to mdneder. Siden har de veeret kgnsopdelt i be-
stemte fag eller hvis et scerligt tema begrundede det. Pigerne, iscer,
har udviklet selvtillid og har nydt deres pigeklasseforlpb. Ogsd mange
af drengene har haft gleede af deres drengeklasse, men det er leererne
i hgjere grad end drengene selv, der mener at drengene har haft et
stort udbytte af forlpbet: Drengene har lcert at dbne op, de har fdet
hgjnet deres bevidsthed om holdninger og adfeerd i forhold til det
at veere drenge og har fdet forbedret deres relationer til pigerne. Jeg
har fulgt projektet - intensivt i startfasen og siden mere sporadisk.
Dette og andre lignende projekter har overbevist mig om, at hvis det
bliver grebet rigtigt an, er dette at polarisere ved at kgnsopdele den
hidtil mest effektive metode til: at fremme ligestilling og ligeveerd
mellem de to grupper af elever, at hgjne elevers selvopfattelse, iscer
Dpigers og at skabe respekt for forskellighed.

Indledning

For nogle &r siden var jeg lerer for en 3. klasse p& en kommuneskole i
Arhus. Der var mange drenge i den klasse, drenge, der bade havde det
svaert med sig selv og med hinanden.

Jeg havde pd det tidspunkt allerede i en &rrkke vaeret optaget af, hvad
vi som lerere og forskere kunne ggre for at give piger bedre oplevelser
og bedre kvalifikationer (personlige som faglige).” Og med denne »sag«
i baghovedet sé jeg drengenes dominans og adferd som et uhyre problem
for de piger, der time efter time maétte finde sig i enten at vare tilskuere
til drengenes indbyrdes konflikter og kreevende opmarksomhed eller at
se sig som ofre for drengenes aggressioner - verbalt som korporligt.

Min fgrste strategi var at sztte alt ind p4 at hemme drengenes dominans
i rummet. Hvilket betgd, at atmosferen og tonen i rummet blev uvenlig
og hard. For mig var det umuligt at sl& hardt ned pé uro i det ene hjgrne
og samtidig keerligt og indfglende forsgge at fa en stille elev til at udfolde
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sig. Hvor det fgr var drengene, der dominerede, blev det nu mig, og pigerne
blev ikke mere frie eller bedre tilpas, selvom det overvejende var dem, der
fik ordet, - opfordringerne og henvendelserne.

Den kvindelige klasselarer og jeg besluttede efter en tid at dele eleverne
i piger og drenge i de timer, hvor vi havde dobbelt leererdakning. Vi skifte-
des til at have henholdsvis pigerne og drengene.

Det var her, jeg erkendte min drenge-fascination og drenge-ambivalens.
For i disse timer alene med drengene opdagede jeg, at deres oprgr, skan-
derier, indbyrdes magtkampe og mangel pa sociale ferdigheder ikke mere
var noget, der gjorde mig vred, men var noget, jeg gerne ville stgtte dem
i at fa greb om. Og jeg erkendte, at de havde enormt meget brug for hjlp
fra en voksen, der var karlig, forstdende og havde en fast hand, dvs.turde
handle og som kunne og var villig til at ggre rede for sine holdninger og
vaerdier i forbindelse med den sociale og undervisningsmassige interaktion.
Jeg opdagede, at jeg som flertallet af alle lrere (som den nordiske og
internationale forskning ogsa viser) var dybt tiltrukket at disse smé lgmler,
og at jeg var villig til at g& langt og bruge megen tid og energi pa bade
at stgtte dem og udfordre dem. Og det gik op for mig, at det ikke var
drengene i sig selv, men nogle drenges dominerende adfaerd og styring og
hvordan denne pévirkede pigerne, som jeg ikke mere kunne bzre at se
reproduceret her i min egen klasse, der reelt var grunden til, at jeg var
blevet sé frustreret over drengene - eller de fire-fem smadrenge, som det
jo i realiteten kunne skares ned til, ndr det kom til stykket!! For mig som
lzerer var det frygteligt at métte erkende, at jeg bade var vidne til, og med-
virkede til at fremme det ulige magtforhold mellem kgnnene. En ulighed,
som alle uddannelsesinstitutionerne i stgrre eller mindre grad bidrager til
at fastholde eller forstaerke.

Det var den viden, der var blevet uudholdelig for mig. Det forhold at
drenge fyldte s& meget og i deres autonomi- og kgnsidentitetssggning ud-
foldede en maskulinitetsnorm pa bekostning af pigernes udfoldelsesrum
og pé bekostning af deres mulighed for at opna en positiv selvopfattelse.

Det var ikke drengene i sig selv, der var mit problem. Tvartimod. P
nar en enkelt blev jeg meget glad for dem - og blev - hvis jeg selv skal sige
det - en kerlig, men kravende stgtte for dem.

Selvreflekterende spurgte jeg: er din vredesreaktion over for drengene ikke
resultatet af dit engagement i kvindesagskampen? Er du selv blevet et
frustreret og afmagtsfuldt offer for modsigelsernes uovervindelighed?

Jeg vil vedsta mig min frustration, for havde jeg ikke haft sa staerk fokus
pé magtulighed og mandlig dominans, havde jeg jo, som alle undersggelser
viser, bare vaeret een, (som jeg havde varet det igennem ’60°erne og *70’er-
ne) der ubevidst lod sig forfgre af drenges charme, flere initiativer, eks-
perimenter og hgjere interaktionsniveau. Dermed havde jeg jo ogsa fortsat
medvirket til at underminere og usynligggre piger.
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Drenge skal selvfglgelig have gode muligheder for at udfolde og udvikle
sig, men det er slut med at vare pa pigers bekostning.

Arbejdet med pigerne blev en stor udfordring for mig som lzrer, for her
var der i starten ingen konflikter og ingen initiativer eller udspil at forholde
sig til. Jeg glemmer aldrig den fgrste time. Jeg forholdt mig afventende
for med vilje ikke at tage initiativet. Der skete intet. Pigerne kiggede usik-
kert p& mig for at finde ud af, hvad det var, jeg forventede af dem - og
jeg sagde bare, at det var op til dem. Siden har jeg lert, at det ikke er
sddan, man laver en tryg start.

Siden har jeg haft forskningsmuligheder til at studere andre lareres forsgg
med kgnsopdelte undervisningsforlgb. Igennem slutningen af 1980’erne
har jeg fulgt seks sddanne forsgg pé tet hold og faet kendskab til mange
andre projekter rundt omkring i landet.?

I starten var det is@r min interesse at undersgge, hvad disse forlgb kunne
betyde for piger, og hvad der kunne ggres for at skabe en selverdsfrem-
mende, feministisk padagogik for piger. Desuden gnskede jeg efterhdnden
ogsd at se nermere pd, hvad, der pedagogisk set kan ggres for at stgtte
drenge ud fra erkendelsen af, at ikke kun piger, men ogsé drenge er ofre
for samfundets forventningspres pd dem, og fordi forandringer i magtfor-
holdet i kgnsrelationen pahviler begge kgn, ikke piger alene.

Projekt Pigeklasse - Drengeklasse, et eksemplarisk forlgb

P4 Borgeskovskolen i Nyborg startede lererne Lotte Rasmussen og Erik
Wittrup i skoledret 1987/88 et ligestillingsprojekt med deres to S. klasser,
et projekt, som Igber frem til 1991/92. Projektet har fra starten gnsket at
fremme »bevidsthed hos eleverne omkring de kgnsmassige sterke og svage
sider ... i hdbet om at drengene og pigerne far mere ud af det fzlles sam-
ver«. Ved fortlgbende at arbejde med ligestilling satsede de to lerere ifplge
brev til foraeldrene ogsa pa »at bearbejde egne holdninger til pige/drenge-
gruppen i pedagogisk henseende. ...«
I flere omgange er der vekslet mellem kgnsopdelt undervisning og flles-
undervisning. Der har vaeret kgnsopdelte perioder: to maneder i dansktimer-
ne i 5. klasse, samtlige hjemkundskabstimer i 6. klasse, fysiktimerne og en
enkelt tysktime ugentligt i 7. klasse og i faget samtidsorientering fra efterdrs-
ferien til jul i 8. klasse sammen med en tredie parallel klasse.

Jeg har fulgt projektet intensivt i 5. klasse og punktvis i de efterfglgende
ar. Fglgende er primert fra denne fgrste periode:

Der blev dannet en ren pigeklasse med Lotte som hovedlzrer og en ren
drengeklasse, der i hovedparten af deres timer skulle have Erik. Forlgbet
varede otte uger. Falles for de to klasser var, at alle timerne om fredagene
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var blevet sldet sammen og muliggjorde alternative undervisningsforlgb.
Disse fredage blev brugt til forskellige emner. De fleste blev fastlagt af Erik
og Lotte, enkelte forhandlet med eleverne, og en enkelt temadag i hver
klasse bestemte eleverne selv over. Badde Lotte og Erik havde byttet timer
med kolleger for at kunne vaere i deres respektive klasser s& mange timer
som muligt.

Pigeklassens ’program’ kom til at indeholde tre overordnede emner:
Hvori ligger forskellen? (konstatering, iagttagelse, vurdering)
Kan vi flytte granser?

Vi laver utraditionelle ting

Pigernes teamadage handlede om:
1) Krop, motion og seksualvejledning.
2) Mannequindag.
3) Fremstilling af julegaver.
4) Emne om arbejde, arbejdsvilkir og lgn.

Drengeklassens ’program’ havde fglgende to hovedomréder:
Drenge i rollen (positivt/negativt).
Drenge uden for rollen ( afprgvning af nye omrader).

Drengenes temadage handlede om:
1) seksualvejledning og produktionsspil.
2) Fisketur.
3) Fremstilling af ting til bazar (fortszttelse af produktionsspil).
4) Det ulgnnede arbejde i hjemmet.”

Lerernes erfaringer efter de fgrste fem - syv ugers kgnsopdeling®

Erik stod i starten noget usikker over for, hvad han egentlig skulle stille
op med drengene. Udgangspunket for k@gnsopdelingsforsgget havde jo vaeret
’de stille piger’ og ikke drengene. Nu fem uger inde i forlgbet finder han
det bade relevant og ngdvendigt, at der bliver arbejdet med begge grupper
parallelt, fremfor at der kun fokuseres pa det ene kgn. Og dog ser han
det som bade logisk og forstaeligt, at undervisningsforlgb og arbejdspro-
cesser inden for de to kgnsgrupper bliver meget forskelligartede.

Han og Lotte giver et eksempel pd et tema, der fik vidt forskelligt forlgb
i henholdsvis pige- og drengeklassen. Det var en vejledning om kroppen
og den seksuelle udvikling. Forlgbet havde i pigeklassen varet ialt to en
kvart time, og var af Lotte oplevet som helt fantastisk, idet, der ingen
grenser var for de ellers forsagte pigers iver og interesse. Pigerne udtaler,
at de her fik den fgrste oplevelse af at kunne tale frit om noget vedkom-
mende, netop fordi drengene ikke var tilstede. Det samme tema forelagt
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for drengene af den samme underviser havde hverken samme forlgb, energi
eller interesse. For drengene var emnet udtgmt efter en lille times forlgb.
Havde det veret anderledes med en mandlig l®rer, eller er drenge i den
alder mindre interesserede i emnet end piger?

Men forskellen pa de to forlgb var sldende. Bidde sundhedsplejersken
og Lotte havde i drevis undervist i seksualvejledning pé skolen, og havde
erfaret, at piger normalt ikke er tilnzermelsesvis sa abne, frie og ugenerte.
De konkluderede, at den nye dbenhed matte tilleegges en blanding af tryg-
hed pigerne imellem og i forhold til lererene og agte interesse. En tryghed,
der danner basis for og muligggr overskridelser, sd som her, hvor der blot-
lagdes en forbavsende frimodighed. De to undervisere besluttede fremover
altid at prasentere seksualvejledningen pa dette klassetrin i kgnsadskilte

grupper.

Lottes gvrige erfaringer med pigerne er ogsa positive. Hun er ndet meget
leengere med pigeklassen, end hun havde turdet hébe pa. De har hver dag
startet med "runden’ ). Der er skabt tryghed mellem pigerne, og de er mere
frie og modige. De har udvist en for Lotte forbavsende evne til at arbejde
selvsteendigt sammen og fuldfgre opgaver uden voksenindblanding.

Generelt om kgnsopdeling mener Erik, at det burde anvendes mere, dog
afhengt af elevgruppen, gruppearbejdets indhold og produktets art. Tidlige-
re har han selv brugt piger som det sociale kit, der fik grupperne til at
fungere bedre, uden dengang at tenke p4, at det var pa pigernes bekostning.

Hans erfaringer med at arbejde med en ren drengeklasse er positive.
Bortset fra mere uro i de fgrste par uger, er han mere veltilpas og afslappet
sammen med sit eget kgn. Sammen har han og eleverne faet taget hul pd
nogle af de vigtige konflikter mellem drengene, der igen har veret langt
mere &bne og @rlige omkring deres problemer end de plejer at vaere, nar
der er piger tilstede.

Pigernes meninger om at gi i pigeklasse

Iben:  Jeg synes det har varet dejligt. Vi kunne en hel masse. Og de
andre (drengene) har ikke sddan grint af 0s ... vi har haft det mere
frit og ku’ sige noget mere - og mere dejligt: vi kunne gd uden
at blive sparket, eller noget.

Dette var det spontane svar fra Iben, da hun blev interviewet efter at have
géet i pigeklassen i syv uger. Denne ene s@tning rummer antydningsvis
en skolepiges nye erfaringer om: lering, kompetence, tryghed og frihed,
oplevelsen af stgrre rdderum og veltilpashed - og ikke mindst erkendelsen
af fravaeret af eller friheden fra ydmygelser og vold.
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Umiddelbart kan dette synes som en overfortolkning; men i det fglgende
vil jeg lade pigerne selv, og mere detaljeret, fortzlle om denne del af deres
oplevelser og erfaringer med at gé i ren pigeklasse uden drenge, og om
hvordan indholdet, organiseringen og l&rerintentionerne opleves af dem.

Vi kan bedre koncentrere os

Lone:  Jegsynes, det har vaeret sjovt og spendende at prgve kun at vaere
sammen med piger. Det er meget anderledes og det har veret
helt maerkeligt, at der ikke har vaeret drenge. Nu her til sidst er
vi begyndt at blive lidt mere urolige, men i starten, da var det
ligesom, der var s3 stille i forhold til hvad, der plejede at vere.
Det har varet meget sjovt - men altsd nogen gange sd ku_ man
lige komme til at savne drengene lidt, fordi vi lavede ikke selv
sddan sjov i starten. (...) Og ndr vi sddan har vaeret i rundkreds,
sd har vi snakket om os piger - der har vi snakket om os selv, ikke
osse - s& har Lotte kunnet fortzlle noget, der kun drejer sig om
piger - i stedet for at vi skulle sidde og hgre om drenge, som vi
egentlig ikke var s interesseret i - sd har vi ikke skullet bruge
tid pa det! ...Og sa har vi l&rt, at vi ikke bare sku sidde og folde
hander og trille tommelfingre - og lade dem (drengene) ta’ ordet!

Intv: Hvordan har I lert det?

Lone: Jo, Lotte, hun har sddan sagt: »ud med det«, hvis det var, at vi
har sagt:: »Nej jeg vil ikke sige noget alligevel, ikke osse? »Prgv
nu at komme frem med det«.

Ditte:  Det har veret rigtig skaegt, vi har prgvet meget mere forskelligt
end vi plejer at ggre, og det har veret sidan, at der hele tiden
skete noget

Janne: ..og ndr vi er i pigeklassen, s& kan vi bedre koncentrere os ...

Pigerne er pd bagrund af allerede gjorte skoleerfaringer, i stand til - i
konkret form eller pd metaplan - at foretage bade beskrivelser og vurderin-
ger af den nye klasserumssituationen. Det er sldende, at der er mere ro.
Det fremgdr ved en gennemgang af samtlige interviews - ikke kun det
ovenfor citerede, at timerne iser i starten forlgber mere stille. Alle be-
merker det, flertallet af pigerne nyder det, enkelte savner den »fis og
ballade«, som drengene far @ren af at levere, og som opleves som noget,
piger ikke kan.

Pigerne har haft oplevelsen af at have brugt sig selv, at have varet aktive
deltagere i relevante diskussioner. Dette er en pdfaldende ny erfaring. Det
er gdet op for pigerne, at undervisningen normalt ikke opleves nar s&
vedkommende. Andetsteds i interviewene fremgar det, at pigerne oplever
drengene som dem, der tager téten, og de slutter heraf, at det er fordi
undervisningen normalt er drengerelevant.
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Nasten alle pigerne fremhaver dette at have féet opfordringer af Lotte
til at vove at udtrykke deres mening, og gennemgdende er det, at de har
folt sig trygge og frie, og har oplevet undervisningen som spandende og
afvekslende.

Runden, pedagogik og dominans

I det fglgende kommer pigerne nzrmere ind p& undervisningsform, indhold
og samvarsformer.

Intv: Hvad er runden for noget?

Bente:  Altsd vi sidder i en rundkreds, fordi s kan vi snakke sddan mere
frit til hinanden. Vi sidder over for hinanden allesammen - (nir
man sidder to og to p3 en rekke, sd kan man ikke rigtig se den
der snakker og man sidder bag ved hinanden og s&dan) - og s&
skal vi allesammen sige noget i rundkredsen. Lotte spgrger os
én og én, og s gar hun hele vejen rundt. Hun starter bare fra
én eller anden tilfzldig

Intv: Bente, synes du, at I har kunnet bruge det til noget?

Bente: Ja,vier blevet bedre til at snakke ... fordi dengang vi gik i drenge-
klassen (fzllesklassen AMK), s& turde vi n@sten ikke sige noget,
men nu siger vi jo lidt mere ... Det kan man osse marke p& nogen
af de andre, som overhovedet ikke fik sagt noget, dengang vi var
sammenblandede.

Marie: Det er ogs fordi, vi ikke skal vaere bange for de andre ... en dag,
da (...) métte vi ikke kigge pa andre, vi skulle bruge vores krop
og vores sanser og sddan noget.

Intv: Og oplever 1, at I kan det?

Marie: Ja, nogen kan, og nogen kan ikke. Nogen er bange for at ggre
det, andre er sidan mere ligeglade, fordi nogen kan godt fgle
sig barnlige. Jeg synes ikke, det er barnligt, jeg synes det er meget
dejligt.

Pigerne kan beskrive den metode, som Lotte anvender for at f4 alle elever
aktiveret: rundkredsen frem for den traditionelle opstilling i raekker. Alle
opfordres og udfordres til at komme frem. Der traenes med tryghedsgvelser.
Ingen skal vaere bange for at udtrykke sig. Og flere og flere oplever, at de
tgr mere, og begynder at forstd nogle af de mekanismer, der har veret
pa spil i fellesklassen:
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Bange for at blive til grin

Intv:

Marie:
Intv:
Begge:
Marie:
Iben:

Intv:
Iben:

Intv:
Iben:

Intv:
Iben:

Hvordan tror du, det ville have varet, hvis I skulle have lavet
sddan noget, mens drengene var her?

De ville dg af grin.

Og hvad ville I s have gjort, tror 1?

Vi ville ikke have gjort det.

Det tror jeg ikke, altsa.

Her snakker vi mere om tingene og bliver mere modige - tgr sige
mere - li’som, alts3, nér vi sidder der i runden - bare piger - man
tgr godt kvaje sig. Der er man ikke bange for, at der er nogen,
der sidder og griner af een, eller at der er nogen, der siger: »Nej,
alts3, hvor er du dum, at sige sddan noget«- eller gar ud og siger
det til de andre, de kender, som s siger det videre til andre igen
- og sd fgler man, at alle gar og kigger pa én, og man tgr sa na-
sten ikke gé rundt i klassevarelset eller ude i centralrummet.
Er det da sadan, nar I er i den blandede klasse?

Ja, hvis vi er sammen med drengene, sa - ligesom griner de af
én. Og der er dem, der gor nar. De siger: Ah, kan du ikke engang
det, eller sddan noget - ikke osse.

Jo, hvem er det s§, der griner?

Det er dem af dem, der er bedst ... De siger: Ah, kan du ikke
engang det? Nej, sé er du godt nok ogs3 darlig, og sé bliver man
ligesom ...

Betyder det s, at I siger mindre?

Ja, sa er der nogen, der siger mindre ... fordi, hvis man kommer
til at sige noget forkert, s er det ligesom man fgler sig lille og
tgr ikke rigtig sige noget, sd holder man sig i baggrunden igen
- altsé ndr der er nogen, der griner ad én ...

Om flovhed ved at dumme sig

Mona har ogsa veeret igennem oplevelsen af flovhed og skam i forbindelse
med at sige noget forkert:

Intv:

Nanna:

... hvis man nu skal dividere et eller andet, s& kommer de (drenge-
ne) lige med en dum bemarkning:» Z&v, kan du ikke engang det
i hovedet« - og s kommer de ude i frikvartererne: »Altsa fjols,
nu revner dine bukser, bare fordi du ikke kan regne« ... men s
kan man jo bare lade som ingenting, men altsd alligevel, man
bliver flov, nr de gér og siger det, udenfor.

Hvor tror du, Nanna, det stammer fra, at man er pépasselig over
for, hvad andre tanker?

Det ved jeg ikke, det kan godt vere, at nogen gange, ndr man
siger noget, sd begynder drengene at grine af det - det er ligesom
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pigerne bedre forstér den mening, man har - og selv om de synes,
den er dum, sd kan de godt sige: »Ja, du skal have lov til at have
din mening, ikke osse? Det er mange gange drengene, de be-
gynder bare at veere ved at dg af grin: »Det er en 4ndsvag mening
at have.« Men det er ligesom, at vi (piger) bgjer os for hinandens
mening. Det er ikke sddan, at man skifter mening, men altsé vi
bruger hinandens meninger - det er ikke bare én, det gir efter,
vi fir allesammen sagt lidt.

At drengene anvender strategien med at hevde sig selv ved at nedggre
andre, er noget nasten alle pigerne har erfaret, men de har ikke tidligere
selv erkendt, at der kunne tankes at vere en sammenhang mellem dette
og deres eget udbytte af undervisningen. Det gar forst op for dem nu, hvor
de i en periode har oplevet at vaere fri for denne form for underminering
af deres egen aktive deltagelse. Men efter dette korte forlgb i en klasse
med kensfaller og en lerer de har tillid til, som bevidst sgger at opbygge
nye omgangsformer og ny tolerance, er det blevet klart for dem, hvad der
er én af de kraftigt medvirkende &rsager til, at mange piger holder sig
tilbage og ikke ytrer sig i klasseoffentligheden. De har prgvet det pa deres
krop: de ved nu, hvor bange de er for at blive til grin, og hvor meget det
betyder for dem, hvad »andre« tznker om dem.

Igennem interviewene fremgar det at flertallet af pigerne specielt regner
drenges vurderinger og udtalelser. Er det sddan, at elleve-tolv ars piger,
der igvrigt fysisk og psykisk er mere modne end tilsvarende drenge, allerede
har lert at sztte drenge hgjere end sig selv?

Om at sige noget andet, end det man mener

Iben fremhaver, hvordan hun oplever drengenes reaktionsformer som
ydmygende og derfor undertrykkende for hendes egen verbale kommunika-
tion i klassen. Julie gér s3 vidt som til at *forstille’ sig for at opnd accept
eller hindre en afvisning eller ydmygelse fra drengenes side:.

Julie:  Ja, man er bange for at blive til grin over det, man siger. Man
ved jo, de ikke synes det samme som én - men s, hvis man har
sin egen mening, s tgr man ikke rigtig sige det, s siger man bare
noget, som man tror drengene ikke vil grine af - selv om det ikke
er ens rigtige mening....

Lone derimod fremhever, hvor godt det har veret at f3 gvet sig i kunne/
turde sige sin mening:
.88 at prgve at fa sagt sin mening - det synes jeg har veret sjovt
- og det skal man jo osse bruge til noget - man skal sige sin egen
mening.
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Intv: Hvad siger du til det, Nanna?

Nanna: Jeg synes det er rigtigt, det Lone siger, det kan ikke passe, at det
er de andre, der siger deres mening, og s& er man bare med ...
man skal have lov til at sige sin mening, det er faktisk rigtigt, hvad
Lone hun siger.

Iben og nogle af de andre piger omtaler to forhold, der begge har haft
betydning for deres oplevelse af forlgbet i pigeklassen, og som har forbedret
den szdvanlige undervisning. Det fgrste udspringer af den padagogiske
organisering og didaktik, som Lotte anvender, ved at ggre »rundenc til en
central del af undervisningen. Iben fortzller desuden om, hvor tilfredsstillen-
de hun oplever det, at klassen samlet bearbejder et felles tema. Dette
savner hun til hverdag, hvor hun oplever at en evt. efterbearbejdelse hgjst
forbliver individuel. Og Iben er ikke ene om denne erfaring. Alle pigerne
er opm&rksomme pa »rundens« padagogiske muligheder og forstar hvad
Lottes intention med »rundkredsen« er, nemlig:

1) at f3 skabt tryghed og fellesskabsfglelese (solidaritet) som baggrund
for at f4 alle til at sige noget, dvs. tale &bent og sige deres mening, at turde
vaere forskellig fra andre, og at turde holde ordet i l&ngere tid.

2) at give piger lejlighed til sammen at drgfte pigerelevante forhold og
vilkar af falles interesse og desuden

3) at f& afprgvet, hvordan de kan stgtte hinanden der, hvor de finder
frem til, at de har felles interesser.

Piger er ikke ens
Generthed ogsd i pigeklassen

Helle er en af de sékaldt ’stille’ piger, der sjeldent siger noget i timerne

overhovedet, hun konstaterer:
... Jeg synes vi siger mere - eller jeg synes i hvert fald, at jeg selv
siger mere her i pigeklassen.

Intv: Hvordan tror du det kan vare?

Helle: Jeg ved det ikke - méske er det fordi, at man var lidt bange for,
at der var nogen, der skulle sige noget til én.

Helle fortsztter med at fortaelle, at hun stadig er lidt bange for at sige noget

forkert - ogsa i pigeklassen.
»Men jeg siger lidt mere inde ved pigerne - der er man osse mere
IO 4

Intv: Hvorfor det, tror du?

Helle: Det ved jeg ikke. Jeg tror bare jeg siger mere ... jeg ved ikke
hvorfor, men det synes jeg bare, jeg gor.
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Stgrre krav til selvdisciplinen i pigeklassen?

Signe er en af de piger, der til daglig er bade fri og uh@mmet - ogsé i
fallesklassen - af nogle af drengene endda beskrevet som dominerende,
hun definerer 'runden’ i kraft af dens disciplineringsform:

Signe: At man skulle sidde stille og ikke vippe pa stolene - at man skulle
snakke alle sammen - kgre hele vejen rundt, og hvis der var no-
gen, der ikke kunne (sige noget), s vendte man tilbage - s man
havde néet at taenke pa det, man ville sige.

Intv: Hvad synes du om det princip?

Signe:  Jeg synes det er lidt strengt, men alligevel, man skal jo ogsé lere
at kunne sige noget. Der er jo nogen, der er sddan stille og ikke
rigtig tor sige sd meget..

Intv: Er de blevet bedre til at sige noget?

Signe: Ja, de er blevet tvunget til at sige noget ... s gér det bedre ... nér
man sidder i en rundkreds s er det ligesom - s& er man begyndt
at snakke meget mere sammen, og sddan mere lige faet sagt sin
mening.

Alle pigerne har enten oplevet det hos sig selv eller kan se at ’runden’ har
fungeret friggrende for de stille piger. Enkelte oplever formen som noget
tung eller h#mmende. Det individuelle og spontane, som et par af dem
sammen med en hel del drenge klarer sig godt med i den mindre stramt
strukturerede klasseoffentlighed, er der ikke plads til her. Det er igvrigt
den erfaring jeg har fiet ved at fglge projekter, der har gnsket at styrke
piger, at piger generelt fungerer bedst i strukturerede og for dem over-
skuelige rammer. Omvendt haevder jeg, at jo mere anarki eller jo mere
krafterne fér frit spillerum - jo staerkere virker janteloven alias ’jenteloven’.
Drenge dominerer endnu mere - piger trekker sig tilsvarende.

Vi er simpelthen blevet s gode venner

Alle pigerne pé nzr én finder, at kammeratskabet mellem pigerne er blevet
forbedret. Flere af dem beskriver, at der var stgrre tendens til par- og
klikedannelse i den blandede klasse. Det har varet en oplevelse for dem
at fornemme fzllesskabet i det at vare sammen i stgrre grupper eller alle
sammen. Klikerne er forsvundet og som Iben siger : »fgler vi os mere sam-
lede ... selv om der stadigvaek er nogen, der gdr sammen« Pigerne beskriver
desuden, at de har kunnet st sammen og hjelpe hinanden, f.eks. nir
drengene har forulempet enkelte af dem. Og det er ikke fordi, de ikke har
veret uenige eller har skendtes. Det har de, men er kommet hurtigt over
det igen. Sammenfattende har piger laert hinanden bedre at kende og foler,
at de har féet flere venner. De har ikke s& mange forklaringer p4, hvorfor
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det mon er géet sddan. Men jeg har interviewet 8.-10. klasses piger, som
ogsa har erfaringer med kgnsopdelte undervisningsforlgb fra henholdsvis
Harup Skole, Kalbyrisskolen, Nastved, og Elisabet Garret Andersen School,
London, om det samme fznomen. Og alle siger de samstemmende, at
drenges tilstedevaerelse skerper konkurrencen - pigerne indbyrdes - og er
med til at fremme klikedannelse og uvenskab p8 bekostning af fallesskab
og samarbejde.

Ditte og Janne var som de fleste af eleverne til at begynde med imod
eksperimentet med at dele klasserne efter kgn. Deres erfaringer opsum-
merer de her:

Ditte:  Ja, det var jeg osse lidt skeptisk over ...

Janne: Ja - der var jeg sddan: Uh, hvad skal vi dog der, jeg kan ikke
forstd, hvorfor vi skal skilles ad, hvis vi netop skal lzere noget om
ligestilling.

Ditte: Vi synes ikke vi kunne sarlig godt med de piger fra den anden
klasse og sddan.

Janne: Nej, men nu er vi simpelthen blevet s& gode venner.

Ditte:  Ja, vi er blevet rigtig gode venner.

Janne: ..pd en made tror jeg ikke, at vi rigtig kan finde ud af det, nér
vi kommer sammen med drengene igen.

Intv: Hvad frygter du, der vil ske?

Janne: Jeg tror ikke, vi kan enes med dem, for det kan vi heller ikke nu
i frikvartererne. Det er nok, fordi vi savner hinanden lidt, s& gér
vi og driller hinanden lidt, og de sldr ... og s ender det med, at
vi siger det til leereren. Og sa f&r ham, der har gjort det skzldud,
og sd gr de bare og er sure pi os - drengene, de er blevet s&
vilde, synes jeg, efter de har vaeret i drengeklasse ... Og vi er blevet
bedre, sddan selvsikre.

Ditte: Vi kan mere std imod, hvis de siger noget til os.

Janne: Ja, og std sammen om det.

Nu har jeg ladet pigerne tale for sig. For mig, der ud over at Iytte til dem
har varet med i klassen, er det tydeligt at disse ellevedrs piger har fiet
en falles erkendelse af nogle af de mekanismer i fallesklassen, som de
béde er ofre for og medaktgrer i. De har under trygge rammer féet lejlighed
til som gruppe og individuelt at f& bearbejdet egen adfaerd og gvet sig i
at @ndre pi det, de oplevede som haemmende. De har fiet opbakning,
personlig deltagelse og er blevet mere selvbevidste. De gnsker flere pigeklas-
seforlgb, men er ogsa spandte pd om de kan bruge det de har lert, nar
de er tilbage i hjemklasserne sammen med drengene.
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Ansatser til en pigepsedagogik

Lotte fik hen ad vejen klarere og klarere forestillinger om, hvad hun fandt
vigtigst i arbejdet med pigeklassen her pa 5. klassetrin. Hun formulerer
det selv sdledes :

- at have tillid til faellesskabet

- at turde udtale sig, s& andre lytter og tager én alvorligt

- at arbejde med sin krop

- at arbejde i gruppe

- at fa ansvar

- at kunne vare piger sammen

- at det er legalt at tale om fglelser

- atfinde begge kgn anerkendt og ligevaerdigt behandlet i det materiale,
man arbejder med, de bgger man laser og de situationer, man settes
i eller veelger sig i

- at kunne overskride nogle normgranser - nogle angstgraenser

Den pzdagogik, som Lotte anvender, har elementer af bdde kompensa-
torisk-, pigevenlig- og friggrende padagogik. Det er ikke altid p4 samme
tid, der er udvikling i bide proces og indhold. I mannequinforlgbet, hvor
pigerne far lejlighed til at iscenesatte sig selv og afprgve drgmme, som
i vore gjne er ret s stereotype, er pointen, at pigerne har fiet lov til at
vere totalt selvforvaltende, og at de reelt far erfaringer med at 3 et gruppe-
arbejde til at fungere i beslutnings-, arbejds- og produktfasen. Na&sten alle
pigerne fremhaver denne pigesamarbejdserfaring som noget af det bedste
ved pigeklasseforlgbet. Som eksempel pé forlgb, der som mal har haft den
enkelte piges personlighedsudvikling kan naevnes arbejdet med at kende
sin egen krop og dens muligheder og sensitivitets- og tryghedsgvelserne.
Desuden har der som felles stof vaeret bearbejdning af en trivialnovelle
og seksualvejledningsforlgbet. Alt i alt har netop disse dele af forlgbet
bergrt pigernes selvopfattelse herunder egen individuelle kgnsidentitet.
Ud over det personligt overskridende har intentionerne med undersggel-
sen af arbejdsmarkedsforholdende i lokalomradet veret at f pigerne til
at udfgre for dem ret s utraditionelle ting som at gd ud i byen og inter-
viewe. Overskridelsen ligger her i bdde at fa piger til at forholde sig til
arbejdsmarkedsforhold: herunder arbejdsvilkdr, lgn i relation til k¢nnenes
ligestilling (frem for det omsorgs-forlgb som drengene gennemgik tilsvaren-
de) og klare det at kontakte fremmede og selv styre det optage-tekniske
og senere den statistiske og indholdsmassige bearbejdning.
Lottes overvejelser er bestemt af to forhold: pd den ene side elevernes
udviklingstrin og de signaler og behov, som disse piger i deres prapubertet
ytrer, og pé den anden side hendes eget gnske om at kompensere for deres
faktiske erfaringsmangler.
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Flere af pigerne oplever Lotte som en omsorgsfuld mor, men det er min
opfattelse, at Lotte mere patager sig rollen som den solidariske kvindelige
leder (lzerer), der godt nok anerkender omsorg, ja faktisk ser tryghed som
forudsaztning, men som derfra gnsker, at pigerne skal have oplevelser af
at overskride egne granser. Pigepedagogikken bliver bide understgttende
og udfordrende med vaegt pé det sidste. Det er ikke en kuvgsepadagogik,
som bekymrede eller kritiske rgster har rettet mod de rene pigeforlgb i
skolen. En oplagt fare, som man skal vaere opmarksom pa. Det er i mine
- og jeg ved ogsa Lottes gjne - fejlagtigt, hvis pigeundervisning udelukkende
bliver identisk med bekraftelse.

Runden som anvendes i bide pige- som drengeklassen er en form, der
er inspireret af bl.a. kvindebevagelsen og har til mal at fremme symmetrisk
og jevnbyrdig, ligeverdig kommunikation, og imgdegd dominans og hege-
moni. I den flade struktur har alle lige ret til at udtrykke deres meninger,
og alle kan forvente at kunne fa respons. Den passer bedst til mindre
grupper og bliver, som nogle af pigerne har oplevet det, lidt »tung«, nér
alle 19 piger forventes at vere lige aktive. Runden er derfor ikke velegnet
i alle pedagogiske situationer, men sddan som Lotte har anvendt den her,
bygger den pé gnsket om at pigerne i feellesskab opnr: indsigt i mekanismer
(herunder herskerstrategierne), der undertrykker piger, at fa forholdt sig
til dem - fgrst pa det verbale plan i runden - siden at spille rollespil og
lave gvelser, hvor nye erfaringer og granser afprgves, med det formal
sluttelig at stgtte pigerne i at stgtte hinanden i situationer, hvor de objektivt
som subjektivt har felles interesser.

Det, Lotte laver, er ikke bare kgnsadskilt undervisning. Det er en under-
visning, der tager stilling og parti, og som vedkender sig sin veerdiorientering:

Lotte selv hverken fgler sig eller er en klemt kvinde. Men hun er kvinde
og har som andre kvinder p sin egen krop erfaret aspekter af kvindeunder-
trykkelsen. Og med en bevidsthed om de samfunds- og institutionsskabte
kensforskelle og -uligheder gnsker hun, at pigerne skal mgde og opleve
et modbillede. Det er ikke Lottes forestilling, som nogle af liberal-femini-
sterne i flere af de engelsksprogede lande mener, at bare man fér pigerne
for sig - fritager dem for den mandlige dominans og omgangsform, s vil
piger af sig selv udvikle en pige/kvindesolidarisk forstielse og derved blive
i stand til at handle op imod den undertrykkelse, de udsattes for og indgér
i.

Den metode, som Lotte anvender i sin pigeklasse er, for at blive i den
engelske terminologi, n@rmere radikal-feministisk: Den handler om pé
én og samme tid at afdeekke drenges dominans- og undertrykkelsesformer
og at styrke pigerne.
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Om at veere kvindelig leerer for piger

Lotte:

Det med at undervise piger sammen, det har faktisk overrasket
mig. Jeg havde nok et ret fastlast syn p4, hvad jeg kunne opnd
med piger. Men jeg synes, at vi er ndet meget lengere, end jeg
havde forestillet mig. Det forlgb, hvor de planlagde alt selv lige
fra farste strotanke til at fuldfgre fremleggelsen, det synes jeg
er flot. Jeg tror ikke, jeg har oplevet i mine sytten ar som lrer,
at jeg ikke har skullet blande mig. ...Det, der virkelig betgd noget
for mig var, at f pigerne til at tage stilling. Til opbygning af tryg-
hed omkring dette brugte jeg en samtalekreds - runden - som
blev valdig popul®r. Her blev det efterhdnden naturligt at tage
stilling og at formulere sig. Lige fra starten, hvor det drejede sig
om livretter, om piger er onde ved hinanden? eller om der er
nogen som helst undskyldning for vold?

Som vigtige forudsatninger for en pigepedagogik ser hun:

- Larerens holdning, indsigt og vilje

- Den kvindelige l&rer som rollemodel (iser i fysik, slgjd)

- Den kvindelige lzrers alsidige uddannelse, bade fagligt (fysik, data)
som alment praktisk

- at f& pigers verdier og begrebsverden med ind i leseplanen

- at piger gives mulighed for at udvikie deres kreative sans, og at denne
bliver anerkendt og ikke mindst at

- at piger gives indsigt i hersker-mekanismerne, og hjlp til at finde
modstrategier

Drengenes meninger om at g i drengeklassen

Intv :
Peter:
Intv :
Peter:

Simon:

Peter:

Hvordan er det sé at gd i en ren drengeklasse?

Vi larmer mere, end nér vi er sammen med pigerne

Hvad synes du om det?

Jeg synes ikke sédan - det ved jeg ikke. Det er lige godt, som nér
vi er sammen med pigerne.

Man kan godt hgre, der kun er ene drenge i klassen, hvis der var
nogle piger med her, s havde vi ikke ribt s& meget - for sa havde
de nemlig sagt til os, om vi ikke godt gad tie lidt stille.

Men nér der ikke er nogen piger, sa rdber vi bare op, for sa er
der ikke nogen til at sige det - og sé far vi ogsé lidt mere skald
ud.

Alle drengene er optaget af forskelle i stgjniveauet. Peter og Simon generer
det, andre synes at det er »fedt«. De mener, at det hgje stgjniveau var
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tydeligst i starten af forlgbet. I pigeklassen sker det modsatte i flere pigers
gjne; de er alt for stille i starten, men efterhidnden blev de mere sprzlske
og frie.

Det er drengenes oplevelse, at pigerne i dobbelt forstand er garanter
for roen. Ved i sig selv at vaere der, og ved at tage ansvar for at skaffe ro
eller sgrge for at lzreren skaber ro. Flere af drengene oplever, at de fir
mere skzldud for at vaere hgjrgstede og urolige i drengeklassen end saedvan-
ligt. Alligevel virker det befriende, for de er bevidste om, at de ikke som
sedvanlig bliver gjort til syndebukke. Det fremhaves, at de mange klager
og udskzldninger fra lzererside over at vere for at dominerende over for
pigerne er borte, og det fgles rart.

Men hvordan har drengene igvrigt oplevet at g i ren drengeklasse?

Savnet af pigers service og hjelpsomhed

Simon: Jeg synes, der er darligt at vi skulle i drengeklasse. Det er ikke
sd sjovt. Det er meget bedre at vaere sammen med pigerne, fordi
det her, det er kun drenge. Jeg synes ikke vi skulle gar det igen.
Hvis nu de begynder at snakke om det, s gider jeg ikke. Det er
sd kedeligt det her. Og vi har jo prgvet det én gang fgr, og nu
skal vi én gang til!

Intv: Hvad er det, der er kedeligt ved det?

Simon: Jeg synes - hvis jeg gar hen og spgrger én, sd gider de ikke hjzlpe
mig. Hvis pigerne var her, s gad de godt hjelpe mig. Og hvis
jeg ikke kan finde ud af det, og Erik ikke er inde i klassen, sd
bliver jeg ngdt til at vente, til han kommer, ellers er der ikke
nogen, der vil hjzlpe mig.

Drengene kan klart deles i tre grupper afh@ngig af deres syn pa det at g&
i drengeklasse. Peter og Simon tilhgrer den gruppe af stille og hverken
socialt eller fagligt udfarende drenge, der absolut ikke synes ret godt om
at gd i drengeklasse. Simon erkender, at pigerne bide var mere hjelpsomme
og mere rolige at have som klassekammerater.

Det er et kendt f2nomen i meget af klasserumsforskningen, at piger
fungerer som hjzlpel®rere og igvrigt yder drenge service. Lasse, der er
enig med de to, siger som noget af det forste, da han interviewes, at han
savner pigerne, fordi han laner viskelzder, blyanter og lign. af dem, nar
han selv ikke har sine ting med.

En anden gruppe drenge er ret s toneangivende og vil gerne bestemme.
De og deres allierede gnsker at bevare drengeklassen. En tredie gruppe
kan se bade fordele og ulemper ved begge typer og foreslar spontant at
de skiftevis gdr i fallesklasse og i drengeklasse.

Anton kan slet ikke lide at gi i skole og ville foretrekke ikke at mgde

op.
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Flere konflikter og mere drilleri i drengeklassen

Som observatgr oplevede jeg tydeligt, at der bade er et hgjt stgjniveau og
en »roden rundt« mellem hinanden. En sldende forskel fra pigeklassens
ro, men dermed ikke sagt, at det er en darlig oplevelse. Tvartimod er
drengenes lidt kejtede umiddelbarhed det, som ofte indtager os voksne.
Den forste dag jeg observerer i klassen, er der en kvindelig jounalist til
stede. Vi har fgrst observeret i pigeklassen og har derefter et par timer
hos drengene, og - som var det lige efter bogen - bliver vi begge helt char-
meret af drengene og deres umiddelbarhed.

Spergsmélet er at forstd, hvad det egentlig er, der sker, og hvad det er,
drengene selv erkender. Dette at slas meget, som kerligt forstdet giver
kropskontakt og udladning for opsparet rastlgshed ved at skulle sidde stille
i timerne osv. har fert nogle af dem ind pa et spor, hvor stort set al form
for kommunikation »klares« ved, at man farer i hovedet pa eller langer
ud efter hinanden.

De timer, jeg observerer, starter med at skulle udrede sldskampe, mobning
og voldelige angreb fra frikvartererne eller konflikter og kampe opstdet
for nasen af os. Erik bruger megen tid og tdlmodighed pa at f& snakket
med drengene om det, der foregdr, og pa at finde andre og mere konstrukti-
ve omgangsformer. Mange af de ikke toneangivende drenge kommer ind
pé dette i interviewet. Er det sddan, at i stedet for pigerne er det nu de
ikke-aggressive stille drenge, der er genstand for hén, drillen, spark og slag?

Peter:  Der er ogsd nogen gange nir ham, der hedder Anton bliver drillet.
Det gor de nogen gange, nér lzreren er giet. Engang da sad ham
Anton og mig og laste - vi er ikke ret gode til at lese - da sad
vi derovre (peger), sa lige pludselig smed de puder efter ham.

Intv: Var det ikke sket, hvis I gik sammen med pigerne?

Peter:  Nej, det var det ikke. Og hvis han blev drillet, s& gik vi (piger og
drenge) altid hen og trgstede ham.

Intv: Trester I ikke hinanden i drengeklassen?
Peter:  Neej-jo, vi trgster ham stadigvaek.
Intv: Hvem er vi?

Peter:  Mig, Simon, Poul ggr og Mogens.

Intv: Og hvem er det s, der driller ham?
Peter:  Det er Jannik og Benny.

Simon: - og David og Mads, de driller ham ogsa.

Delte meninger om at gentage forsgget med en ren drengeklasse
Ogsé Lasse og Rune hgrer til den gruppe, der hellere delte klasse med

pigerne. P4 spgrgsmalet om han kunne tanke sig at gd i drengeklasse igen,
svarer Rune:
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Ja, en uge, det ville jeg godt, men hvis det er sddan noget med
8 uger igen, sa ved jeg ikke rigtigt. Jeg gider ikke komme i skole
for tiden, for det er ikke rigtig noget ved.

Benny og Mogens hgrer til blandt dem, der foretraekker at veksle, Mogens

siger:

Det er selvfglgelig svart - men jeg kunne godt tenke mig at blive
her i drengeklassen

Intw: Det kunne du godt?

Mogens: men jeg kunne ogs godt taenke mig at komme tilbage. Altsd man
kunne godt lave det sddan, at én méned, s& var man sammen med
béde piger og drenge, og sd i to maneder, s var man sammen
drenge og drenge og piger og piger - sddan skiftedes.

Nogenlunde samme bud har Per, da han bliver spurgt.

Intv: Hvis nu du skulle vaere helt rlig, synes du sa det her skulle fort-
satte?

Per: Ja. Og s kunne vi stoppe et stykke tid, og si begynde igen

Intv: Det kunne du godt tenke dig?

Per: Ja.

Intv: Hvad er fordelene ved det ?

Per: Det er sikkert, at der ikke er piger til ogsa at (stopper op) - For
os drenge, vi vil nok hellere lase noget om motorer og fodbold
og sddan noget, men pigerne, de er nok mere interesseret i tgj
og sddan noget. Og Erik han ger det s&dan, at det er pé vores
premisser - altsd pd vores vegne, at han ger det her.

En stor gruppe drenge nyder det »frirume, de har fiet etableret i drenge-
klassen. Fgrst og fremmest frikvartererne, som nasten alle drengene be-
nytter til at spille fodbold i. De er nok til at kunne spille kamp, og for nogen
er dette argument nok for at blive i drengeklassen. Jannik, Mogens, Steffen,
Martin og David er svorne tilh@ngere af drengeklassen, Martin og David
tillige gode informanter.

Intv: Hvordan er det med Jer selv, ville I godt have fortsat i drengeklas-
sen?

Martin: Ja, et &r eller to ville jeg i hvert fald gerne.

David: Det ville jeg i hvert fald ogsé gerne (...) Det har da veret meget
hyggeligt. Jeg synes det har varet meget godt at finde ud af,
hvordan det var - ogsa hvordan det har vaeret i gamle dage ogsa.
Det er osse noget nyt at prgve. Det er ligesom at prgve at gé i
en anden skole. Vi har emnedage om fredagen og vi prgver nogle
andre ting, som vi ikke fér leert i den ’rigtige’ skole.

Intv: Kunne du godt tenke dig, at det her skulle fortsztte?



Martin:

Intv:
Martin:

Intv:
David:

Intv:
Martin:
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Ja. s&dan op il 8. klasse. S& kunne vi begynde at g sammen igen,
sé vi gik til eksamen sammen med pigerne.

Du kunne godt tanke dig, at det skulle vare tre 4r mere?

Ja, sa lzrer vi ogsd hinanden bedre at kende, men vi kommer
ogsa til at g meget sammen i frikvartererne, alligevel.

Sé selv om I ikke skal forts@tte sammen i drengeklassen, s vil
kammeratskabet mellem Jer drenge komme til at holde, tror du?
Ja!

Har du féet nogle nye kammerater?

Ja, og jeg har lert dem fra den anden klasse bedre at kende.

Om at blive til grin

Drengene har det delvis pd samme made som pigerne med hensyn til
generthed og det at blotte sig. Det er meget pinligt at blive gjort til grin:

Intv:
Martin:

David:
Martin:

Intv:
Martin:

Intv:
Martin:
Intv:
Martin:

Intv:
Martin:

Hvad var der godt ved at ga i drengeklassen?

Pigerne var der ikke, sd var det ligesom, det var mere sjovt at
vere der, ndr vi ikke havde nogen piger. Man passer lidt mere
pa, ndr pigerne er der, jo.

Man passer pé ikke at sige noget dumt.

- at man ikke siger noget forkert s pigerne »Ahr, hvor er du dum
at hgre pa« og alt sidan noget. Det skal man passe pd med, nér
man er sammen med pigerne, for s kan man godt vaere ude, altsd
(...) altsé ude i det yderste.

Hvad vil det sige at vare ude i det yderste?

At man siger noget, man ikke skulle have sagt. S3 sidder pigerne
der og hvisker: »Det var altsd dumt, det han sagde« - det skal
man passe pa.(...) Altsd, jeg kan godt at veere sammen med piger-
ne, men altsé jeg kan bedre lide at vaere sammen med drengene
- man passer ikke s meget pd, nér man ikke er sammen med
pigerne.

Hvordan har du det, nar drenge griner af dig?

S4 bliver jeg temmelig ked af det.

Hvad er verst, nér pigerne eller drengene griner.

Nér det er drengene. Jeg kan slet ikke lide, ndr nogen griner af
mig - sd bliver mine grer rgde.

Hvorfor er det veerre, ndr det er drenge?

Det er fordi, s kan man komme til at veere uden nogen kam-
merater.

Men er det ydmygende for en dreng at vare til grin for en pige, er det
allerveerst at blive gjort til grin over for de andre drenge. For bade piger
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og drenge er det over for drenge - de mest vardsatte! - at det er mest
pinligt.

Drengene udtaler sig i interviewene om langt flere forhold, end her gengivet.
Men det fremgér klart, at det for dem ikke har veret en éntydig forngjelse
at gd i ren drengeklasse. Generelt set har de varet glade for temadagene,
indholdet i undervisningen, som de har oplevet veerende pa deres premisser,
og for Eriks rolle i drengeforlgbet. De har desuden nydt, at kunne samles
til fodboldhold i frikvartererne. Men de har haft mange konflikter indbyrdes,
og det har varet belastende bade for de involverede og de andre klassekam-
merater.

Det fremgar desuden, at en del af drengene er misundelige pa det, der
foregdr i pigeklassen, de kan ikke affinde sig med, at pigerne laver noget,
som de ikke har del i.

Ingen af pigerne kommer i deres udtalelser ind p4, at de misunder dren-
gene deres undervisning. Til gengzld er der en gruppe piger, der normalt
er vilde efter at spille fodbold sammen med drengene, der har svert ved
at klare, at drengene »er nok i sig selv«. Og det kommer der s en del
konflikter ud af mellem de to klasser. Disse bliver bearbejdet i runder i
henholdsvis pige- og drengeklassen.

Det, drengene savner, er den hjzlpsomhed og stgrre fredsommelighed,
som karakteriserer f&llesundervisningen og den rolle som pigerne spiller
i den. Ogsd nogle af pigerne tilkendegiver, at de faktisk savner drengenes
opmarksomhed, og ud over, at de blander sig i drengenes frikvarters-fod-
boldspil, iveerksatter en lille gruppe piger en smadedigte-kampagne over
for enkelte drenge. I frikvartererne er der, mens delingen stdr pa livlig
aktivitet imellem kgnnene - og ind imellem er den mere akavet end kon-
struktiv !

Men alle er efter min og lerernes vurdering blevet meget mere bevidste
om egne normer, adferd og handlinger. Og det er vores forstdelse, at
pigerne som den mest undertrykte gruppe ogsd er dem, der har erkendt
mest og er sterkt parate til at kmpe for retten til at veere meddefinerende
pé det, der forgdr i den kgnsblandede klasseoffentlighed.

Ansatser til en drengepaedagogik

Efter forlgbet i drengeklassen finder Erik det vigtigt at l&rere, der gnsker
at arbejde med drengepadagogik anerkender:

- at normsattet hos drenge er anderledes end pigers
- atskolens krav - dens boglighed, dens tilpasningskrav, forudsigelighed

og repeterende virksomhed, er stgrrelser, som mange drenge ikke kgber
uden svaerdslag
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- at skolen ved at »gd med« pé drengenes gnsker méske kan @ndre sig,
sd det ogsd kommer pigerne tilgode og

- atman - ved at ggre det sammen med eleverne - kan fremme demokra-
tiet i skolen.

Erik oplever, at i drengeklassen bliver rummet et livligere, stgrre og mere
kreativt felt at arbejde i. Han fgler, at han derved tvinges til at respondere
pé drengene og deres behov og beklager, at det ofte bliver i negativ form
pd grund af de rammer, skolen afstikker. Men netop her ser han ogsa
udviklingsmulighederne, hvis man evner »at gd med«, som han kalder det.

Eriks pedagogik satser som pigepadagogikken pa det understgttende
og udfordrende. Det er bare pa vidt forskellige omrader. Det udfordrende
ligger her primaert i at at skabe et understgttende og trygt miljg for be-
arbejdning af personlige relationer og konflikter, som drengene konstant
har problemer med.

At fa dem til at indse det hensigsmassige i at arbejde med udvikling af
et ikke konkurrerende fellesskab og dernzst at f& skabt tryghed nok og
metoder til at udvikle dette, var nok den stgrste udfordring for Erik.
Drengene havde 1&nge opfattet Erik som pigernes vabner og var ikke helt
tillidsfulde, da projektet startede. Da undervisning og samarbejdsforlgb
i stigende grad kom til at afspejle drengenes egne gnsker og valgte pro-
blemstillinger, begyndte de at dbne sig.

Hand i hdnd med, at de reelt fik stgrre indflydelse pa indholdet i under-
visningsforlgbene, stillede Erik krav om at blande sig i processerne og
elevernes indbyrdes behandling af hinanden. Konflikter bearbejdedes og
der taltes om fglelser. Ogsa Erik anvendte rundeformen, ndr mobning eller
magtmisbrug blev taget op. I lighed med pigerne arbejdede ogsa drengene
med et personlighedsudviklende kursus, nemlig assertionstrening. (Drenge
i og uden for rollen).

Og parallelt med pigernes arbejdsmarkedstema, udfordrede Erik drengene
med temaet: Det ulgnnede arbejde i hjemmet. Der opstod dog konflikter
i et par af grupperne med hensyn til fordeling af arbejdet med oprydning,
renggring, madlavning, vask og pudsning af sglv og kobbertgj. Der var hgjest
prestige i madlavning og at vaske i maskinerne!

Drengene er blev stgttet i og udfordret til at vaere ansvarsbevidste i samar-
bejdsprocesser, at udholde kulde og strabadser pa en selvvalgte fisketur
og at tage stgrre hensyn til hinanden i de daglige konflikter. Som Erik
udtrykker det »trddte kampen om »fgrstepladserne« efterhanden i bag-
grunden, ikke blot pa grund af den nye konstellation - men som princip«.
Kammeratskab, som var drengenes udtryk for det ikke- hierarkiske og
ikke-konkurrerende sammenhold drengene imellem, blev forbedret pé grund
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af, at konflikter blev Igst eller bearbejdet, og forholdet mellem den mandlige
lerer og drengene blev gradvist mere dbent og fortroligt, hvilket igen var
en foruds®tning for, at felelsesladede holdninger og konflikter kunne
bearbejdes.

Via sin accepterende og konfronterende drengepadagogik lykkes det
for Erik at f drengene til at blive mere afslappede, mindre konkurrerende
og mere &bne. De inds4, at de er ngdt til at veere mere sociale og hjelpsom-
me over for hinanden og i runden’ tale offentligt om fglelser - med og
uden térer.

Om at veere mandlig leerer for drenge

Erik: Det var dejligt at veere fri for at skulle balancere pé »retfaerdighe-
dens« tynde ®g. Jeg kunne lave mere og vaere mere afslappet.
Jeg folte en helt anden form for respekt omkring min person og
tillid til, at jeg s’gu var deres larer. Fglte deres solidaritet....
Det er meget anderledes end i den blandede kiasse. Jeg tror ogs4,
at drengene har oplevet det som en befrielse, at de ikke har ét
bestemt image at leve op til, ikke at skulle demonstrere og vise
hvilke supermaend, de jo ikke er. Jeg synes jeg har oplevet at de
er blevet virkelig dbne, og her kunnet snakke @rligt om nogle
ting, som vi aldrig kunne have snakket om i den samlede gruppe
af piger og drenge.

Opsummerende siger Erik om at arbejde med drenge:
- forstd dem
- accepter dem
- gd med dem
- styr tingene sammen med dem og
erkend din egen kgnsidentitet i samvaret med dem

I feellesklassen igen

Da eleverne har varet tilbage i hjemklasserne et par méneder, erkender
flere af pigerne dog, at det er sveert at sli igennem. Men spgrges drengene,
er de ikke et gjeblik i tvivl om, at pigerne som enkeltpersoner og som
gruppe har faet ny styrke. De har det ambivalent med det. P4 den ene side
synes de, at det er godt, at pigerne tgr noget mere, pd den anden side
oplever de det som irriterende. Og da nogle af pigerne begynder at rende
efter nogle 6. klasses drenge, kender forargelsen (jalousien?) ingen ende.

Det er lerernes oplevelse, at forsgget har betydet, at pigeforagten er aftaget.
Drenge, der leger med piger bliver ikke drillet, pigerne er blevet mere aktive
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med hensyn til at insistere pa at veere med i timerne, i lege som kortspil
og fodbold, til at stille og besvare spgrgsmal, alt i alt til at synliggere sig.
Enkelte af pigerne er »faldet tilbage« i mere passive roller, men erkender
det og arbejder med det. Der er gaere og rgre. Og lzrerne har til stadighed
kensaspektet med i bide planlegningen og udfgrelsen af undervisningen.
De er bevidste om ligevardsaspektet, nar de arbejder mod de overordnede
mél, der handler om elevdemokrati, -indflydelse og selvforvaltning. Og ind
imellem, nér det vurderes hensigtsmaessigt, bliver deres flles elever delt
op pa tvaers i kgnsadskilte klasser. I 6. klasse i faget hjemkundskab, i 7.
i tysk- og fysiktimer og i 8. klasse i samtidsorienteringstimerne i et halvt
semester.

Tre &r senere

Fgr forlgbet i 8. klasse geninterviewer jeg et par af pigerne. Forespurgt
om deres ligestillingsprojekt har betydet, at piger og drenge i dag bestemmer
lige meget i deres klasse, siger de:

Lone: Ja, det synes jeg - sddan var det ikke engang, men det er det nu

Ditte:  Jo, det synes jeg altsa.

Lone: Det synes jeg ikke.

Intv.: Hvordan var det engang?

Lone: Jegsynes, det var ligesom engang - det ved jeg ikke, om det kun
var mig, men da lod jeg mig dominere af nogle drenge - det var
ligesom om: ndr de siger det, sé er det sikkert rigtigt - og jeg ville
ikke brokke mig ... - nu er det mere ...

Ditte:  Fgr der sad man - nej, nu mé vi ikke sige noget, for sé bliver de
sure. Men nu siger vi det bare - s& mé de sgu blive sure.

Intv..  Hvor kommer den nye styrke fra?

Lone: Jeg synes, at det begyndte i pigeklassen.

Ditte:  Ja, da begyndte det rigtigt. ...

Lone: Ja - da var det fgrst vi begyndte at sige drengene imod.

Ditte:  Fordi vi skulle blive steerkere imod drengene.

Lone: Vi skulle lzre at kunne klare os over for dem.

Intv..  Hvordan lzrte I det - eller larte I det?

Lone: .. altsd Lotte hun ... snakkede med os - hvor vigtigt det var, at
vi turde sige fra og skubbe fra i stedet for altid at sige ja og nej
og amen. ... for sagde jeg aldrig min mening - det var over for
alle mulige mennesker, ikke - ogsa i klassen, hvis drengene sagde
noget ... nu, da finder jeg mig bare ikke i, hvis andre sidder og
rakker ned

Intv.:  Det vigtigste I har opnéet med pigeklassen?
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Ditte:  Det er nok selvtillid, altsa vi har laert at veere os selv - og der er
ikke andre, der skal rette pd en eller sddan noget der - og at have
vores meninger.

Lone: Det med selvtillid - det har Lotte fremhaevet, at vi er alle gode
til et eller andet - alts3 alle mennesker er gode til et eller andet.

Efter samtidsorienteringsforlgbet interviewes et par af drengene om deres
oplevelser af drengeforlgb:

René:  Altsd da vi var delt, da lrte vi ligesom hinanden at kende i dyb-
den. Altsd det var en meget overfladisk made vi kendte hinanden
pé inden. Hvis vi f.eks havde varet ude at og spille fodbold, og
et eller andet var sket, sd ku’ man g& bag om tingene og finde
ud af, hvorfor det var sket. Det ku vi ikke rigtig for. Det var lige-
som man fik en dybere mening med tingene. ... Ogsd en anden
ting, der var meget godt. Det var da vi havde seksualvejledning.
Der kunne vi pludselig sidde og snakke om det. Men fgr kunne
vi ikke ... fordi det ku’ vi bare ikke. Hvis vi sidder og snakker om
sddan noget, sa sidder pigerne og det halve af klassen og griner.

Henning: Man holder et eller andet tilbage, end ndr man bare er drenge.
For sé vil pigerne sidde der og sige: hvad er han for én. Os drenge
vi har jo nogenlunde de samme problemer.”

Om at polarisere og gere det til en pseedagogisk metode
i arbejdet med ligestilling-ligeveerd

Det at skifte mellem faser af fallesundervisning og af kgnssegregeret under-
visning har specielt i Projekt Pigeklasse - Drengeklasse haft en markbar
effekt, hvad elevernes bevidsthed om sig selv og hinanden angér. Forskelle
mellem pigers og drenges normer og adfzrd er blevet mere synlige. Dette
har givet de to lerere muligheder for at at fokusere pa det, der var den
specielle kgnsgruppes srlige styrkesider eller svage sider. Og eleverne er
i kraft af de opdagelser, de har gjort sig om deres egen gruppe og dennes
méde at interagere med det modsatte kgn p3, blevet opmarksomme pa
ulighed og forskelle samt pd hvad, der burde forbedres i undervisningen
og det daglige samver.

Drengene udtaler, at de i 8. klasse er blevet opmarksomme pa at den
megen fokusering pa det at spille fodbold i frikvartererne kom til at hgjne
konkurrencen og prastationselementet i drengenes indbyrdes relationer,
og at de synes, at kammeratskabet er blevet forbedret af at de holdt op
og ikke kun vurderede hinanden efter, hvor gode de var pd banen.

I og med at pigerne blev afslappede over for hinandens forskelligheder,
opdagede de, at de ogsi havde fzlles interesser, og at de kunne stgtte
hinanden, hvis de erfarede, at nogen kom i klemme i fallesklassen. Begge
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klasser ngd den seerlige opmarksomhed og fokus pa egne problemstillinger,
som lererne gav dem. Pigerne erfarede, at de blev mere &bne og frie, nir
de var alene sammen og blev opmarksomme pd den effekt, drenges mere
dominerende adfzrd i klassen havde p& dem, og det gav dem lejlighed til
at reflektere og udvikle strategier til at imgdegd denne dominans, hvis
pakraevet.

Drengene oplevede det som mere dobbelt at vare alene. Deres magt-
kampe og prestationsiver blev mere udtalte, men dette gav ogsa anledning
til at 4 bearbejdet deres sociale relationer og gav dem frihed til at dbne
op for de fglelser, de s&dvanligvis ikke turde vise.

Elever fra begge grupper siger, at der ligger en lettelse i ikke at skulle
teenke pd, hvad den anden gruppe mener, hvis man &bner op for mere
intime diskussioner. Bide piger og drenge udtaler, at de er sdrbare over
for at blive til grin af det andet kgn, hvis de dummer sig.

Ved at kgnsopdele sker en polarisering - dvs. at modsaetninger tydeliggres
og at ligheder og forskelle bliver mere synlige. Hvor det i den almindelige
fellesundervisning er de kgnsbevidste lerere, der er berere af erkendelsen
om den ulige fordeling af indflydelse og ressourcer mellem piger og drenge
i skolen, muligggres det via de kgnsopdelte forlgb at ggre erkendelsen til
elevernes egen.

Det er nu eleverne, der via stgtten fra de kgnsbevidste lareres side fir
lukket gjnene op for modsatninger i deres egen hverdagsbevidsthed og
derved kan de, om de gnsker det, tage sagen op som individer eller gruppe.
Det giver retning for handling. Hermed ikke sagt, at det ogsa ggr det at
handle forandrende til en simpel sag. Men forudsatningen for handling
er, at eleverne har en bevidsthed om, at der eksisterer skavheder, og at
der sker en underminering eller undertrykkelse mellem elever eller grupper
af elever samt en motivation for at imgdegd dette.

I Projekt Pigeklasse - Drengeklasse far eleverne disse erfaringer, og de
bliver bAdde understgttet og udfordret. De far hjlp til at omsztte deres
viden om sig selv og hinanden til handling, blandt andet via faelles diskussio-
ner pa klassen, interviews med forskere og journalister, drama, rollespil
og assertionstrening. Forlgbet har ikke veret konfliktfrit, men hvornar
er forsgg pa at ®ndre fordeling af magt og indflydelse det?

Den polariserende psedagogiks metode,
en teoretisk model i arbejdet med ligestilling-ligeveerd

I mit arbejde med at forst4, hvorfor metoden med at veksle mellem fzlles-
undervisning og kgnsopdelt undervisning netop i det padagogiske ligestil-
lingsarbejde har haft s& maerkbar effekt, er jeg dybt inspireret af en pedago-
gisk teori udviklet af Gert Z. Nordstr6m. Han udgav i 1979 i Danmark
bogen Kreativitet og bevidsthed, Den polariserende padagogiks grundlag.
G.Z. Nordstrom bygger sin padagogiske teori over fire grundelementer,
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som ogs4 er faser i en pedagogisk progression.” Jeg anvender disse som
grundlag, men videreudvikler dem og tilfgrer nye aspekter. Det fglgende
er min bearbejdning og udvidelse, og teorien er her sat i relation til laring
om social interaktion og kgnsbevidsthed i forbindelse med mine erfaringer
med periodevis kgnsopdeling:

1. fase: Der udledes viden ved at synligggre og fremdrage modscetninger
Nar piger og drenge i perioder far mulighed for at blive undervist eller
at gennemleve leringsprocesser sammen med deres respektive kgnsfzller,
bliver det sadvanlige mgnster i den kgnsblandede interaktion brudt, og
det har en kraftigt effekt pa erkendelsen, iseer hos de mest undertrykte
eller underkuede elever. Bide piger og drenge ser sig selv og deres egen
kensgruppe med nye gjne: forskelle og ulighed, magtstrukturer og -strategier
bliver synlige. Det som fgr var en del af den skjulte leereplan bliver dbenbart
for de involverede. I denne fase er det af vital betydning, at undervisningens
omdrejningspunkt handler om elevernes egne erfaringer og opdagelser.
Den kgnsbevidste lzrer er fadselshjelper: stgtter eleverne i at undersgge,
merke og give udtryk for, hvad de oplever som ligheder og forskelle.

2. fase: Den dialektiske og dynamiske peedagogiske model fremmer kritisk
teenkning og hgjner bevidstheden

Dette at have oplevet forskelle i det at skifte mellem at vaere i egen kgns-
gruppe og i en kgnsblandet gruppe, frisetter elevernes egne erfaringer.
I Projekt Pigeklasse- Drengeklasse fir begge kgnsgrupper nye erkendelser.
I denne fase konfronterer l&rerne, stiller direkte spgrgsmél og eventuelle
krav. Sammen med eleverne udforskes de erfaringer eleverne har gjort sig
om eksempelvis ulighed, kgnsundertrykkelse, selvundertrykkelse og domi-
nansforhold. Lzreren kan her udfordre sexistiske holdninger og adferd.
Undervisningsmaterialer, der behandler emner, som udfordrer til en hgjnet
viden om feks. kgnsulighed og kegnsroller eller temaer, som udspringer af
elevernes behov, kan indga i undersggelserne

3. fase: Studier af de faktiske vilkdr om kgnsulighed lokalt som globalt
Denne fase er en udvidelse af fase to for elever i de ®ldste drgange. Her
kan eleverne eksempelvis i samtidsorientering (som eleverne i Projekt
Pigeklasse- Drengeklasse gjorde i 8.klasse) parvis eller i mindre grupper
studere historiske eller aktuelle temaer, der har med kgnsidentitet, lige-
stilling, kvinders og maends vilkér, arbejdsdeling, lgn, status, chikane at ggre.
Elever som lerere kan lave opleg. Kgnsproblematikken er her bragt fra
de individuelle oplevelser til at handle om den viden, der findes i omverde-
nen om temaet.
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4. Fase: Teori og handlestrategier udledes af de indvundne erfaringer om elever-
nes egen interaktionspraksis

Efter i fase 1 sammen at have fiet sat ord pd den nye indsigt om egen og
den anden kgnsgruppes adfzrd og i fase to og tre haft lejlighed til at dis-
kutere og erhverve sig ny viden om sig selv og generelt om ligestilling p&
det samfundsmassige niveau, arbejdes der nu med at analysere, organisere
og operationalisere den nyerhvervede viden med henblik pd at udvikle
forandringsstrategier. »Hvilken adfzrd og omgangsform vil vi ikke accep-
tere?« (F.eks. brugen af vold eller at nogen aldrig kommer til orde) »Hvad
kan vi lave om - og hvordan?«

5. Fase: Kreativ betydningsproduktion gennem kommunikation og kunstneriske
eller informative udtryk

Denne fase udvikles fgrst i de segregerede grupper for s at blive afprgvet
i feellesklassen. At kommunikere til andre om det, man har lert og gjort
erfaringer om, fir en dobbelt betydning; det klarggr for den enkelte, hvad
hun/han har lart pd samtidig med, at andre far del i ens erkendelser. At
udveksle verbalt i ‘runden’ er et meget velegnet sted at begynde. Gruppe-
arbejder kan fremlagges for andre, gerne i kreativ form ved hjlp af digte,
collager, drama, video osv.

6. Fase: Erfaring og viden omsettes i handling

Visioner og ideer om forandring er forudsatningen for forandring, men
ikke nok i sig selv. Som i assertionstr&ning ma det, man vil forandre ved
sin egen adfzerd eller mader at kommunikere pd afprgves. I de segregerede
klasser kan traening i rollespil og dramagvelser give eleverne forudsztninger
for og tro pa at kunne handle anderledes. Nér eleverne s er tilbage i fel-
lesklassen, kan eleverne stgtte hinanden i at ville fastholde principper om,
at alle skal kunne komme til orde og den enkelte stille elev kan f4 opbak-
ning til at turde tage ordet - og fastholde fglelsen af at vere i sin fulde
ret.

Som i Projekt Pigeklasse- Drengeklasse gir det op og ned. Hvis ikke
der hele tiden er en vilje til at g imod de gengse mgnstre, falder man
tilbage i dem. Her kan kgnsopdelte forlgb vare det, der skal til. Da eleverne
skulle starte med at have tysk, fglte pigerne sig meget generte i starten.
En ugentlig tysktime i den rene pigeklasse, fortzller pigerne, var det, der
skulle til for at de overvandt sig til at snakke lgs, ndr drengene ogséd var
tilstede.

Sammenfattende

Begge kgn har oplevet en stgrre accept fra larerside ved at blive taget
alvorligt pd egne premisser.
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- I pigeklassen er sammenhold og kammeratskab blevet forbedret.

- Pigernes selvtillid er blevet styrket.

- Bedre arbejdsro.

- Piger nyder at kunne f3 stgrre indflydelse pa indholdet af undervis-
ningen og arbejdsformerne og vare centrum i deres egne lzreproces-
ser.

- Kravtil pigerne om aktiv deltagelse i undervisningen (ogsé fzllesunder-
visningen)

Drenge er som piger blevet mere opmarksomme pa forskelle inden for
deres egen gruppe.

- Flertallet i drengeklassen finder kammeratskab og sammenhold forbed-
ret.

- Et mindretal har oplevet det modsatte ved at veere nederst i et hierarki
- en rolle, der i fllesklassen sadvanligvis blev tildelt piger.

- Forhgjet stgj- og konfliktniveau.

- Konkurrence og tendenser til hierarkisering og praestationsorientering
er mere synlig.

- Drenge har som piger nydt at have stgrre indflydelse pd undervisningen
og at f3 deres interesser imgdekommet

- Krav til drenge om at udvikle konfliktlgsningsmodeller og nye inter-
aktionsformer og om udvidelse af de sociale ferdigheder.

Kgnsopdeling i kortere eller langere perioder kan, hvis lzrerne har en
bevidsthed om, hvad de vil opn& med det, bruges til at styrke den enkelte
kensgruppe i en vekselvirkning mellem at understgtte kgnsidentiteten og
udfordre kgnsadfrden. Elevernes oplevelser af forskelle pé at vaere skiftevis
ikgnsblandede og kgnshomogene klasser/grupper har givet dem forstaelse
for uhensigtsmaessige menstre i fallesundervisningen, i interaktionen mellem
kegnnene og mellem egne kgnsfeller indbyrdes. Indsigten i kraft af den
polariserende metode og ved hjzlp af lerere med en kgnspolitisk holdning
og viden har hgjnet elevernes bevidsthed samt forudsatninger for at for-
holde sig anderledes i fallesklassen og i kgnsblandede miljger igvrigt.

Kgnsopdelt undervisning er nemlig ikke et mal i sig selv. Kgnsadskilt under-
visning er i dette som andre danske projekter en lgftestang, et hjelpemiddel
til forstdelse af kgnnene som sociale konstruktioner, der kan forandres af
aktgrerne selv.

Kgnsadskilt undervisning kan bdde bruges friggrende og undertrykkende.
Som metode giver den ingen garanti.

Intentionerne der ligger bag: l&rernes menneskesyn og kgnsforstielse,
padagogiske holdning og praksis er altafggrende, som i al anden padago-
gisk virksomhed.
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Malet er ligstilling og ligeveerd kgnnene imellem, og at de to kg¢n kan mgdes
og opleve lige stor respekt og anerkendelse. Erfaringerne viser, at der hvor
respekten for andre mennesker er stgrst, er der, hvor de @rligt og dbent
vedkender sig deres egne styrkeomrader og begrensninger.

Foruds&tning for dette er en realistik selvopfattelse herunder en stabil
og velfunderet kgnsidentitet. Kgnsadskilte forlgb, tilrettelagt med henblik
pé det enkelte kgns saerlige vilkar og interesser, kan vaere med til at stgtte
den enkelte i sin udvikling af en kensidentitet, baseret pd egne vardier
og ikke som en afspejling af det modsatte kgns evt. sterotype opfattelser
eller forventninger. At have arbejdet p& egne premisser kvalificerer ens
evne til at give ligevaerdigt med- og modspil i mgdet med det modsatte
ken. Fordelen ser umiddelbart ud til at vaere stgrst for piger, men p4 lang
sigt vil det komme begge ken til gode, at drenge tidligt oplever at piger
anfagter deres umiddelbare suvernitet. I fellesklassen med patriarkalske
vaerdinormer er der mange ting pé spil, som piger med erfaringer fra rene
pigeforlgb vil veere mindre tilbgjelige til at ligge under for eller lade sig
underminere af end piger uden.

I et samfund med ulige magt og status mellem kgnnene kan en vekselvirk-
ning mellem kgnsadskilte- - og falles forlgb, veere med til at skabe forud-
szetninger for forandringer af denne urimelighed og pd samme tid nuancere
og hgjne kvaliteten af det, der er fzlles. Et godt sammenspil mellem kgnne-
ne, anerkender forskellighed, men modarbejder undertrykkelse og ulighed.

NOTER

1)  Projekt Skoleliv - Pigeliv, Unge Padagoger, Kbh. 1984

2)  Se Kgnsadskilt Undervisning som kgnsbevidst peedagogik af A-M Kruse i Skolen
er kgn, Ligestillingsrddet 1990.

3)  Pigeklasse - Drengeklasse, peedagogisk ligestillingsarbejde i klassen. Af Lotte Ras-
mussen og Erik Wittrup.

4)  Afsnittet bygger pa Interviews med Lotte Rasmussen og Erik Wittrup d. 29. nov.
og 12. dec. 1987.

5) Interview ved Pernille Jensen, juni 1991 (upubliceret).

6) Gert. Z. Norstréms teori i forkortet form:
1) Udvinder viden ved at treekke modsatninger frem, der findes i tingene.
2) Bygger pé en dialektisk og dynamisk paedagogik og fremmer kritisk taenkning.
3) Udleder teori af praksis og forener teori og praksis.
4) Kreativ betydningsproduktion igennem forskellige kommunikationsformer.
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