261

Psyke & Logos, 1991, 12, 261-265

INDLEDNING

OPDRAGELSE, UDDANNELSE OG PSYKOLOGI

Peter Berliner & Arne Poulsen

Hvorfor opdragelse og uddannelse som tema?

I dette nummer gives der en rakke bud p, hvad opdragelse er. Endvidere
belyses nogle specifikke emner, der har relation til opdragelsesproblematik-
ken. Men hvorfor nu et temanummer om opdragelse?

Det skyldes for det fgrste, at opdragelsesproblematikken er aktuel pga.
den fortlgbende debat om bgrn og unges adferd (fighterrelationer, nar-
cissismeteorier, samt mere ateoretiske ideer om at bgrn og unge er »ustruk-
turerede«, uden sociale »grenser« - eller modsatningen: ideen om de »pz-
ne« unge i 1990’erne). Ogsa debatten om skolen som holdningspévirker
og kulturformidler handler pé sin vis om opdragelse.

For det andet: voksenundervisning og voksenpadagogik er et hastigt
voksende omréde, hvor blandt andet begreber som personlig udvikling,
holdningspévirkning og gget handlekompetence diskuteres. Det grundlaeg-
gende spgrgsmaél drejer sig da om, hvorvidt voksne kan - og ma - opdrage
pé hinanden.

For det tredje er opdragelsesproblematikken aktuel i psykologien - i et
klinisk perspektiv - pga. en @ndring i klienternes symptombilleder. Med
begreber sdsom borderline og stgttende psykoterapi dbnes for spgrgsmaélet
om, hvorvidt der faktisk sker en form for »opdragelse« i samspillet mellem
terapeut og klient.

Opdragelse - i form af styret pavirkning - tematiseres i savel padagogiske
som terapeutiske teorier. Spaendingsfeltet mellem terapi og paedagogik er
aktuelt, da der i disse ar sker er en vis brug af terapeutiske metoder i
padagogisk regi (mht. teoretiske synsvinkler og som faktisk handlen i det
professionelle samspil med klienter, elever, kursister mv.). Der sker ligeledes
-med jeevne mellemrum - en »terapeutisering« af opdragelsesproblematik-
ken.

Sével i bgrneopdragelsen som i det voksenpadagogiske og det kliniske
perspektiv er det grundlaeggende set udviklingsperspektivet, der traeder
frem. Det psykologiske udviklingsbegreb bliver sdledes et centralt tema
i en analyse af opdragelsesprocesser.
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Perspektivet i det teoretiske arbejde med opdragelsen udspringer endvi-
dere af, at der idag synes at vere en form for »katastrofeteori« omkring
emnet: Det gar skidt for bgrn og unge, der er social oplgsning, normerne
er i skred, vi har et dekontektualiseret, fragmenteret liv at tilbyde de kom-
mende generationer! Det gar ogsa rigtigt skidt for familierne, hvor inkonse-
kvens og grenselgshed breder sig. Ligeledes i skolen, hvor lererne bliver
udbrzndte og eleverne herger!

Overfor denne katastrofeteori star udviklingsperspektivet - sével i form
af teorier om psykologisk intervention som i form af selve det @ndrende
og klarggrende perspektiv.

Opdragelsesproblematikken star sdledes mellem det katastrofiske og det
udviklende. Denne méde at tematisere »feltet« pd er som sddan netop med
til at aktualisere det teoretiske afklaringsarbejde omkring opdragelsen som
begreb og som reelt faznomen i samspillet mellem mennesker.

Spontan opdragelsesfilosofi

Iden daglige opdragelsespraksis er der forestillinger om hvad der er rigtigt
og hvad der er forkert at ggre. Disse forestillinger er dels refleksioner i
og over praksis (hvordan man »bare« ggr), dels anvisninger p4, hvordan
man bgr ggre. Den sidstnavnte type anvisninger er for en dels vedkommen-
de »dryp« fra psykologien, dvs. dele af psykologiske teorier, der har fundet
genklang blandt forzldre, pedagoger, kursusarranggrer etc..

Mht bgrneopdragelsen kan vi opridse nogle af den type anvisninger:

1) Begrn udvikler sig ved at blive stimulerede.

2) Begrns udforsketrang ma ikke bremses (for meget).
3) Bgrn mi ikke udszttes for double-bind.

4) Bgrn ma ikke undertrykkes.

5) Bern har brug for, at der sttes greenser for dem.
6) Bgrn har brug for konsekvente voksne.

7) Borns intelligens udvikles gennem styret trening.

Disse principper er en form for grundholdninger til bgrnecpdragelsen. Nar
man kigger pa listen, bliver det klart, at der er modsatning mellem punkter-
ne indbyrdes. Modsatninger kan der findes mange af i grundholdningen
til opdragelse idag:

a) Det er vigtigt at bgrn kraever deres ret - bgrn skal indrette sig efter
forzldrenes krav.

b) Bgrn skal vare loyale og solidariske ogsa overfor de »svagere« bgrn
- bgrn skal klare sig i konkurrencen.
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c) Ethvert barn har bestemte muligheder (»er fgdt sddan«) - Man er sin
egen lykkes smed (livet er mulighedernes land).

d) Isidste ende er det forldrenes skyld, hvis deres barn udarter (»barnet
gor blot, hvad det er ngdt til i dén situation«!) - Det er barnets skyld
(Det har ikke »taget imod«, det er synd for foreldrene, der har prgvet
alt!).

Opgaven for psykologien mht. opdragelse er ikke blot at belyse de enkelte
punkter i modsatningerne, men iser at studere, hvorledes opdragelsen
faktisk som social proces finder sted i helheden af modsatningerne. Der
er enten et »slip« imellem forstdelsen af opdragelsen og sé det, der faktisk
finder sted pd handleplanet; modsztningerne fungerer faktisk i en form
for »samliv«. Eller ogsa er det simpelthen rigtigt, at det star skidt til med
opdragelsen idag - den er fanget i en raekke indre modsztninger.

Opdragelse som forskningsmaessig »genstand«

Nér psykologien - eller den teoretiske paedagogik - nermer sig begrebet
opdragelse opstar der en vanskelighed med hensyn til udpegning og fast-
holdelse af »genstandsomrédet«.

Psykologiens emneomrader er kendetegnet ved at veere lgsgjorte fra den
sociale indlejring, de oprindeligt var i. Psykologiens emnevalg samspiller
med udskillelsen af bestemte sociale processer. En del af den kritik, der
har veret fremfgrt mod anvendelse af psykologiske teorier i forbindelse
med sociale og psykologiske processer i ikke-vestlige kulturer er netop, at
psykologien opsplitter de stgrre sociale helheder, hvor processerne fungerer
sammen (eksempelvis at et psykologisk begreb om individuation ikke dur
i meget kollektivistiske samfund; at kognition er en kollektiv proces snarere
end en individuel evne, etc.).

Psykologiens emner - dens udskaring af stykker i virkelighedens lagkage
- afspejler en udpegning af lgsgjorte problemomrader i den sociale helhed.
Problemomréderne medfgrer institutionalisering - der sker en formalisering
af processer, der tidligere var uformaliserede og integrerede. I og med
institutionaliseringen opstar emnet som emne for psykologisk udforskning.

Nar man kigger pa forskningen omkring emnet opdragelse, ser man en
uklarhed i definitionen af opdragelsen, i begrebsligggrelse af de institutionel-
le rammer om opdragelsen og i de praktiske tilbud mht. opdragelse. Det
tyder p4, at opdragelsen i virkeligheden aldrig reelt er »udskilt« fra det
uformaliserede og integrerede. Opdragelsen er séledes set ikke nogen
selvstendig »genstand« for udforskning. At ville opfatte opdragelsen som
sddan er sandsynligvis at foretage et forkert »snit« ind i den sociale realitet
- endnu. Men opdragelsen er méske pa vej til at blive udskilt som emne.

Artiklerne i dette nummer viser netop ved deres spredning og analyser,
hvor vanskeligt det er pracist at afgrense opdragelsen som emne. Det
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skyldes, at opdragelsen er blevet udskilt som emne pa en méade, sdledes
at indlaringen (af faktiske ferdigheder og viden) er blevet adskilt fra den
holdningsmaessige pévirkning.

Opdragelse og opleering (uddannelse)

Nar man socialt - og forskningsmaessigt - stir overfor en adskillelse af
opdragelse og indlring, skyldes det formaliseringen af indlzringen. Skelner
man imellem den kulturindlejrede oplering/opdragelsesproces og den
udskilte, formaliserede og institutionaliserede oplaering, kan man opstille
nogle kendetegn (Greenfield & Lave 1982):

Den uformelle lzring har fplgende trak:

1) Den er integreret i de daglige aktiviteter.

2) Eleven har ansvaret for sin tilegnelse af viden og ferdigheder.

3) Indl®ringsprocessen er personlig og underviserne er ofte - nere eller
fiernere - slagtninge i forhold til den lerende.

4) Der er ikke noget eksplicit »padagogisk programe.

5) Learingen er direkte forbundet med kulturens viderefgrelse og bevarel-
se.

6) Eleven larer gennem observation og imitation.

7) Undervisningen foregdr ved demonstration af det, der skal leres.

8) Barnet og den unge bidrager i laereprocessen reelt til produktionen
og/eller reproduktionen. Opleringen er et effekt af dette bidrag.

I den uformaliserede opla®ring er opdragelse og lering ikke adskilt, men
er en helhed (der fungerer i forhold til det sociale univers igvrigt og til
de materielle og kulturelle livsvilkar). I vores samfund idag er situationen
ganske anderledes: der er sket en formalisering og institutionalisering, der
er kendetegnet ved fglgende (med skolen som prototype):

1) Lereprocessen er adskilt fra de daglige aktiviteter i lokalsamfundet.
Indlzringen bliver et selvsteendigt mal.

2) Lereren har ansvaret for, at eleverne laerer det, de skal kunne (ifglge
skolens planer).

3) Lerereneroftest en »fremmedc, dvs. én, der ikke er bundet til eleven
pé anden made end netop gennem den relation, skolen som institution
s&tter.

4) Der er et pedagogisk program - i form af metoder og pedagogiske
begrundelser.

5) Leringen er ikke direkte relateret til kulturens viderefgrelse og be-
varelse - i hvert fald ikke lokalsamfundets kultur, men nok til en ny
type kultur, nemlig den kultur, skolen er eksponent for.
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6) Eleven lerer indirekte, dvs. gennem »at hgre ome, »at lgse opgaver
som eksempler pa almene regler« og »at prgve, som om det var virke-
lighed«. Men det er det kun pd den méde, at det er skolens virkelighed.

7) Undervisningen foregdr ved hjelp af omtale af de emner, men be-
skeeftiger sig med. Skolens viden er i hgj grad sprogligt fastholdt og
sprogligt formidlet.

8) Kun pd indirekte vis bidrager eleven i skolen til samfundets og kul-
turens viderefgrelse. Bidraget skubbes foran - det er til brug senere.

At den formaliserede oplaring giver grobund for en raekke »udskilte« pro-
blemstillinger (pedagogik, uddannelsesteori, padagogisk psykologi etc.)
er klart pd baggrund af de otte punkter. Men det vi her er interesserede
i, er hvor opdragelsen blev af i og med formaliseringen af indlaringen. Er
opdragelsen fulgt med - sdledes at den nu er rekontekstualiseret i den nye
laeringssituation (i form af det interpersonelle samspil, der er i skolen, pa
et kursus, m.v. Eller er opdragelsen efterladt i familiernes »funktionstgmte«
rum? Er opdragelsen i virkeligheden reduceret til socialisering, dvs. en ikke
bevidst og ikke »villet« pavirkningsproces?

Opdragelsen stér tilbage som en »rest«, som noget flimrende, der synes
at forsvinde bort mellem fingrene pa forskeren i og med selve forskningspro-
cessen. I stedet fgrer overvejelser over opdragelsesproblematikken over
i pedagogiske og uddannelsesteoretiske undersggelser, hvilket netop af-
spejler den formalisering og institutionalisering, der er sket af disse omrader.

I artiklerne i dette nummer afspejles dette forhold - den uferdige ud-
skillelsesproces af den integrerede oplaring/opdragelse - netop ved at de
tematiserer padagogiske emner, der pa forskellig made viser hen mod en
opdragelsesproblematik.

Denne reelle forskningsmessige vanskelighed med at udpege og fastholde
opdragelsen som »genstand« angiver et spendende omrade for den psykolo-
giske og paedagogiske forskning: Hvorledes forholder man sig forsknings-
massigt til et omrdde, der kun sporadisk er udskilt fra den sociale indlejring
- og som derfor mé studeres i hele sin kontekstualisering.
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