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MORALUDVIKLING

Arne Poulsen

En karakteristik af syv grene i udviklingen af kapacitet til moralsk
adfeerd, hvoraf de forste er ufolsomme, de senere er folsomme, over-
for endrede kulturelle krav.

Kant tog en dyb indanding og skrev: Der er to ting, der fylder mig med aere-
frygt: Stjernehimlen over mig og moralloven i mig”.

I dag er byens lys si staerkt, at vi sjeeldent ser stjernehimlen, og vores selv-
forstaelse vakler s& meget mellem naturalisme og humanisme (i den betyd-
ning, som Pahuus har beskrevet i dette bind), at det er vanskeligt for os at se
moralloven i os som andet end en konflikt mellem socialitet og selvbestem-
melse eller mellem pligt og tilbejelighed. Det far os til at undre os over vores
altruisme. Men sporgsmalet er, om denne undren er det rigtige grundlag for en
undersogelse af moralen. Det er ogsa sporgsmalet, om den altruisme, vi far gje
pa, er vores forhold til medmennesket, eller om den snarere er vores forhold
til vores forhold til medmennesket. Det at kikke indad er en hejtudviklet,
men temmelig kunstig beskeeftigelse.

Bade Katzenelson og Pahuus tager i dette bind udgangspunkt i noget andet
end undren over altruismen, idet de statter sig til Logstrups beskrivelse af vo-
res forhold til medmennesket. Ifplge denne herer spontaniteten og den gensi-
dige udleverethed i menneskers forhold til hinanden sa at sige til menneskets
“grundbestemmelse”. Spontaniteten i os har det med at flytte sig, hver gang
vi lige har opdaget den, si introspektion er ikke nogen velegnet made at un-
dersoge den pa. Logstrups undersogelse af spontaniteten og den gensidige ud-
leverethed er da ogsé karakteristisk ved, at den benytter sig af beskrivelser af
forskellige former for afvigelser fra spontaniteten og gensidigheden. Det er
bl.a. det, der gor, at Logstrups forstaelse af, hvad det vil sige at v&re medmen-
neske, er bedre end de flestes.

Ikke desto mindre er det i dag en yndet beskaftigelse at fole pa sine folel-
ser, men nir vi ever os pa foleriet, folelsen af folelsen (se Poulsen, 1985), far
vi ofte kun fat pi de treek ved moralen, der er forbundet med konflikter mel-
lem pligt og tilbejelighed.

Det problem havde Kant ogsi. For ham var det kategoriske imperativ (p4-
bud, der ikke kreever praktiske begrundelser) et princip, der vejleder den en-
keltes bestreebelser pa at bekempe sin egen naturlige egoistiske tilbejelighed.
Kant var fanget i den dualisme mellem naturalisme og humanisme, som Pa-
huus beskriver, og derfor s han menneskets fundamentale vilkar eller bestem-
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melse som en konflikt mellem ydrebestemmelse og frihed (psykologi kunne
derfor efter hans mening aldrig blive en rigtig videnskab), mellem tilbejelighed
og moral, mellem natur og socialitet. Den konflikt var for Kant mellestenen
om menneskets hals — eller maske var den snarere menneskets adelsmarke.
Man kan her valge metafor efter, hvad humer man er i.

I modsaztning hertil stir det synspunkt, som fremsettes af Katzenelson og
Pahuus, hvor socialiteten — i sin oprindelige form og i en eller anden beskri-
velse — horer til menneskets natur. Hvor Katzenelsons ramme er mentalitets-
historie (og -forhistorie), er Pahuus’ filosofisk antropologi. Her vil der blive
skitseret en udviklingspsykologisk ramme for det samme synspunkt. De tre
indfaldsvinkler kan ikke stotte hinanden, fordi deres argumentationsgrundlag
er for forskellige, men fra et astetisk synspunkt er det da meget rart.

Det er rigtigt, at ndr vi er i en moralsk konflikt, er den en lidelse, men den
er ikke en bestemmende del af det at veere menneske, lige sé lidt som evnen til
at blive forkelet. Der er situationer, tidspunkter eller midlertidige samfunds-
forhold, hvor menneskers aktuelle méade at vare sammen pa er unaturlig, og
hvor deres naturlige tilbgjeligheder ikke er socialt acceptable. Det kan endda
se ud til at veere det mest almindelige. Under sddanne forhold giver det, som
Katzenelson kalder moralens yderside, sig til kende, og sével det frie valg som
det kategoriske imperativ bliver en byrde. Historisk set sker det iser, nér tra-
ditionelle livsformer og produktionsmader bryder sammen. ’Moralens ydersi-
de” er ikke nogen nedsattende betegnelse, den er et udtryk for en menneske-
lig kapacitet, der er historieskabt og medferer ny bevidshedsdannelse. Denne
nye bevidsthedsdannelse kommer s3 til at indga som et led i de nye produkti-
onsméder. Derfor er det ikke underligt, at lonarbejderne i produktion af be-
vidsthed, de intellektuelle, har skabt mennesket i deres eget billede, i dualis-
men mellem humanisme og naturalisme.

Psykologiske teorier om moraludvikling

I psykologien om barnets moralske udvikling har dette fort til en arbejdsde-
ling mellem en kontinental og en angelsaksisk tradition. I den kontinentale
tradition har det ene taleror, Piaget, sedvanen tro lagt vagt pa en udvikling
indefra og udefter, der med klippefast nedvendighed ma bevage sig fra trin til
trin, fra stadium til stadium, fra konkret, egoistisk over mellemmenneskeligt,
retfeerdigt, konventionelt til abstrakt, overindividuelt og distanceret. Hvem
nér hojest op ad stigen?

Ogsa i psykoanalysen ser man motivet om opstigningen. Det dyriske forst,
sa identifikationen med det menneskelige, hvorved det menneskelige treenger
sig ind pa dyrets plads, men som en ulv i menneskeklzder, og s til sidst éne-
rens triumf: Mennesket (jeg’et) bliver herre i eget hus. Men hvor leenge? Freuds
vision er, at mennesket skal fa et syvmaneders jobtilbud som eneste dyrepas-
ser i sin egen zoologiske have. Wo es war, soll ich werden.

Den angelsaksiske tradition har valgt en anden vej. Den har klogeligt hop-
pet over, hvor gardet er lavest, og nejes med at forklare udviklingen som en
proces, der foregir udefra og indefter: Indlering af prosocial adfeerd. Hvem
har det heldigste miljo?
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Felles for de to traditioner er, at de tager udgangspunkt i egoisme og en-
somhed som det pa forhind givne, mens altruisme og intersubjektivitet er det,
der skal forklares. Ganske vist skal denne opdeling modificeres lidt. I det af-
sluttende kapitel ”Les deux morales de ’enfant et les types de relations socia-
les” af bogen “Le jugement moral chez I’enfant” (1932) fremsaetter Piaget,
inspireret af forskellige nyheglianere, en antydning af en teori om, hvordan
selvets opstden er intersubjektivt formidlet, og hvordan altruismen har en lo-
gisk og udviklingsmeessig priorietet i forhold til egoismen. Denne side af Pia-
get har dog veeret ret upaagtet. Tilsvarende er den angelsaksiske tradition pé
det sidste begyndt at spreenge sine egne rammer (se Bernth, 1982).

Den syvfasede udviklingsmodel, der skal skitseres her, er en simplificeret
beskrivelse af intersubjektivitetens udvikling, ikke af dens opstien. Den ad-
skiller sig fra epigenetiske modeller derved, at intersubjektiviteten er det for-
udsatte, mens individuelle kapaciteter, herunder evnen til at kunne forholde
sig til intersubjektiviteten — og selvet —, er noget, der opstar som et udvik-
lingsprodukt, der er temmelig felsomt overfor samfundsmaessige betingelser.

9-12 maneder: Empati og sympati

Som beskrevet i Poulsen (1984) er dette tidspunktet, hvor bevidstheden op-
star. Bevidstheden udvikles p4 grundlag af, og inspireres af, barnets p4 dette
tidspunkt udviklede kapacitet til at indgé i interpersonelle relationer, nemlig
vere sammen med nogen om noget (i modseatning til blot at vaere sammen
om at vere sammen).

Denne evne til at veere sammen med nogen om noget konkurrerer med héan-
dens form, hjerebarkens storrelse og sproget om forstepladsen som det, der
serligt karakteriserer mennesket som art. Evnen veere sammen med nogen om
noget, altsd samhandlen, viser sig ved de @ndringer, der pa dette tidspunkt
sker i barnets feerdigheder til feelles focus, pegning, social refereren (at kikke
efter, hvad den anden mener om noget merkeligt), intentionel kommunikati-
on, kommunikativ vokaliseren, ikke-automatisk imitation samt endelig sym-
patiserende udtryk, nar de andre er kede af det.

To ting er af serlig betydning i denne alder i forbindelse med moralens ud-
vikling: For det forste viser barnet i denne alder en serlig udvikling af evnen
til sympatiserende indlevelse i andres folelser. For det andet viser barnet i
denne alder en naiv tillid til det fundamentale i intersubjektiviteten, der ”over-
sat til voksensprog” kan beskrives pd den made, at “vi tror at --” kommer
tidsligt for, og har logisk prioritet i forhold til “’jeg tror, at hun tror, at --”.
I Logstrups sprogbrug kan man sige, at barnet i denne alder begynder at indga
i ”gensidig udleverethed””, men ikke er begyndt at udvikle evnen til slethed”,
dvs. ikke er begyndt at udvikle de faerdigheder, der skal til for at kunne mode
medmennesket i “lukkethed, indesluttethed og selviskhed” (Pahuus, dette
bind side 351).

Barnet er siledes altruistisk pa dette tidspunkt, men det har endnu ikke
kompetence til hjelpe- eller trosteadferd. Denne kompetence kommer dog
hurtigt. Bern pa halvandet ar kan finde p4 at hente legetoj eller bamser til en
jevnaldrende, der er ked af det.
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Den sympatiserende adfards videreudvikling

Hoffman (1979) har beskrevet en rzkkefolge i fire faser for det, han kalder
“empatiens udvikling”: Ferst kommer den ovenfor omtalte ekspressive reak-
tion pid andres npd. Ved 18 méneder kommer hjelpe- eller trosteadfaerd,
skont (ifolge Hoffman) inadakvat. Et eksempel er, at barnet henter sin egen
mor i stedet for den nedstedtes mor. Ved skolealderens begyndelse kommer
adekvat hjelpeadfard, men kun i situationer, hvor barnet pa grund af egne
erfaringer er i stand til at leve sig ind i den andens situation (barnet deler sin
madpakke med én, der har glemt sin). Endelig kommer den mere kontekstfrie
empati, godt hjulpet pa vej af skoleleerdommen: Barnet samler ind til bern i
Afrika eller sympatiserer med Greenpeace.

Denne rekkefolge er for sa vidt rigtig nok. Dog mé det bemearkes, at der i
virkeligheden ikke er tale om en udvikling af selve empatien, men af feerdighe-
der: Kompetence til at forsta situationer og kompetence til at handle adaekvat.
Det ser ud som om, der er tale om stadier i en relativt situationsspecifik social
indleering, som dog ikke ma undervurderes af den grund. For hvad er den go-
de vilje veerd uden kompetence?

De aldersgreenser, der szttes for stadier i den moralske eller empatiske ud-
vikling, er temmelig arbitrere, nir der bruges egentlig hjelpeadfeerd som indi-
kator. En adferdstype, der karakteriserer et bestemt stadium og et bestemt
alderstrin, vil ofte kunne iagttages pa et langt tidligere tidspunkt, nér situatio-
nen er mere kendt for barnet. Ved visse malemetoder kan man endog konsta-
tere et dyk i den ellers stigende tendens til at udvise hjelpeadfzerd (det kaldes
“generosity” pi amerikansk) ved syvérsalderen, nar noget-for-noget-mora-
len” setter ind (Froming o0.a., 1983).

18-24 maneder: Kropsselv, jeg-folelse og skam

P4 dette alderstrin opstir der et komplekst szt af kompetencer, hvoraf der
her skal nazvnes otte, der tilsammen tegner et billede af barnets gryende be-
vidsthed om sig selv som ansvarlig akter og partner og af dets opmarksomhed
overfor dets egen og tingenes integritet.

Spejlproven: Anbragt overfor et spejl klarer bern folgende opgaver i nevnte
rekkefolge: Kikke op efter en ting, der senkes ned oppefra, nar den bliver
synlig i spejlet. Rore ved sin nzse, nar det opdager en plet rouge, der forinden
ubemarket af barnet er blevet anbragt pa dets nase under en bortledende ak-
tivitet. Besvare spergsmalet, nar barnets moder, hvis billede ikke ses i spejlet,
peger pa barnets spejlbillede og indtr@ngende sporger “hvem er det?”. Disse
tre feerdigheder kommer i rekkefolge fra 18 til 24 méneder.

Selvrefererende verbaliseren: Tendensen til at referere til sig selv, malt i pro-
cent af samtlige verbaliseringer, stiger fra 18 til 24 maneder, for derefter at
falde. Det skal dog siges, at dette resultat kraever n@rmere undersogelse.
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Teppeproven: Moderen anbringer barnet pa et teeppe og beder dernest bar-
net, om det vil give hende tzppet. Ved 18 méneder begynder barnet at vise i
sine bevagelser, at det umiddelbart forstar, at det ma flytte sig fra teppet
forst. Barnet opfatter sin krop som en genstand blandt andre genstande, men
med den afgerende forskel, at det selv er herre over den. Dette med at beher-
ske tingene spiller en rolle i de n@stn@vnte adfeerdstendenser.

Smil pd grund af at kunne: Barnet iagttages under leg med f.eks. at stable
klodser. Der noteres, nar barnet smiler for sig selv (ikke til andre), nar det har
lest den opgave, det har stillet sig. Hyppigheden af disse sikaldte “mastery
smiles” topper ved 24 maéneder. Af indlysende grunde er denne maling dog
noget tvivlsom. Dels kan iagttageren vere tilbejelig til at bruge smilet som in-
dikator for, at den selvstillede opgave er lgst, dels kan milet hyppighed af
smil” veere et artifact af, hvilke typer selvstillede opgaver, der er, eller betrag-
tes som, adekvate for det givne alderstrin.

Klagende udtryk ved forventet inkompetence: Forspgslederen, som barnet
forst har vennet sig til, indleder en leg med barnet, hvor et par biler skal ko-
res ind og ud og frem og tilbage ved en brandstation. Nér barnet har accepte-
ret legen, udferer forsegslederen en handlingssekvens, som det er lidt for
sveert for barnet at efterligne. En typisk reaktion fra barnet er, at det ikke
prover, men viser klagende udtryk, eller klynger sig til moderen eller bliver
passivt i op til ti minutter. Klagende udtryk ved forventet inkompetence ses
sjeldent ved 14 maneder, hyppigt ved 24 maneder og sjeldent ved 30 méne-
der. Denne reaktionstype kan, ligesom mastery smiles”, dens modpol, veere
opgavespecifik. Den kan ogsa ses som et udtryk for alderens szrlige optaget-
hed af, ”hvad kan jeg?”.

Protest ved indgriben i leg: Barnet er godt i gang med en leg med legetoj, som
forsegslederen har inspireret det til. Derefter kan forsegslederen enten foresla
hjeelp eller gribe direkte ind i legen. Born, der hverken klarer teeppeproven el-
ler rougeproven, accepterer begge dele. Born, der klarer tappepreven, men
ikke rougeproven, accepterer tilbud om hjelp, men ikke indgriben. Born, der
klarer begge praver, protesterer mod indgriben ved at insistere pa at udfore af-
stutningen af opgaven selv, og med stigende alder ved at lave det om til en fal-
les leg.

Direktiver til voksne: Tendensen til at give direktiver af forskellig slags til
kendte voksne stiger fra 18 til 24 maneder, for derefter for de flestes vedkom-
mende, at falde igen. Et mindretal af bermene bliver i denne alder til hustyran-
ner.

Optagethed af rigtigt/forkert, tings integritet og egen integritet: Hyppigheden
af betegnelser, der vurderer noget i forhold til en standard, vokser kraftigt
frem mod 24 mdr., ogsa hos bem, der i pvrigt ikke taler forstaeligt for frem-
mede. Det viser sig pa karakteristisk made hos bern, der praktisk taget ikke
har noget sprog. De kan have et udtryk, f.eks. ’buh-buh”, for alle situationer,
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hvor de synes, der er noget i vejen: En plet pa gulvet, marmelade p4 fingeren,
nzsen lgber, dukken giet i stykker, lort i bleen, hul i en plastikbad. Andre
udtryk kan vaere “’stykker”, “’lave” (reparere) o.1.

Det kan selvfolgelig vaere et tilfelde, at interessen for tingenes integritet og
kroppens integritet indtreeder samtidig med optagetheden af egen kompeten-
ce. Det kan ogsa tages som udtryk for, at barnet opdager sig selv som en krops-
lig og ansvarlig person i en verden, hvor der skal veere orden i sagerne. Det pas-
ser for pvrigt meget godt med Eriksons anden fase, autonomi vs. skam, lige-
som man kan forestille sig at den skam, som Tata (1985, p. 31) definerer i
forhold til skyld, kan have sit udspring i det kropsjeg, der grundlegges her. Se
i ovrigt om dette udviklingstrin i Bertenthal & Fischer, 1978; Heckhausen,
1983, Kagan, 1982.

2 1/2-4 ar: Fra andenregulering til selvregulering.

I denne periode begynder barnet at leere den type teenkning, der benytter kul-
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turelt skabte og overleverede medier som instrument. Det vigtigste medium
er, og vi altid veere, talen, forstiet som kommunikation mellem mennesker i
en given situation med en given, upéagtet underforstaelse. Her er det vigtigt
ikke at forveksle talen med sproget, sidan som amerikanerne gjorde det, da de
oversatte Vygotsky’s bog til "Language and Thought” i stedet for ’Speech
and Thinking”, som den burde have heddet. Vygotsky herte til en tradition i
det ny Sovjet, sammen med lingvisterne VoloSinov og Bachtin, der netop hav-
de genindsat talen pa dens rette plads, omtrent samtidig med at Wittgenstein
foretog den kovending, der senere blev til sa stor inspiration for talehandlings-
filosofien.

Forholdet mellem teenkningen og talen kan beskrives metaforisk: Talen er
ikke en frakke, som tanken har pé (det er ikke et udvendigt forhold). Tanken
er heller ikke indre tale (et identitetsforhold), selv om megen tenkning starter
pa denne made. Samtalen, og dermed talen, bliver et instrument, der anvendes
til selvregulering af handling, og som tenkningen dernast frigor sig fra. Det er
det, Vygotsky mente med det lidt overdrevne slagord om, at der ikke findes
noget pa det intramentale plan, der ikke forst har eksisteret pa det intermen-
tale plan.

Wertsch (1979) har identificeret fire trin i udviklingen af den selvreguleren-
de teenkning. De kan lyde lidt skoleagtige og overpadagogiske, fordi han som
eksempel bruger samveret mellem mor og barn i en indleringsproces, hvor
moderen lerer barnet et spil eller en opgavelesningsstrategi. Pa forste trin er
der endnu ikke nogen fzlles definition af opgaven. Derfor forstar barnet ikke,
at moderens anvisninger er anvisninger. P4 andet trin er der en delvis korrekt
opgavedefinition, og barnet forstar, at moderens anvisninger er anvisninger,
men den ufuldsteendige opgaveforstielse bevirker, at barnet let misforstar,
hvilken type handling anvisningerne skal tilvejebringe. Dog lykkes nogle af an-
visningerne, og de handlinger, barnet udferer, laegger grunden til et sprogspil i
Wittgenstein’sk betydning. ("Damen” kan, nar man spiller skak, betyde "pas pa,
din dronning ikke bliver taget”, nar born hugger varer i en slikbutik, kan det
betyde lad os komme ud af deren i en fart”. Begge er handlingsanvisninger,
der er led i et sprogspil). Det er de handlinger, som barnet udferer som folge
af anvisningemne, der skaber sprogspillet, ikke omvendt. P4 tredie trin fungerer
barnet pa andenreguleringsplanet. Det forstar anvisningerne og begynder at
give sig selv sproglige anvisninger. Det er begyndelsen til selvreguleringen. Pa
fierde trin er selvreguleringen fuldendt, og den egocentriske tale “’gar under
jorden”. (Se ogs4 Fuson, 1979).

Man kan diskutere, hvor typisk eller vigtig denne type mor-barn samver er,
men man kan ikke benazgte, at de selvregulerende trak ved talen er af vaesent-
lig betydning for udviklingen af bide autonomi og moral. Det, der her er ho-
vedsagen, er, at denne selvregulering udspringer af det malrettede samvaer med
en @ldre, der tager ansvaret.

3-5 ar: Den edipale moral

Til denne skal der blot fajes nogle kommentarer. Andkjzer Olsen (dette num-
mer) henviser til Jakob Knudsens Sind fra 1903, der — uden at kende psyko-
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analysen — giver en skenlitterer fremstilling af @dipus-komplekset. Denne ro-
man virkede i min skoletid si overbevisende pa mig, at den fik mig til at tro
pa psykoanalysen som pi en religion. Men i Sind forekommer det ubevidste
ikke. Alt er oppe i lyset, og pa samme made leste jeg Freud uden at ane, at
jeg leeste helt forkert. Det er i denne mere beskedne betydning af @dipus-
komplekset, uden brug af det ubevidste, man her kan tale om en odipal fase i
moraludviklingen: Erkendelse af magt. Respekt for magtfuld person. Identifi-
kation med personen. Personen behover ikke at opleves som en aggressor,
men han eller hun skal naturligvis opleves som identifikationsverdig.

Magt kan veere ledsaget af ondskab, smalighed eller urimelig strenghed. Det
horer til tilverelsens tilfzldige, ikke dens nodvendige vilkar. Idéelt set er den
odipale moral ligesom den foregiende og efterfelgende moraltype et instru-
ment for den kulturelle overforelse af personlige kapaciteter fra generation til
generation. At der findes samfundsforhold og livsvilkar, hvor @dipus-kom-
plekset ogsd medforer forkrablet personlighedsudvikling, er en anden sag.

Fra 6-7 ar: Retferdighedsmoral

Ved skolegangens begyndelse starter barnets indevelse i den borgerlige offent-
lighed. Den borgerlige offentlighed har to idealer: For det forste A-intelligen-
sen, som beskrevet i Poulsen (1981). Den hedder sidan, fordi den er fyldt
med A’er: Akademisk, abstrakt, “artificial intelligence”, almenbegreber, an-
drogen dominans, alfabetiseret teenkning. Lad os her for nemheds skyld kalde
den skoleintelligensen (og ikke i en nedszttende betydning). For det andet
idealet om retfeerdigheden, der kan opdeles i to: Den enkeltes ret til at strebe
efter egen lykke. Lige rettigheder til alle. Tilsammen giver de, nar det gir hojt
(og det skal det) den enkeltes pligt til at respektere den anden som ligeveerdig
person og behandle ham som et mal, ikke som et middel.

Det lyder, som om skoleintelligensidealet og retfardighedsidealet ikke har
noget med hinanden at gore, men i praksis har de. Dels ligger den praktiske
indovelse af dem i forleengelse af hinanden, dels har de begge den dekonteks-
tualiserede og upersonlige argumentation som ideal.

Det forste demonstreres af Larsen (1982) og Bjerrum og Larsen (1982). De-
res undersogelser viser, hvordan den ansats til borgerlig offentlighed, som de
mere privilegerede blandt drengene indever med hinanden udenfor skoleti-
meme i form af diskussioner om regler for lege, udveksling af private erfarin-
ger, indbyrdes konkurrence og diskussioner om film o.1., glider direkte ind i
klasseveerelset og udnyttes af leereren til samtalegvelser og almengprelse af de
private erfaringer.

Det andet feellesskab mellem skoleintelligensidealet og retfaerdighedsidealet
er abstraktionen. Det abstrakte i retfeerdighedsidealet er ogsa idealet i den
mest refererede teori om retferdighedssansens udvikling, nemlig Kohlbergs.

Abstraktionsidealet i Kohlbergs stadieteori kommer til udtryk pa flere ma-
der. For det forste bliver personen, der testes, ikke vurderet for, hvad han
veelger, men for arten af hans begrundelse. Lad os tage det mest citerede ek-
sempel, nemlig historien om Heinz’ dilemma. Heinz’ kone er dedeligt syg,
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men kan reddes af en bestemt medicin, som en bestemt apoteker har. Apote-
keren vil kun szlge den for en urimeligt hej pris, som Heinz ikke kan betale.
Skal Heinz bryde ind og stjeele medicinen? Hvorfor? Hvorfor ikke? Det er lige-
gyldigt, om man svarer ja eller nej. Det handler om maden man svarer pa.

Der er mange hvis’er, man skal acceptere i den historie for at score point,
ligesom analfabetiske interviewede skal acceptere hvis’er, nar de bliver testet
for evne til logisk teenkning: ”Alle bjeme i Sibirien er hvide. Peter si en bjern
i Sibirien. Hvad farve har den?”. Pralogiske svar kan lyde siadan: “Kender
ikke Peter”. ”Sporg Peter”. ”Sperg Ivan, han har veret i Sibirien”. Eller ”Den
var méske brun, siden du siger, at alle de andre er hvide?” Analfabeterne tror,
at det er en samtale om et indhold, ikke en gvelse i at acceptere hvis’er.

Noget lignende gelder Heinz’ dilemma. Ifplge Gilligan (1982) er piger pa
11 ar utilbejelige til at acceptere Kohlbergs hvis’er og scorer derfor lavere pa
trappestigen. I stedet foreslar de alternative lesningsmuligheder.

Det var to former for abstraktionsideal: lkke faktisk valg, men art af argu-
ment. Og villighed til at acceptere hvis’er. Men det tredie abstraktionsideal er
mest ejendommeligt.

Hor et svar, der glider ind pa hejeste trin, stadium 6: “’Dette er en situation,
der tvinger ham til at vaelge mellem at stjaele eller lade sin kone de. I en situa-
tion, hvor man er nedt til at treeffe valget, er det moralsk rigtigt at stjeele.
Heinz ma handle efter princippet om at bevare og respektere lLiv”.

Hvad for noget? “Bevare liv’? Skulle han ogsi gore det for naboens kone?
Eller for apotekerens? Man skal altsd tenke ligesom i skolen: Tre abler er
mere end to greeskar. Man kan forestille sig, at den reflekterende, handlings-
lammede idiot kun nar at fa baldret apotekerens rude, for han bliver taget i
kraven. Og sa der hans kone.

Eller et nej-svar pa stadium 6: ”Heinz ma afgere, om han skal tage de andre
mennesker i betragtning, som har lige s meget brug for medicinen, som hans
kone. Heinz bor ikke handle efter sine egne szrlige folelser, men tage hensyn
til alle de liv, der er involveret”. --- Efter min moralske mening er den Heinz
ikke veerdig til at sidde ved sin kones dedsleje.

Kohlberg til side: 6-7 arsskiftet er méaske det mest alment accepterede fze-
nomen i udviklingspsykologien. Det er uklart, om det er skolestarten, der ska-
ber skiftet, eller skiftet, der muligger skolestarten. I hvert fald starter barnet
pé det tidspunkt en ny linie i sin moralske udvikling: Principper for omgang
mellem ligemand. Det er ikke bare i samfund med skolegang, at denne udvik-
ling foregar. Ogsa i traditionelle, ikke-alfabetiserede samfund trenes denne
udvikling. Det, som de forste opdagelsesrejsende kaldte “’palaver”, var bl.a.
samtaler om principper for omgang mellem ligemend. Imens var der nogen,
der drog omsorg for bern, gamle, syge og husdyr, holdt gryden i kog og kla-
deme i stand.

Fra 8-9 ar: Omsorg

”Du skal passe din have” hedder det, og alle nikker, mens hver tenker sit.
Skal det forstas som et hypotetisk imperativ, altsa en foreskrivelse af en
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handling, der er begrundet af, at den forer til et eller andet mal, eller som en
kategorisk imperativ, der ikke lader sig begrunde ved noget praktisk formal,
men kun ved henvisning til selve moralloven.

Problemet for psykologien er, at det kraever langt storre skoling og intelli-
gens at forstd denne sondring end at leve efter den. Problemet for antropolo-
gien er, at den menneskelige kapacitet, den type intelligens, der skal til for at
forsta denne sondring, historisk set kun er muliggjort i kraft af merarbejde ud-
fort af dem, der netop pa grund af dette merarbejde ikke havde tid eller lyst
til at udvikle de intellektuelle feerdigheder, der er grundlaget for de hejere trin
af retfeerdighedsmoralen.

Derfor ville det vaere unfair mod omsorgsmoralen at afkreeve den et valg
mellem det hypotetiske og det kategoriske imperativ. Omsorgsmoralen stiller
sig ikke det spergsmal, om det er af praktiske grunde, man skal passe sin have,
eller om det indeholder et deontologisk "’ber”. Man drager omsorg i stedet for
at spekulere over hvorfor. (Naturligvis er der nogen der har spekuleret. Blandt
dem er der i historiens lgb en del, der har reageret ved at blive hysterisk-religi-
ose pa en made, der ma betragtes som en forlengelse af den gdipale moral.
Andre har skyndt sig at breende kartoflerne om til sprit).

Forskellige teorier om moraludvikling har haft deres problemer med om-
sorgsmoralen. Mens man nasten over det hele har indsat de hejeste principper
for omgang mellem ligemand som menneskelighedens spydspids, har man i
parantes mumlet lidt om noget, der er anderledes og uforstéeligt, som Det sor-
te Kontinent. Disse parantetiske mumlerier har dog altid, lige fra Freud til
Gilligan, haft karakter af bordtaler til dameme. Nar omsorgsmoralen her set-
tes hojest, er det ikke for at yde retfaerdighed mod reproduktionens historie
og heller ikke for at holde nogen bordtale til den stumme her af arbejdende
mennesker, der har draget omsorg for mennesker, dyr og ting. Den sattes
hejest, fordi omsorgsmoralens handlekapaciteter i dag, hos den mest industri-
aliserede fjerdedel af verdensbefolkningen, forst begynder at indoves efter ret-
faerdighedsmoralen. Hvor retferdighedsmoralens abstraktioner for var et rela-
tivt sjeeldent og sent udviklingsfenomen, indeves de i dag tidligt pa grund af
skolegangen og ikke mindst bernenes friholdelse fra arbejde og ansvar for
mennesker, dyr og ting.

Omsorgsmoralens personlige kapaciteter indeves derimod senere end nogen
sinde. Ganske vist ville det vere en overdrivelse at pasta, at det ligefrem er ved
at veere et privilegium at have noget at drage omsorg for, men idéen om, at
flere og flere bom eller arbejdslese, socialt isolerede og hjemstavnslase voksne
udsettes for det, der kaldes ’kulturel frisettelse”, indeholder en del af denne
pastand.

Der er en del, der tyder p4, at piger indeves lidt tidligere i omsorgsmoralens
personlige kapaciteter end drenge. Det er uklart, i hvilken udstrakning piger-
ne selv er med til at skabe det miljo, der giver denne indevelse.

Stjernen

Julestjernen er ikke en del af traeet selv, men et kulturprodukt, vi stter oven-
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pa: Selvet. Selvet er vores formidlede forhold til det, vi er, ser, gor og kan.
Midlet, mediet, er et kulturprodukt. I forbindelse med moraludviklingen er
selvet vores indirekte forhold til moralen, folelsen af det moralske forhold til
virkeligheden.

Ingemann Nielsen (i dette nummer) navner, hvordan man tidligt i historien
sd det hellige som noget, der horte til selve virkeligheden, og hvordan det hel-
lige op igennem historien si at sige er blevet flyttet ind i selvet.

Ogsd Sode Funch beskriver et forhold til virkeligheden set gennem selvets
prisme. Anskuelsen er en oplevelse, der afspejler et engagement omkring en
emotionel abstraktion, hvor oplevelsen af det astetiske gennem selvrefleksion
bidrager til det formidlede forhold til de menneskelige verdier — og maske
beriger dem. '

Evnen til at finde en red trad gennem disse indirekte, uspontane og formid-
lede forhold til virkeligheden, evnen til skabe et selv, begynder s smat ved ti-
arsalderen, i begyndelsen som efterplaprende skoleleerdom, senere (for nogen)
med forstéelse. For da beskriver bprn deres folelser ved at beskrive virkelighe-
den, dvs. de situationer, der vaekker folelserne, og de handlinger, folelserne
hanger sammen med.

Selvets historiske opstdelse kan ses som en forflygtigelse af tilvaerelsens mo-
ralske aspekter, men ogsd som en sikring af disse aspekter i et samfund, der er
preeget af noget, man med en samlebetegnelse kan kalde hjemlgshed”: Kul-
turel frisettelse, intet at drage omsorg for, fa og flygtige tilknytninger til fa-
milie, naboer, arbejdskolleger og hjemstavn. Selvets moralitet kan vaere red-
ningsplanken for det umulige ideal: Shane, den tavse rytter.
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