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DEN HISTORISKE FORTZALLING
SOM FAGLIG OG FAGLIG-PADAGOGISK TEKST
Refleksioner over historisk kommunikation

Jorgen Schoubye

I modscetning til kildebegrebet er begrebet tekst som faglig- og
faglig-peedagogisk historisk term af relativ ny dato. Det er for-
fatterens pdstand, at dette deekker over et delvist uerkendt for-
midlingsproblem hos professionelle historikere i bade forsk-
ning, undervisning og opdragelse.

Ud fra en procesorienteret interaktionsmodel over et histo-
risk-samfundsfagligt emne-/temaarbejde hcevder forfatteren,
at bade den historiske forteelling og den kritiske dbne histori-
ske samtale, saledes som den fremtreeder i den videnskabelige
artikel- og disputatsform og i den faglig-pceedagogiske dialog-
form repreesenterer to logikker. Begge preeges afgorende af
den sammenhceengsforstdelse og det overordnede ordnings-
princip, der styrer det empiriske emne- og temaarbejdes pro-
cesser. Formidlings- og tekstformernes rolle og funktion i dette
arbejde er imidlertid ofte ikke fuldt erkendt.

Dette illustreres ved en kritisk preesentation af det netop af-
sluttede leeseplansarbejde i historie for folkeskolen og ved en
afsluttende karakteristik af den moderne historisk-samfunds-
faglige forteelling som dynamisk og foranderlig faglig og fag-
lig-pcedagogisk formidlings- og tekstform. Den renaissance,
som forteellingen oplever i mange fag, skyldes et bemcerkelses-
veerdigt samspil mellem identitetspolitik, forskningsmeessig fo-
kusering pad kollektiv identitetsdannelse som politisk sam-
Sfundsmeessig konstruktion pd den ene side og en lige sd be-
meerkelsesveerdig begrebsmcessig fornyelse af forteellingsbe-
grebet pd den anden.

Denne interaktion bor henlede forskernes opmcerksomheden
pd de socialpsykologiske lcereprocesser, der er knyttet til bru-
gen af den historiske forteelling og dens forskellige kategorier
i forskningen og ikke mindst i politik, undervisning og opdra-
gelse.

Tekstbegrebet

Udviklingen, opfattelsen og brugen af de faglige og faglig-paedagogiske
tekster, som professionelle historikere benytter og skaber i forskning, un-
dervisning og opdragelse, er bestemt af bade fagligt eksterne og interne
faktorer:
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Eksterne samfundsmeessige-kulturelle faktorer er vilkér og rammer for
fagets udvikling. Samtidig er den faglige og faglig-pedagogiske udvik-
ling en del af den samfundsmeessige-kulturelle proces.

Interne faktorer af metafaglig, faglig, teoretisk-metodisk, indholds-
massig og social- og individualpsykologisk karakter interagerer med
hinanden og eksterne faktorer og former praksis og teoretisk forstéelse.

Tilsammen virker de bestemmende ind pa brugen af faglige termer.
Karakteristisk for udviklingen af tekstbegrebet inden for videnskabs- og
undervisningsfaget historie er, at tekst som faglig og faglig-paedagogisk
term er af relativt ny dato.

Brugen — det vil sige den manglende eller sparsomme brug af begrebet
tekst er en del af histories »formidlingsparadoks«'. Det vil sige, det er et
af de problemer, der er knyttet til historikeres brug af formidlings- og
tekstformer i forskning, undervisning og opdragelse, og dermed til deres
forstaelse af historisk kommunikation.

Leif Jensen bruger i sin bog Historien og de gode historier udtrykket
»formidlingsparadoks« specifikt om historievidenskabens formidlings-
problem. Jeg mener, man ma tale om et formidlingsparadoks inden for
bade forskning og undervisning. Det er min opfattelse, som jeg i det fol-
gende skal prove at sandsynliggere, at ogsa historieundervisningen og hi-
storiedidaktikken har en uafklaret holdning til de historiske formidlings-
og tekstformers funktion i undervisningsprocessen.

Faktorer af betydning for formidlings- og tekstformer i et
procesorienteret historisk emne- og temaarbejde

Lad mig illustrere dette med nogle spergsmal. Min ambition er om ikke
ligefrem at s@tte en brainstorm i gang hos leeserne sa dog at leegge op til
en refleksion over, hvad det er for faktorer, der virker bestemmende ind
pa brugen og udformningen af formidlings- og tekstformer i undervis-
ningsprocessen i et historisk emne- og temaarbejde:

Hvorfor bruger laerere i folkeskolen de skriftlige og mundtlige formid-
lingsformer, de gor? Er det sadan, at hvert fag og saledes ogsé historie har
et set af grundleggende formidlingsformer, der er feelles for undervis-
nings- og videnskabsfag?

Eller er de formidlingsformer, folkeskolelarere benytter i deres under-
visning, ikke fagspecifikke? Representerer de tvaertimod kun ganske fa
almenpadagogiske kommunikationsformer, som er fzlles for f.eks. reek-
ken af sproglig-humanistiske og samfundsfaglige fag?

Eller forholder det sig helt anderledes, saledes at de formidlingsformer,
der anvendes i et undervisningsfag som historie, er funktionelt bestemt af
de mal, leereren — sammen med eleverne — opstiller for undervisningen?

Men hvis dette er tilfaeldet, indebeerer det sa igen, at leereren, nar méa-
lene for undervisningen @ndres, udvikler nye formidlingsformer, der er
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afstemt efter de nye faglig-paedagogiske mal?

Og i hvor hgj grad reflekterer undervisningsformerne da specifikke
faglig-paedagogiske delmal, hvor der ogsa er taget hensyn til de so-
cio-kulturelle vilkar og udviklings- og socialpsykologiske problemer, der
er knyttet til relevante leereprocesser?

At besvare disse spergsmal er ikke sé let, som enkelte af dem kunne
forlede en til at tro. Det er desuden ogsa et spergsmal, om jeg har stillet
alle relevante spergsmal og formuleret dem séledes, at det er muligt at
anlegge en sammenhangende betragtning pé hele problemfeltet.

Teet forbundet med de ovenfor nevnte problemer er spergsmalene om
fagenes pedagogiske tekster og den funktion, de har i undervisningspro-
cesser og leereprocesser.

Findes der inden for de forskellige fag — og fzlles for undervisnings-
og videnskabsfag — visse grundleeggende tekstformer eller tekstkatego-
rier, der repraesenterer en ubrudt historisk kulturel og faglig tradition? Er
f.eks. den historiske fortzelling og den videnskabelige historiske dispu-
tats- eller dialogform tekstmaessige arketyper, der nok kan udvikles og
@ndres, men ikke vasentligt omformes, uden at grundleggende meta-
faglige normer og samfundsmessige og faglige funktioner @ndres?

Eller leverer forestillinger om historiske kategorier, genrer og stilfor-
mers lange varigheder blot bevis for, at fagets professionelle udevere
padagogisk-formidlingsmaessigt er gaet i sta?

Ngje knyttet til disse overordnede problemer er spargsmaélet om, i hvor
hej grad brugen og frembringelsen af en faglig-peedagogisk tekst, hvis
dette begreb vel at marke skal betragtes som »et naturligt sammenhcen-
gende kompleks af betydning«’, ogsé skal afspejle indhold, metoder og
faglige modeller og spergsmalsformer i et rationelt planlagt og tilrette-
lagt emne- og temaarbejde i folkeskolen inden for fag som historie og
muligvis ogsd samfundsfag?*

Skal et emne- og temaarbejde i historie altid forbindes med en kom-
munikationsform, der er knyttet til en bestemt tekstform? Og skal tekst-
formen igen veare s faglig-paedagogisk, herunder s& udviklings- og so-
cialpsykologisk specificeret, at den tilgodeser de lere- og socialisations-
problemer, emne-/temaarbejdet repraesenterer?

Spergsmalene er mange, og sa har jeg endda ikke medtaget s& vigtige
spergsmaél som tekst- og formidlingsformernes forhold til de leere- og so-
cialisationsprocesser og de dertil knyttede indtryks- og udtryksformer,
bern og unge i det moderne kommunikationssamfund meder uden for
skolen. Og det til trods for, at de moderne mediers og deres kommunika-
tionsformers betydning for skoleelevernes holdninger til fagenes tekst-
former synes at vare betydelig.’

Til illustration af ovennavnte spergsmal kan nedenstdende figur tjene:



Den historiske forteelling som faglig og faglig-pcedagogisk tekst 51

Figur 1: Interaktionsmodel over et procesorienteret historisk/samfundsfagligt
emne- og temaarbejde. Den udvidede emne-/temamodel.

VIV

1 Emne/tema

1l Faglige modeller og sporgsmdlsformer — akter/struktur, tid/rum mm

1l Medie-, kommunikations-, formidlings- og tekstformer

1V Socio-kulturelle vilkar og udviklings- og socialpsykologiske betin-
gelser for lering — udviklings- og socialpsykologiske niveauer og
integrationsformer mm

V' Metafaglige helhedsopfattelser og teorier — tid/rum, sandhed/me-
ning mm

Figuren skal opfattes som en interaktionsmodel, der skal illustrere, hvor-
ledes problemerne med at afgrense, udvikle og gennemfere et histo-
risk/samfundsfagligt emne- og temaarbejde knyttet til 5 (i denne figur
usynlige) lagkagestykker i den inderste cirkel bade interagerer indbyrdes
og med de set af problemer, de gvrige fire cirkler reprasenterer. Cirkel I
ifigur 1 er lig med omstaende figur 2, som viser de 5 lagkagestykker, der
er tale om.
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Emne- og temacirklen.

Problemstilling:
sporgsmal

Materiale:
kilder, tekster,
billeder, kort

m.m.

Hypoteser:
forelobige svar

Begreber:

Metoder og specielt brugte

teknikker eller
definerede ord

Figur 2: Interaktionsmodel over et procesorienteret historisk/samfundsfagligt
emne-/temaarbejde. Den enkle emne-/temamodel.

Figur I skal som interaktionsmodel opfattes som »det naturligt sammen-
haengende kompleks af betydning« en historisk/samfundsfaglig faglig-
paedagogisk tekst — og for s vidt ogsé andre faglige og faglig-paedago-
giske tekster — ma forstas ud fra. Det er min péstand, at den historiske
fortellings funktion og brug som faglig-paedagogisk tekst ikke kan ad-
skilles fra de problemer, et arbejde med et historisk/samfundsfagligt
emne- og temaarbejde i gvrigt rejser.

Gor man det, opstér der problemer. Hvad det er for problemer, skal jeg
forsege at illustrere med en kritisk faglig-paedagogisk situationsberetning
fra det netop overstdede leseplansarbejde i historie for folkeskolen.
Denne beretning vil jeg samtidig bruge som eksempel p4, at den funkti-
onelle sammenhangsforstaelse af faglig-paedagogiske tekster, som jeg
gor mig til talsmand for, ikke deles af alle i den historiske republik.

Men forst nogle kommentarer til figur 1. Figur 2 skal jeg ikke neermere
kommentere. De elementer i et almindeligt emne- og temaarbejde, som
de enkelte lagkagedele illustrerer, vil vaere kendt af de fleste’. Derimod
kan det veere rimeligt i forlengelse af mine forudgéende forseg pé pro-
blematisering af det faglig-paedagogiske formidlingsproblem at knytte
nogle supplerende kommentarer til de evrige fire cirkler i figur 1.

Cirkel V: Metafaglige helhedsopfattelser og teorier — tid/rum, sand-
hed/mening mm skal illustrere, at der i ethvert historisk emne-/temaar-
bejde indgér nogle metafaglige helhedsopfattelser og teorier, deriblandt
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opfattelsen af samspillet mellem tidsdimensionerne: fortid, nutid og
fremtid, men ogsa opfattelser af samspillet mellem tid og rum. Det dre-
jer sig tillige om bade symbolske generalisationer af relativt hej abstrak-
tionsgrad og socio-kulturelle betingede, tilleerte, mere konkrete grund-
leggende analogier. De omfatter tillige forstielsesformer som sandhed
og mening og forklaring og forstaelse.

Disse metafaglige helhedsopfattelser interagerer med samtlige lagka-
gedele i figur 2, men de spiller ogsd sammen med de ovrige faktorer i de
andre cirkler i figur 1. De reprasenterer séledes ikke blot grundleeggende
teorier, men ogsa den bevidste eller mindre bevidste, ja ubevidste prak-
sisforstaelse hos fagets udevere.

Det er ikke mindst denne faglighedsforstaelse og dermed de overord-
nede formalsforstaelser, som cirkel V star for, der er bestemmende for
valget af formidlingsformer og brugen og produktionen af, hvad der op-
fattes som relevante faglige og faglig-paeedagogiske tekstformer.

Cirkel 1V: Socio-kulturelle vilkdr og udviklings- og socialpsykologiske
betingelser — udviklings- og socialpsykologiske niveauer og integrati-
onsformer omfatter i bredeste forstand de samfundsmaessige-kulturelle
faktorer, der virker bestemmende ind péd forst og fremmest elevernes,
men naturligvis ogsa pa lerernes, forudsatninger for aktiv deltagelse og
samspil i undervisningen. Hertil kommer de socialisations- og udvik-
lingspsykologiske betingelser for elevernes lering. Disse forhold ma
soges integreret med de faktorer, der indvirker pd emne- og temaarbejdet.
Et sadant krav vil ikke mindst blive afgarende for brugen og produktio-
nen af faglig-peedagogiske hjcelpetekster. Dermed mener jeg faglig-
padagogiske tekster, hvis primere paedagogisk-psykologiske funktion er
at athjeelpe de specifikke leringsproblemer, eleverne matte have. Det kan
vaere den bevidst paedagogiske brug af f.eks. elevproduceret drama i en
undervisning, hvor udviklingen af elevernes individuelle og kollektive
forstaelse af deres egen og en fremmed kultur har veeret emne/tema i en
forteelling.

Cirkel III: Medie-, kommunikations-, formidlings- og tekstformer om-
fatter de fagdidaktiske problemer, der angér valg, brug og produktion af
medie-, formidlings- og tekstformer, der er sggt tilpasset og funktionelt
afstemt efter den faglige undervisnings specificerede laereprocesser’. Det
omfatter det bevidste valg af skriftlige og mundtlige faglig-pcedagogiske
tekstkategorier som f.eks. valg med henblik pa brug af eller debat om de
typer af historiske dannelsesfortellinger, der blev brugt i berneskolen in-
den for forskellige nationalopdragelsesprogrammer i historie specielt i
det 19. &rhundrede®. Det omfatter produktion og brug af historiske un-
dervisningsfilm, et omrade inden for hvilket Finn Lekkegaard star som
den ubestridte pionerskikkelse. Det gelder imidlertid ogsé den faglig-
padagogiske afstemte brug af fiktionsfortellinger’ og den faglig-pada-
gogiske bevidste brug af tekstformer, der virker bestemmende ind pa de
historiske leereprocesser, bern og unge undergar uden for skolen®.
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Det geelder endelig laererens bevidste stillingtagen til samspillet mellem
mere almenpcedagogiske kommunikationsformer som f.eks. den ud-
strakte brug af den demokratisk padagogiske dialogform. Her mener jeg,
at faglig-pedagogiske udviklingsarbejder'" viser/vil vise, at den fagdi-
daktiske specificering af formidlings- og tekstformer stadig er et relativt
uudviklet forskningsfelt.

Cirkel 11 Faglige modeller og sporgsmdlsformer — principper for peri-
odisering og strukturering — akter/struktur mm omfatter det afgerende
problem om, hvad der bestemmer undervisningens indhold og mere spe-
cifikt de former for spergsmal og svar, vi finder det relevant at arbejde
med i historie. Her er forstaelsen af samspillet mellem metafaglige hel-
hedsforestillinger og professionelle historikeres indholds- og metodevalg
afgarende. Specielt er det vaerd at gore opmerksom pé, at den priorite-
ring af historie som sandhed/erkendelse pa bekostning af historie som
mening/menneskelig og social veeren, handlen og identitet, der har varet
tradition for i historieundervisningen i folkeskolen i 1960’erne og 1970’
erne, er normbestemt. Et valg, hvor man vealger mellem historie som
sandhed/erkendelse og historie som mening/menneskelig og social
veeren, handlen og identitet og dermed fravalger den ene forstaelseska-
tegori, indvirker bestemmende péd det faglig-paeedagogiske indhold, un-
dervisningen far, og pa de mader at ordne stoffet pa, man anvender.
Eksempelvis bliver det afgerende for, om og hvordan man anvender fag-
lige aktor- og strukturmodeller.

Indholdsvalget vil igen vere afgerende for de formidlingsformer og de
dominerende faglig-paedagogiske tekster, der med fordel vil kunne be-
nyttes 1 undervisningen. Det er ikke mindst her, at historiefagets formid-
lingsparadoks bliver synligt. Der synes selv hos fagdidaktikerne og fo-
rende praktikere at vaere en manglende forstaelse af disse sammenhange,
som det netop afsluttede leeseplansarbejde i historie vil kunne illustrere.

En faglig-pedagogisk situationsberetning

Den nye folkeskolelov af 1993 stiller egede krav til den professionelle
leerer. Det gaelder i historie ikke mindst kravene til faglig-pcedagogisk
kompetence i tilrettelceggelsen og gennemforelsen af en procesorienteret
emne- 0g temaundervisning, hvor leereprocessen star i centrum.

Da loven i den sakaldte kulturparagraf (s1, stk. 3) samtidig ger det til
et formal for undervisningen at udvikle bornenes forstdaelse af egen kul-
tur og andre kulturer, er identitet og identitetsdannelse blevet noglebe-
greber i en lang rakke af skolens fag. Noglebegreber i en faglig under-
visning vel at marke, hvor dannelses- og lereprocessen er bade mal og
indhold.

Fagformalet i historie er blevet »at styrke elevernes historiebevidsthed
og identitet« og motivere dem for »aktiv deltagelse i et demokratisk sam-
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fund«. Dette skal ske ved at arbejde med »menneskers liv og samfund«
og elevernes »egen kultur, andre kulturer og menneskers samspil med na-
turen«.

I arbejdet med centrale emner/temaer og problemstillinger inden for
dette indholdsomrade skal eleverne fortolke »menneskers tanker og
handlinger« og beskrive og forklare »samfundsforhold og samfundsfor-
andring«. Denne form for historisk perspektivering skal knyttes til »ele-
vernes virkelighedsopfattelse og livsforstaelse i nutiden« for at sikre de-
res forstéelse af samspillet mellem fortid, nutid og fremtid.

I en procesorienteret undervisning af denne karakter, hvor udviklingen
af elevernes historiske og kulturelle, demokratiske identitet og handle-
kompetence saledes er det baerende, ma der stilles ogede krav til den fag-
didaktiske specificering af relevante lcereprocesser, herunder brugen af
specifikke faglige- og faglig-peedagogiske feerdigheder og formidlings-
Jformer. Der er da ogsa sket noget bemarkelsesvaerdigt pa dette omrade.
Som noget nyt er der til fagformélet og med samme juridisk bindende
kraft som det knyttet et serligt afsnit om »centrale kundskabs- og fer-
dighedsomréder« til faget. Man har, som det ses, imidlertid ikke noget til-
svarende afsnit om centrale formidlings- og tekstformer i historie, selv
om elevernes brug og fremstilling af historiske fortellinger indgar som
en del af fagformalet (stk. 3). Det er ikke nogen forglemmelse, for af de
9 ferdighedsomrader er den historiske fortelling indplaceret som num-
mer 7. Andre historiske formidlings- og tekstformer er ikke navnt.

Indebarer nu dette, at ophavsmandene til »centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader i historie« mener, at formidlingsproblemet og der-
med problemet med forstaelsen, brugen og skabelsen af historiske fag-
lig-paedagogiske formidlings- og tekstformer er klaret ved som 7. feer-
dighed at kreeve, at »undervisningen skal udvikle elevernes faerdighed i
at kunne »... lytte til, videregive og skabe historiske fortcellinger pda bag-
grund af indsigt og indlevelse i historiske begivenheder og forlob«?
Hvad menes der med det? Ja, nogleordene synes her at vaere begivenhe-
der og forleb, men ellers gives der ingen yderligere vejledning.

Sé lad os gé til den faglige formdlsparagrafs stk. 3 for at blive klogere.
Her star: »Undervisningen skal bygge pa og stimulere elevernes evne til
indlevelse, analyse og vurdering og fremme deres lyst til at videregive og
skabe historiske forteellinger pa baggrund af tilegnet viden.« Jeg frem-
haver ordet viden! Viden og ferdigheder er her knyttet sammen med for-
teelling. Det kunne betyde, at opfattelsen er, at den historiske fortellings
primere funktion er den at vere barer af viden. Bernenes subjektive vi-
den? Bernenes sande objektive viden? Vi kan stille nok s& mange sporgs-
mal, vi far ingen svar. Specificeringen af undervisningens kundskabs- og
ferdighedsomréder i de 9 punkter gor os ikke klogere.

Formidlingsparadokset er imidlertid blevet synliggjort — eller rettere
histories faglig-peedagogiske formidlingsopgave er usynliggjort!

Og dog synes ophavsmaendene til fagformal og centrale kundskabs- og
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feerdighedsomrader at have veret tet ved at knytte den narrative formid-
lings- og tekstform sammen med folkeskoleformélets og fagformaélets
kultur- og identitetsbegreber. Hvis det synspunkt havde haft gennem-
slagskraft i det videre leeseplansarbejde kunne den historiske fortellings
forrang som formidlings- og tekstform i historieundervisningen i folke-
skolen vaere begrundet 1 den identitetspolitik, som skole- og fagformal
synes at repraesentere og den dermed forbundne tvaerfaglige historiske og
samfundsfaglige interesse for identitetsdannelse og statsdannelse. Det
skal jeg senere vende tilbage til. En sadan prioritering ville imidlertid
have forudsat en forudgéende afklaring eller i det mindste problematise-
ring af historisk kommunikation, herunder opfattelsen, brugen og pro-
duktionen af den historiske forteelling som faglig-paeedagogisk tekst. Det
er ikke sket.

I den endelige laseplan dvs. i den ministerielle vejledende laseplan er
den historiske fortelling da heller ikke medtaget og andre faglig-peeda-
gogiske formidlings- og tekstformer naevnes ikke.

Undervisningsvejledningen foreld forst efter indleveringen af manu-
skriptet til denne artikel, men dog for den endelige korrektur. Den er be-
klageligvis endnu et eksempel pd forfatternes manglende forstaelse af
den historiske fortellings primere hermeneutiske funktion. Men om
dette mere i naeste afsnit

Den historiske fortzelling som fornyet
historisk-samfundsfaglig tekst

I de forudgaende afsnit har jeg segt at vise, hvorledes faglige og fag-
lig-paedagogiske formidlings- og tekstformer interagerer med andre in-
terne faktorer i det storre sammenhangende betydningskompleks, der
virker bestemmende ind pé tilretteleeggelsen, udformningen og udviklin-
gen af et faglig-paedagogisk emne- og temaarbejde i historie.

Ved at understrege formidlings- og tekstformernes interaktion med
disse faktorer har jeg gjort mig til talsmand for et udvidet historisk fag-
ligt og faglig-paedagogisk formidlings- og tekstbegreb.

Jeg har sggt at argumentere for, at en historisk formidlingsform in casu
den historiske fortelling ikke er en uni-form, der forskelslost kan traek-
kes over ligegyldigt hvilke metafaglige helhedsopfattelser, man har, og
ligegyldigt hvilke spergsmal, man vil stille, og ligegyldigt hvilke faglige
modeller og metoder, man tager i anvendelse for at finde svar pa de
spergsmal, man stiller til et udvalgt og afgreenset emne/tema. En sddan
fremgangsmade vil ikke kunne honorere de kvalitetskrav, der mé stilles
til faglig-paedagogiske tekster, der skal indgé i et procesorienteret emne-/
temaarbejde, hvor lareprocessen stér i centrum.

Dette indeberer, at den almenpadagogiske dialogform, der seedvanlig-
vis benyttes som ramme for det historiske emne- og temaarbejde i folke-
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skolen, fagdidaktisk ma kvalificeres. Men hvordan det kan ske, vil kun
en dybere forstielse af historisk kommunikation kunne vise.

Den kommunikations- og sprogteoretisk inspirerede analyse af histori-
ske formidlingsformer, og ikke mindst studiet af den historiske forteel-
ling, har siden 1970’erne trukket nogle karakteristiske traek ved histories
to vigtigste fremstillings- og tekstformer frem i lyset:

Den historiske kritiske dialogform, der siden fagets videnskabelige
gennembrud i slutningen af det 19. &rhundrede havde udviklet sig til at
blive den dominerende videnskabelige historiske diskursform, er ngje
knyttet til opfattelsen af Zistorie som sandhed/erkendelse dvs. som sand
faglig erkendelse. Den er typisk reprasenteret i den videnskabelige hi-
storiske tidsskriftsartikel eller disputats.

Den kritiske dialog hviler pa en objektivering af den faglige erkendel-
ses- og arbejdsproces. Benytter vi os af en kommunikationsmodel til at
fa rede pa, hvad der nermere karakteriserer den, ma vi forst sla fast, at
feelles for al historisk kommunikation er, at en afsender seger at formidle
et budskab i form af en historisk opfattelse af en fortidig virkelighed til
en modtager.

Karakteristisk for den kritiske dialogform er, at den form, budskabet
gives, ngje udformes og afstemmes efter det overordnede mal: at na frem
til sandheden om den fortidige virkelighed. Afsenderen indtager en kri-
tisk, refleksiv holdning til bade sit emne og sit budskab. Idealet er den
dbne dialog eller samtale, hvor det vigtigste er at lette kommunikationen
med modtageren og dermed den vedvarende faglige refleksion.

Den faglige tekst mé& derfor udformes, sd den muligger, ja, fremmer
kontrol, kritik og refleksion. Den m& medinddrage den faglige debat og
bl.a. give plads for alle oplysninger, der kan kaste lys over den faglige er-
kendelsesproces i alle dens faser frem mod det pastiede sande budskab
om den fortidige virkelighed.

Holdningen bag den faglige, kritiske erkendelses- og arbejdsproces er
den, at der eksisterer et modsaetningsforhold mellem subjekt-objekt dvs.
mellem historikeren og den virkelighed, han seger at finde sandheden
om. Den ensidige fokusering pa forholdet mellem historikeren og det
emne/tema, han veelger at arbejde med, afgraenser ogsa tidsperspektivet.
Den historiske sandhed ses i et fortidigt-nutidigt perspektiv. Modtagerne
opfordres i hgjere grad til at vaere kontrollanter af analyse og resultater
dvs. til at beskaftige sig med de problemer, historikeren som afsender
meder i sit arbejde med sit emne/tema, end til at indga aktivt i kommu-
nikationsprocessen med de problemer, der karakteriserer afsender-mod-
tager forholdet dvs. den grundleggende formidlingsproblematik.

Typisk for den historiske kritiske dialogs logiske hypotetisk-deduktive
argumentationsstruktur: spergsmél-svar-begrundelse er ensidigheden i
det dertil knyttede funktionelle kildesyn. 1 folge det er et kildeudsagns
funktion og relevans afhengigt af det kompleks af spergsmél (problem-
stillingen), historikeren stiller til de kilder og kildedele, han har udvalgt
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sig. Sa langt vil alle kunne vaere enige.

Ensidigheden opstar ved forkastelsen af det sdkaldte materielle kilde-
syn. Det vil i denne henseende sige opfattelsen af, at en klassifikation og
funktionsbestemmelse af, hvilke formidlings- og teksformer, de enkelte
udvalgte kilder og kildeudsagn reprasenterer, ikke er af betydning for
den faglig kritiske erkendelses- og arbejdsproces, som den kritiske histo-
riske dialogform repraesenterer. Det vil sige ikke er relevant for histori-
kerens sandhedssggen. Det materielle kildesyn og den dermed forbundne
funktion: brugen af kilden som levning er imidlertid kun en lidt altmodi-
sch betegnelse for historisk kommunikativ handlen. I folge en sadan for-
staelse af det materielle kildesyn er fortolkningen af en kilde og de kil-
deudsagn, historikeren finder relevante, ikke alene atheengig af de
spergsmél, som historikeren ud fra sin valgte problemstilling stiller.
Kilden 1 sin helhed, dens ydre form, indhold og funktion set ud fra den
kulturelle-samfundsmeessige diskurs, kilden reprasenterer, indvirker
ogsa pa historikeren og hans fortolkning — ogsé nér denne fortolkning er
styret af historikerens forseg pé at finde frem til sandheden om en forti-
dig virkelighed. Kildens historisk betingede kommunikations- og for-
midlingsform indvirker ogsé pa forlabet af den kritisk-refleksive debat
om emnet/temaet. Forst nér historikerens opfattelse og brug af kilder
ogsa indbefatter hans opfattelse og brug af tekster synliggeres histories
faglige og faglig-peedagogiske formidlingsproblem.

Den objektiverende historiske, kritiske dialogform er saledes i sin rene
form sé at sige fodt med et formidlingsproblem. Den er imidlertid i den
form, vi som praktikere bruger og forstar den, ogsé et historisk betinget
produkt, der blev formet af det dominerende positivistiske videnskabs-
syn, der slog igennem efter 1870, og som blev benyttet som kampmiddel
i opgeret med specielt den nationalromantiske historiske dannelsesfor-
telling, der havde udgjort et vigtigt element 1 den nationalliberale poli-
tisk-ideologiske identitets- og kulturpolitik, der 1 perioden 1840-64/70 og
revideret og med nye ledere frem til 1920 skabte den danske nationalstat.
Den historiske kritiske dialogform pavirkede i lebet af det 20. d&rhundrede
afgerende den historiske lcerebog i1 folkeskolen og synet pé historieun-
dervisningens mal og indhold. Brugen af den historiske dannelsesfortzael-
ling treenges tilbage, serlig efter skolebogskommissionen i 1933 var
kommet med sin betenkning. Men allerede tidligere i &rhundredet var
den hos nogle lerebogsforfattere blevet ramt af teering. Selvom den hi-
storiske forteelling naevnes i fagheftet af 1974 og i de vejledende l®se-
planer efter 1981 indskrankes funktionssigtet til noget motivationspsy-
kologisk. Institutionelt bevarer den historiske dannelsesfortelling kun
sin betydning i friskoler blandt forkaempere for tilsyneladende foreldede
dannelsestraditioner. Den seneste vejledende laseplan i historie af 1995
synes i sa henseende ikke at betyde et afgerende brud pé denne lidelses-
historie'.
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Forst i slutningen af 1970’erne og i begyndelsen af 1980’erne begyn-
der den historiske fortellings renaissance i udlandet langsomt at pavirke
opfattelsen af den historiske diskurs ogsé herhjemme.

Dette skifte ma ses i forbindelse med den andrede opfattelse af histo-
ries gamle modsatningspar: forstaelse og forklaring.

Dette skal jeg forsage at give eksempler pé i forbindelse med en ner-
mere karakteristik af den historiske fortellings funktion som formid-
lings- og tekstform.

Den narrative kommunikationsform, som den historiske fortcelling i
sine forskellige kategorier repraesenterer, hviler pd en subjektivering af
den faglige forstaelsesproces.

Den historiske forteellings funktion er som den historiske kritiske dia-
logs at vaere formidler af et budskab om en historisk virkelighed. At for-
teellingen skal afspejle virkeligheden, er i forskning og undervisning lige
vigtigt at fastholde. Men mens kommunikationen af sandheden om den
historiske virkelighed er malet med den historiske kritiske dialog, er det
overordnede sigte for den historiske fortelling at formidle meningen med
den historiske virkelighed. Det betyder ikke — eller rettere det behever
ikke at betyde, ja ber ikke betyde — at den historiske forteller (dvs. for-
fatter) giver kab over for kravet om, at hans udsagn skal referere til en hi-
storisk virkelighed, men at han i ngje tilknytning til et udvidet fortolk-
ningsbegreb benytter et andet sandhedsbegreb. Den historiske forteller
beretter om menneskelig og social varen og handlen, om menneskelige
vaerdier og holdninger, om individuel og kollektiv identitet. Disse fzeno-
mener kan ikke objektiveres. Man kan, som Jiirgen Habermas har pévist
pa det teoretiske plan, ikke stille spergsmél om disse faenomeners sand-
hed, kun om deres rigtighed. Det vil sige om deres reference til en sub-
jektiv menneskelig og social referenceramme. Denne subjektive referen-
ceramme indebarer ikke, at den historiske forteller, der arbejder inden
for et fagligt og faglig-paeedagogisk historisk fortaellingsbegrebs rammer
(det veere sig som forsker, underviser eller elev), ikke kan forklare, hvor-
ledes menneskelig og social varen og handlen og individuel og kollektiv
identitetsdannelse interagerer med den samfundsmassige socio-kultu-
relle ramme, inden for hvilken forteellingens handlingsgang udspilles.
Tveertimod.

Det subjektive ordningsprincip, fortellingen benytter, betyder imidler-
tid, at afsender og modtager tildeles helt andre roller i den historiske for-
teelling end i den historiske kritiske dialog. Hvor modtageren i den histo-
riske kritiske dialog star som kritiker og kontrollant af sandheden, tilde-
les modtageren af den historiske fortelling en aktiv rolle som fortolker
og medskaber af den mening, som fortallingen skal vere barer af.

Forsemmer modtageren af en historisk fortelling denne aktive rolle,
vil fortellingens budskab ikke blive forstdet. Fortellingen vil vaere uden
mening, fordi kommunikationen mellem afsender-modtager dvs. mellem
forteller-laeser-lytter ikke er etableret.
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Men hvad indebarer modtagerens aktive fortolkerrolle?

Som Paul Ricoeur har fremhavet, sker der som led i opbygningen af
forteellingen en humanisering af tiden'”. Men der sker ogsa en humanise-
ring af rummet. De tidsmassige enheder og sociale rum, hvor handlinger
udspilles og relationer mellem enkeltpersoner og grupper etableres, kal-
der vi begivenheder og situationer. De er produkter af disse handlinger og
relationer og interaktionen mellem dem.

Som lytter eller laeser tvinges modtageren af fortellingen, hvis han vil
folge fortelleren i dennes videreudvikling af handlingsgangen, til sam-
men med fortelleren at fortolke og samtanke begivenheder og situatio-
ner i afgreensede enkeltfortellinger. Sammen med fortelleren udvalger
og samordner han igen enkeltfortellingerne i1 sekvenser af fortaellinger,
der baerer den storre fortellings handlingsgang og genererer de temaer af
overordnede begivenheds- og situationsbetydninger, der forklarer og be-
grunder enkeltforteellingernes begivenheder og enkeltsituationer, samti-
dig med at de beskrives.

Laeseren tvinges i1 den historiske forteelling med andre ord ikke blot til
at vaere fortolker, han pdtager sig ogsa ledet af fortelleren at forklare
samspillet mellem begivenheder, handlen og situationer og dermed in-
teraktionen mellem aktor og struktur.

Det vil, hvor den historiske fortelling omhandler f.eks. politiske begi-
venheder, sige at forklare samspillet mellem politiske handlinger og sam-
fundsmeessige menstre og strukturer i form af institutioner, traditioner og
individuelle og kollektive verdier og normer.

Denne interaktion mellem akter-struktur og mellem fortolkning og for-
klaring har i det seneste tiar optaget samfundsforskere i stigende grad. En
af de toneangivende skikkelser er Anthony Giddens, der i sit hovedvark
The Constitution of Society fra 1984 lancerer den sdkaldte strukturati-
onsteori dvs. en teori om det gensidigt betingede forhold mellem akter,
handlen og struktur. Giddens gar til felts mod de gamle dikotomier, der
siden positivismens gennembrud og frem til 1970’erne ude som hjemme
har karakteriseret den faglige opfattelse af forholdet mellem historie og
samfundsfag, herunder blandt andet synet pa den historiske fortelling
over for den kritiske historiske/samfundsfaglige dialog samt opfattelsen
af begrebsparret forstaelse og forklaring.

Denne interne faglige udvikling inden for historie og samfundsfag har
bragt de to fag narmere til hinanden. Selvom der stadig er en betyd-
ningsfuld indholdsmessig arbejdsdeling, er den gensidige athangighed
af tveerfaglig historisk-samfundsfaglig viden sa stor, at det for mange
professionelle udevere kan synes ubegrundet, at de to fag holdes adskilt
i folkeskolen.

Udviklingen af synet pa og brugen af den historiske fortalling i de se-
neste ar kan illustrere dette. Det kan samtidig ogsa perspektivere sporgs-
malet om, hvilken funktion og brug den historiske fortelling skal have
fremover i skolens historie- og samfundsfagsundervisning.
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I en artikel: The Narrative Constitution of Identity. A National and
Network Approach” fremhaver forfatteren Margaret R. Somers to helt
nye og tilsyneladende uathangige udviklingstendenser i samfundsteori
og politik.

Den ene er den bemarkelsesvardige udbredelse af, hvad hun kalder,
identitetspolitik og den parallelle forskningsmaessige fokusering pa iden-
titetsdannelse som politisk samfundsmeessig konstruktion.

Den anden er den begrebsmeessige fornyelse af fortellingsbegrebet,
som karakteriserer forskningen i mange fag i de seneste ar, og som jeg
har stettet mig til i min beskrivelse ovenfor af den historiske fortaellings
funktion som formidlings- og tekstform.

Forfatteren anbefaler, at man drager den fulde konsekvens af denne pa-
rallelle udvikling, s& man gor begrebet narrativ identitet til et negleord i
studiet af relationerne mellem identitetspolitik og individuel og kollektiv
identitetsdannelse.

Den forskningsmassige historiske interesse for identitetspolitik og
kollektiv identitetsdannelse har for s& vidt allerede sat sig spor.
Eksempler er Andy Green’s veerk: Education and State Formation. New
York 1990 og Phillip Schlesinger: Media, State and Nation. Political
Violence and Collective Identities. London Park, Newsbury, New Delhi
1991, men disse vaerker med adskillige andre, herunder flere historiske
og kultursociologiske vaerker om dansk og nordisk national identitetsud-
vikling, er igen kun eksempler pa den forskningsmeessige ggede interesse
for samspillet mellem stat, kultur, kollektiv identitetsdannelse og sam-
fundsformation.

Metodisk er der sket et bemerkelsesverdigt fremskridt for histo-
risk-sociologiske og historisk-politologiske analysemodeller. Det geelder
det portraet af udviklingen af den specielle danske statskultur, som Tim
Knudsen giver i sit banebrydende vaerk: Den danske stat i Europa. JOF
1993 (i revideret udgave: Dansk Statsbygning. JOF 1995), og det gaelder
de studier af sammenhangene mellem politisk-ideologiske kultur- og op-
dragelsesprogrammer og brugen af forskellige formidlings- og tekstfor-
mer, herunder den historiske forteelling, som bl. a. de tidligere navnte
forskere ved mit eget institut repraesenterer.

Herudover findes der bemarkelsesvardige eksempler inden for fransk
forskning pa direkte brug af den narrative form i historiske-antropologi-
ske studier. Sidst men ikke mindst skal det nevnes, at ogsd DLH har stet-
tet forskere, der i deres afthandlinger har benyttet den narrative form
(Hanne Engberg og Birgitte Possing).

Margaret R. Somers’ anbefalinger af narrativ identitet som neglebe-
greb har speciel interesse for den kvalificering og differentiering af fag-
lig-paedagogiske formidlings- og tekstformer, jeg i denne artikel har gjort
mig til talsmand for. Serlig betydning har i denne forbindelse den kate-
gorisering af den historiske fortelling, som hun ved hjelp af sit soci-
alpsykologiske netvarksbegreb skitserer'.
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Folkeskoleloven af 1993 med sin nye kulturparagraf (§1, stk. 3) er netop
et eksempel pa den nye identitetspolitik, som Somers taler om. Den ma
ses 1 forleengelse af den EU-politik, som fandt udtryk i resolutionen om
den europeiske dimension i undervisningen af 24. maj 1988 og efterfol-
gende i Maastricht-traktatens artikel 126, hvormed de almene uddannel-
ser for forste gang blev direkte indskrevet i EU’s traktatkompleks'.
Identitetsbegrebets benyttelse i adskillige fagformal taler sit tydelige
sprog om, at danske laerere igen skal patage sig en samfundsmeessig po-
litisk-ideologisk bestemt opdragelsesopgave.

Spergsmalet om, hvilke faglig-paedagogiske midler, der skal tages i an-
vendelse, er ikke afklaret, men den faglige og faglig-peedagogiske speci-
ficering og opkvalificering af fagenes formidlings- og tekstformer, her-
under afklaringen af den historiske fortellings funktion i undervisningen,
kan dog allerede nu siges at vaere blevet en nedvendighed.
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