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UNDERVISNING I INFERENSER:
MULIGHEDER OG BEGRANSNINGER!

Carsten Elbro? & Hanne Trebbien Daugaard?

Tekster kan ses som instrukser til leeseren om at aktivere og
kombinere baggrundsviden til et forestillingsindhold (en men-
tal model). Sddanne kombinationer krcever inferenser, dvs.
tankeslutninger. Denne artikel drejer sig om to forsog med un-
dervisning i inferenser i leesning. Det forste forsog involverede
236 11-arige norske elever. Det indforte grafiske modeller til at
illustrere, hvilke oplysninger der kommer fra teksten, og hvilke
der kommer fra leserens baggrundsviden. Den positive effekt
af forsegsundervisningen pa leeseforstdelsen var klokkeklar. Et
andet forsog omfattede 245 12-13-drige danske elever. Her var
effekten langt mindre tydelig. En veesentlig forskel var, at den
norske undersogelse drejede sig om fagtekster modsat den
mere skonlittercert preegede danske undersogelse. Inferenser
kan veere en seerlig udfordring i fagtekster, for fagtekster treek-
ker i scerlig hoj grad pd baggrundsviden, der ikke er almen-
menneskeligt erfaret. Det er viden, som ikke sidder pda rygmar-
ven eller folger automatisk med indlevelse, men som skal mo-
biliseres aktivt. Og det kan direkte undervisning bidrage til.

1. Indledning

1.1 Leeserens bidrag

I en beromt scene fra Krig og fred af Lev Tolstoj er den meget unge kvinde
Natalja Rostova og hendes familie 1 operaen. Imidlertid er Natalja sa forel-
sket, at hun ikke kan leve sig ind i handlingen, som hun oplever sadan:

1 anden akt var der malede Ilcerreder, som forestillede gravsten. Der var
et rundt hul i bagteeppet, som skulle forestille manen. Der var trukket
gardiner over rampelyset, og fra horn og kontrabas kom dybe toner,
mens mange mennesker kom til syne fra hojre og venstre ifort sorte

1  En tidligere udgave af denne artikel blev fremlagt ved en workshop om inferenser i
leesning ved College of Education, National Chung Cheng University, Taiwan, 28. marts
2014.

2 Carsten Elbro er dr. phil., professor ved Kgbenhavns Universitet og initiativtager til Cen-
ter for Laeseforskning og Dansk Videnscenter for Ordblindhed. Email: ce@hum.ku.dk

3 Hanne Trebbien Daugaard er cand.mag. i audiologopaedi og ph.d. i l&esning. Hun skriver
undervisningsmaterialer og atholder kurser om sprogforstielse i leesning. Hun har veeret
postdoc ved Center for Laseforskning, Kebenhavns Universitet.
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kapper og med noget, der lignede dolke i heenderne. [...] Bag kulissen
slog man tre gange pd noget af metal, og alle kncelede ned |[...] (Tolstoj,
1869, bog 8, kap. 1X).

Nataljas oplevelse er uforarbejdet, idet hun ser og herer alting helt direkte.
Hun legger marke til, at der er “trukket gardiner over rampelyset”, ikke
betydningen, at scenen foregar om natten. Hun ser, at menneskene pa scenen
holder noget, der ligner dolke i haenderne, ikke at skuespillerne skal frem-
kalde et billede af et optog, der barer kors. Natalja skaber ikke sammenhang
1 forestillingen, hvorfor begivenhederne péd scenen bliver meningslase. Be-
givenhederne danner altsa ikke et ssmmenhangende indre forestillingsind-
hold: et dystert, natligt optog pa en kirkegard. Det hele bliver en registrering
af separate rekvisitter og bevagelser.

Forstaelse af en opera, en film, en skreven tekst — bade fiktion og faglit-
teratur — forudseetter, at tilskueren eller leeseren bidrager med noget. Tilsku-
eren eller laeseren er nadt til at bidrage med baggrundsviden (fra sin begrebs-
verden), som fx viden om betydningen af religiose symboler og konventio-
ner: kors (“noget, der ligner dolke”), kirkeklokker (“noget af metal”), bede-
slag (“sla tre gange”) og ben (“knzle ned”).

Nataljas uforarbejdede oplevelse er et eksempel pa, hvordan det kan vae-
re at lese et stykke fiktion uden at drage helt nedvendige inferenser (tanke-
slutninger). Hun aktiverer ikke relevant baggrundsviden og treekker ikke pa
sine erfaringer; og det gor hun ikke, fordi hun er sterkt optaget af noget an-
det. Da hun ikke aktiverer relevant baggrundsviden, sd kan hun ikke danne
sig et sammenhangende indre forestillingsindhold.

Forstaelse af selv ganske enkle tekster forudsatter, at laeseren aktiverer
og bruger relevant baggrundsviden fra sin begrebsverden for at kunne danne
et ssmmenhangende forestillingsindhold, dvs. forstd teksten. Se fx denne
tekst:

“De byggede sandslotte og soppede. Da det blev overskyet og begyndte
at blaese, ledte de efter cyklerne.”
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Teksten Baggrundsviden
Forestillings-
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Figur 1. Forstéelse af en tekst forudsatter aktivering af relevant baggrundsviden. Ved
hjeelp af inferenser sammenkaeder laeseren tekst og aktiveret baggrundsviden til et
indre forestillingsindhold. Prov selv at gere figuren faerdig.

Teksten siger ingen steder, hvem “de” er, eller hvor de er. Uden en forestil-
ling om det, kan leeseren ikke skabe sammenhang i sit forestillingsindhold.
Det er sandsynligt, at “de” er bern, fordi de bygger sandslotte og sopper. Det
er typiske barneaktiviteter, selv om voksne selvfolgelig ogsa kan gere begge
dele. Det er ogsa sandsynligt, at de er ved stranden. Man kan godt bygge
sandslotte mange andre steder, fx pa en legeplads med en sandkasse, og man
kan soppe i et soppebassin. Men kombinationen af de to aktiviteter er nok
mest almindelig ved stranden. S& ved at sammenholde den forste setning
med sin baggrundsviden kan man udlede (drage den inferens), at der er tale
om bern, som leger ved stranden.

Den naeste satning siger, at det blev overskyet og begyndte at blese. Sa
det har tidligere vaeret anderledes, kan man slutte sig til (inferere). Det har
sandsynligvis vaeret solskin og stille vejr — altsa formodentlig varmt strand-
vejr. Men nu bliver det altsa koldere og dermed mindre oplagt at vaere ved
stranden. Igen er det en kombination af oplysninger fra teksten med relevant
baggrundsviden, der er grundlaget for at drage denne slutning.

De naste slutninger foregar pa samme made. Nar det bliver koldt ved
stranden, sa er det pa tide at tage vek. Det er endnu en folgeslutning. En
cykel er et almindeligt transportmiddel — det er baggrundsviden. S& mon ik-
ke bernene cykler hjemad?
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1.2 Inferenser

Inferenser er tankeslutninger. I leesning er de mere eller mindre automatiske
raesonnementer, som bidrager til ssmmenhangen 1 laeserens forestillingsind-
hold (Oakhill, Cain & Elbro, 2015, kap. 4). Inferenser kan bade bygge pa og
sammenkade forskellige tekstoplysninger, og de kan sammenkade tekstop-
lysninger med baggrundsviden. Det er ret veldokumenteret, at inferensfaer-
digheder spiller en positiv rolle i tekstforstielse (laesning) — og formentlig er
en arsag til god tekstforstaelse. Bade langtidsundersaggelser med kontrol for
tidligere niveau 1 tekstforstaelse (fx Oakhill & Cain, 2012) og effektunder-
sogelser har vist, at bedre inferensfaerdigheder leder til bedre tekstforstaelse
(fx Yuill & Oakhill, 1988; McGee & Johnson, 2003).

Man kan skelne mellem mange forskellige slags inferenser. Et af de helt
generelle skel gir mellem nodvendige og udbyggende inferenser. De ned-
vendige inferenser er dem, der virkelig skal til, for at det overhovedet kan
lade sig gore at skabe et ssmmenhangende forestillingsindhold. Alle infe-
renserne 1 eksemplet med bernene ved stranden er nedvendige inferenser.
Der er dog én undtagelse: det er ikke nedvendigt at slutte sig til, at bernene
cykler hjem. De cykler bare et andet og mindre varmekravende sted hen.
Den inferens, at de cykler sjem, er nok sandsynlig, men det er en udbyggen-
de inferens. “Lad os komme vaek” kunne ogsa vere en sandsynlig replik. Pa
samme mdde ville det vare en udbyggende inferens at slutte sig til, at ber-
nene havde skovl og spand med pi stranden. Det er en sandsynlig tankeslut-
ning, men den er ikke nedvendig for at fa teksten til at haenge sammen.

Udbyggende inferenser er meget almindelige, og 1 nogle tekstgenrer er
de tettere pa at vere nodvendige end 1 andre. I en gyserhistorie ber man som
laeser forestille sig en hel masse ondsindet, nar man laeser om en skikkelse,
der nermer sig et afsidesliggende hus. Hvis man ikke forestiller sig, hvad
der kan ske, sa bliver der sjeldent noget gys. Omvendt er det almindeligt, at
bern danner sig private udbyggende inferenser, som ikke hjelper dem med
at forsta fortsaettelsen af en tekst, men som bare kommer til at std i vejen for
forstaelsen.

En anden skelnen er mellem globale inferenser, som i sarlig grad krever
baggrundsviden, og lokale inferenser, som krever, at leseren sammenkeder
oplysninger i teksten, der henviser til det samme forestillingsindhold (fx en
person eller ting). Eksemplet med bernene ved stranden indeholder mest
globale inferenser. Det folgende eksempel kraver derimod en lokal inferens,
fordi leeseren skal sammenkeade oplysninger, der henviser til det samme:
“Fuglen er i buret. Buret er under bordet”. S& hvor skal man kigge efter fu-
glen? Svaret er, at man skal kigge under bordet, for der finder man buret med
fuglen 1. Man ma s gé ud fra, at buret 1 den forste setning er det samme som
buret 1 den anden.

Lokale inferenser virker typisk ved, at l&seren udnytter direkte sproglige
signaler om sammenhange 1 teksten, sdkaldte ’tekstband’ (cohesive ties, se
Haliday & Hasan, 1976; Henriksen & Mikkelsen, 1986). Tekstbandet kan fx
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vaere signaleret med et personligt pronomen, som fx hun eller den: “Maria
gik tur med sin hund. Hun havde lige kebt et nyt halsband til den.” For at
skabe sammenhang er det nedvendigt, at leeseren forbinder Aun med Maria
og den med hunden. Den lokale inferens kan ogsa vare signaleret af en be-
kendt form, fx “Maria gik tur med sin hund. Hunden bar et nyt halsband.”
Her er hunden sandsynligvis den hund, der lige er omtalt. Derfor kan den
omtales 1 bekendt form, som hunden, i den naste satning.

De globale inferenser adskiller sig fra de lokale ved, at de ikke er tydeligt
signaleret 1 teksten. Der behaver ikke at vare personlige pronominer eller
bekendte former i teksten. Sddan er det stort set hele vejen i eksemplet oven-
for med bernene ved stranden. Der er ganske vist pronomenet de, men det
henviser ikke til noget 1 teksten. Og ligesddan med den bekendte form cyk-
lerne. Bade de og cyklerne henviser til noget, som leeseren selv ma forestille
sig. Og disse forestillinger bygger pa baggrundsviden og inferenser 1 tilfzl-
det med de.

Pé denne baggrund er det ikke overraskende, at isaer de globale inferen-
ser kan vaere vanskelige 1 praksis. Der er nemlig ikke tydelige signaler i tek-
sten som fx (...), som viser, at her skal la&seren selv satte noget ind. Tekstens
afsender forventer bare, at leeseren selv opdager, at der mangler noget — og
mere eller mindre automatisk selv setter det manglende ind.

1.3 Baggrundsviden og aktivering af den

Tekster bliver uigennemskuelige, nér de kraever vidensbaserede (globale)
inferenser, og leeseren ikke har den forudsatte viden. Manglende baggrunds-
viden er en almindelig arsag til, at elever ikke forstar fagtekster (fx Best,
Floyd, & McNamara, 2008; Kendeou and van den Broek, 2007), fordi
fagtekster generelt er mere videnskrevende end fortellende tekster.

I en banebrydende undersggelse studerede Kate Cain, Jane Oakhill og
kolleger (Cain, Oakhill, Barnes, & Bryant, 2001) betydningen af baggrunds-
viden for 7-8-arige elevers inferenser under laesning. Forskerne var isar op-
marksomme pé elever med overraskende dérlig tekstforstaelse, dvs. elever
der havde darlig leeseforstéelse, selv om de havde god ordafkodning og god
baggrundsviden. Forskerne sikrede sig endda, at alle de deltagende elever
havde pracis den samme baggrundsviden for at forstd teksterne 1 underso-
gelsen. Det sikrede de ved ferst at undervise eleverne i1 denne baggrunds-
viden — om en fiktiv planet ved navn Gan.
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Her er fire af de 12 oplysninger om Gan, der fungerede som baggrunds-
viden. Disse oplysninger havde alle eleverne tilegnet sig, for de begynd-
te at laese historien fra Gan:

* Seerne pd Gan er fulde af appelsinjuice

* Bjorne pa Gan har merkeblé pels

* Blomsterne pd Gan er brandvarme

» Skildpadderne pa Gan har skejter pa fedderne

Her er et afsnit fra en af teksterne fra Gan:

Pif og Paf tog deres jakker op af rygsaekkene og tog dem pa. Jakkerne
var lavet af bjerneskind. Kort efter blev stien iset og glat. Pif og Paf faldt
flere gange pa isen. De sd to skildpadder foran pa stien. “Jeg ville onske,
at jeg var en skildpadde”, sukkede Paf.

Her er nogle af spargsmadlene, som eleverne blev stillet efter at have last
teksterne fra Gan:

* Hvad ville Paf onske?

* Hvorfor?

* Hvilken farve var Pifs jakke?

Det viste sig, at eleverne med forstaelsesvanskeligheder stadig havde van-
skeligere end de andre elever ved at svare pa de inferenskraevende sporgs-
mal, selv om alle eleverne havde samme baggrundsviden. En naermere un-
dersogelse af de dérlige forstaeres svar viste, at de ikke aktiverede deres
forhandsviden. De manglede den jo ikke.

P& baggrund af dette resultat har en del undersogelser drejet sig om at
finde og dokumentere, hvordan darlige forstiere kan stattes, sé de i hojere
grad aktiverer relevant baggrundsviden, si de kan drage inferenser og skabe
en sammenhangende forstdelse.

Den mest oplagte méade at undervise i inferenser pa er formentlig gennem
dialoger mellem lerer og elever. Lareren (evt. eleverne) stiller inferenskrae-
vende sporgsmal og diskuterer svarene. Med teksten om Gan kunne et
sporgsmél fx vaere, hvorfor gartnerne pa Gan har handsker pa. Og svaret er,
at gartnerne er nodt til at beskytte sig mod de brandvarme blomster. Men 1
virkelighedens undervisning er det ikke sikkert, at sddanne speorgsmaél er sd
almindelige, eller at de stilles serlig systematisk. Aktiviteten herunder giver
gode muligheder for at gve sig i at stille inferenskraevende spergsmal.
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Stil inferenskrzevende spergsmal til denne tekst

De fleste af indbyggerne i Havreby var fedt i byen. Stedet havde naesten
alt: en kebmandsbutik, en kro, grenne omrader til at gi tur og spille fod-
bold i, en skole, et motionscenter, selv en telefon- og computerbutik.
Men der var ikke nogen cafeer eller uddannelsesmuligheder. Indbygger-
tallet var dalende. Huspriserne naesten 1 frit fald. I et forseg pa at vende
udviklingen besluttede kommunalbestyrelsen at satte sig 1 forbindelse
med Vanland og andre feriecentre. Det kunne komme til at gd ud over de
kommende generationers stavefaerdigheder, men det métte man finde en
losning pa hen ad vejen.

(fra Oakhill, Cain, & Elbro, 2015).

Eksemplet om Havreby forklarer ikke 1 detaljer, hvorfra problemerne op-
stod. Der star, at indbyggertallet var dalende. Laeseren skal selv slutte sig til
(drage den inferens), at de unge nok flytter fra byen, bl.a. fordi der ikke er
uddannelsesmuligheder. Laseren skal ogsé selv slutte sig til, hvad kommu-
nalbestyrelsens forslag har med staveferdigheder at gore.

1.4 Hvordan sammenkobler lceseren tekst og baggrundsviden?

Pa dette sted skulle det gerne veere tydeligt, at de fleste inferenser forudseet-
ter baggrundsviden. Oplysningerne i teksten er ikke nok i sig selv; de skal
suppleres og kaedes sammen med laeserens baggrundsviden. Det skulle ogsa
gerne forekomme sandsynligt, at darlige forstdere (med specifikke vanske-
ligheder med sprogforstielse i leesning) ofte har vanskeligt ved at aktivere
baggrundsviden og ved at anvende denne viden til at danne et sammenhan-
gende forestillingsindhold.

Det er noget svaerere at give en bade pracis og forstaelig beskrivelse af,
hvordan leseren forbinder tekst og baggrundsviden. Nogle af disse forbin-
delser er jo netop inferenser. Desverre er der neppe bare én méde at sam-
menkade tekst og baggrundsviden pa ved hjelp af inferenser. Méske er det
en af grundene til, at dette med at drage inferenser kan virke uigennemsku-
eligt for bade elever og deres lerere. Derfor gor vi her et forseg pd at skit-
sere tre former for logik i inferenser. Der er flere, men de her navnte er en
begyndelse:

Den forste slags logik 1 inferenser er deduktion (udledning, konkretise-
ring). Teksten indeholder en kategori eller et generelt princip, og laeseren
bruger sin viden om kategorien eller princippet til at udlede noget mere de-
taljeret og konkret. Hvis teksten fx omtaler en hest, sa er det rimeligt at for-
vente, at den har fire ben. Eller hvis nogen har brug for en cykel, sa er det
rimeligt at forvente, at han eller hun gerne vil kere et andet sted hen pé den.
Transportmuligheden er sa at sige indbygget 1 cyklen. Bade hestens fire ben
og cyklens transportfunktion er (forhabentlig) indbygget i laeserens for-
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handsviden (begrebsverden). Men det er ikke nok, at denne viden findes, den
skal ogsa aktiveres. Sa leeseren skal sd at sige sperge sig selv: “Hvad ved jeg
om heste, der gor det sammenhangende, at hesten var halt, fordi den kun
havde tre sko?”.

Den anden slags logik er induktion (generalisering). Her er nogle kon-
krete detaljer eller eksempler omtalt 1 teksten, som far laeseren til at aktivere
en mere generel kategori eller et mere omfattende begreb. Logikken 1 induk-
tion gér fra det konkrete til det abstrakte, nedefra og op. I deduktion er det
den modsatte retning — fra det abstrakte til det konkrete. S& hvis teksten
handler om et firbenet husdyr, der giver 20 liter meelk om dagen, sa er det
sandsynligvis en ko. Eller hvis nogen bygger sandslotte og sopper det sam-
me sted, sa er det sandsynligvis ved stranden. De konkrete lege aktiverer et
mere generelt begreb: “leg ved stranden”. Dette er i praksis en vanskeligere
form for inferens end deduktion, fordi leeseren selv skal aktivere det mere
generelle begreb, fx “ko” og “leg ved stranden”. I barnebeger er disse over-
ordnede emner med i illustrationer for at hjelpe leeserne til at finde ud af,
hvad teksten handler om.

En tredje slags logik er abduktion (slutning til bedste hypotese), hvor
manglende sammenheange 1 teksten bliver forklaret med den bedste af de
tilgeengelige hypoteser. Hvis teksten lyder: “Seren s ikke bananskrellen.
Mette ringede efter hjelp med det samme”, sd kan den bedste hypotese va-
re, at Seren gled og slog sig sé alvorligt, at han havde akut brug for kvalifi-
ceret hjelp. Tilsvarende er den bedste hypotese, at bernene ved stranden vil
hjem, fordi det bliver for koldt ved stranden, nér det bliver overskyet og be-
gynder at blaese. Abduktion minder lidt om induktion, fordi leseren er nedt
til selv at skabe et bindeled 1 teksten. Men abduktion er mere avanceret, fordi
laeseren ikke bare kan aktivere et mere abstrakt begreb eller princip. Laseren
er altsd pd egen hind nedt til at legge en ekstra dimension til forestillings-
indholdet. I strandeksemplet er det, at skiftet i vejret gor det mindre behage-
ligt at vaere ved stranden, og at det sd fir bernene til at beslutte sig for at tage
hjem. Abduktion drejer sig sdledes typisk, men ikke udelukkende, om at
etablere arsagssammenhange, som ikke er formuleret abent i teksten.

2. Undervisning i inferenser: Grafiske modeller
kan vise, hvad lzeseren ma bidrage med

2.1 En effektundersagelse

Laesere er saledes nedt til at bidrage med baggrundsviden for at forsté tek-
ster, dvs. for at genskabe et sammenhangende forestillingsindhold. Det er
blandt andet igennem inferenser, at oplysninger fra teksten bliver keaedet
sammen med dele af leserens baggrundsviden. Selv en helt overfladisk ana-
lyse af logikken 1 inferenser viser, at samspillet mellem tekstoplysninger og
laeserviden er saerdeles mangeartet, og at det kan vaere temmelig komplekst.
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Denne kompleksitet gor det langtfra let — med fornuftig og elevvenlig
progression 1 undervisningen — at undervise godt i inferenser under leesning.
De to grundlaeggende spargsmél er vel nok: Hvordan kan undervisningen
hjelpe eleverne med at aktivere relevant baggrundsviden? Og hvordan kan
undervisningen hjzlpe eleverne med at drage de bedste og mest relevante
inferenser med brug af bade tekstoplysninger og laeserviden?

En af mange muligheder er at bruge grafiske modeller som fx den i figur
2. Figuren viser lidt af, hvad laseren er nedt til at bidrage med for at skabe et
sammenhangende forestillingsindhold 1 denne tekst:

Igennem det 20. darhundrede blev fiskefartajerne langt mere effektive,
hvormed det blev muligt at fange store meengder fisk pa kortere tid. 1
slutningen af arhundredet blev det nodvendigt at regulere fiskeriet ved
at scette begreensninger (kvoter) for, hvor meget den enkelte fisker eller
bad mdtte fange.

Et inferenskrevende sporgsmal kan vere: “Hvorfor blev det nadvendigt
med fiskekvoter?”

Fra teksten Fra laeseren

Fiskefartgjerne

blev langt mere Der er en begraen-

effektive set maengde fisk i
havet
V.
Det blev ngdven-
digt at regulere
fiskeriet

Figur 2. Med en grafisk model kan man vise, hvad laeseren er nedt til at bidrage med
for at danne et sammenhangende forestillingsindhold, og hvordan leserens bidrag
hanger sammen med oplysninger i teksten.

Figur 2 er noget enklere end figur 1, fordi figur 2 behandler leserens bidrag
under ét, uathengigt af om bidraget kommer fra laeserens baggrundsviden
eller leeserens inferens. Men det er selvfalgelig ogsd muligt at bruge model-
ler som 1 figur 1.

Grafiske modeller er utrolig effektive i undervisningen i laeseforstaelse
(Pearson & Fielding, 1991, s. 832), og de er n&vnt som ¢én af syv anbefalel-
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sesvaerdige elementer 1 undervisningen i laeseforstaelse af National Reading
Panel (2000) (se ogsa Dexter, Park, & Huges, 2011). Grafiske modeller ud-
nytter placeringen pd skarmen eller papiret sammen med pile og andre gra-
fiske virkemidler til at vise de logiske forbindelser. Det er klart, at eleverne
skal (leere at) kende til konventionerne for grafiske modeller for at kunne
bruge dem, men 1 de fleste tilfelde er grafiske modeller helt gennemskuelige
for eleverne.

En norsk undersggelse (Buch-Iversen, 2010; Elbro & Buch-Iversen,
2013) var den forste til at se nermere pa elevers udbytte af inferensundervis-
ning med brug af grafiske modeller. Undersogelsen omfattede 236 elever i
11-ars-alderen i 16 hele klasser. Efter lodtraekning deltog den enkelte klasse
enten med forsggsundervisning (10 klasser) eller som en sammenlignings-
klasse (kontrol) med almindelig norskundervisning i det samme tidsrum.
Det var i alle tilfzelde klassernes egne larere, der stod for undervisningen.

Forsegsundervisningen drejede sig om fagtekster og inferenser om arsa-
ger. Undervisningsmaterialerne var nyskrevne til undersegelsen og bestod af
15 tekster pa mellem 100 og 200 ord. Til hver af de 15 tekster var der infer-
enskraevende spergsmél og stette til at svare pa dem 1 form af grafiske mo-
deller. Figur 2 viser et meget enkelt eksempel pé en udfyldt model til en kort
tekst med et typisk spergsmal.

Forsegsundervisningen varede otte gange a 20 minutter, hvor enkelte
klasser dog nogle gange brugte op til 40 minutter. I lobet af de otte undervis-
ningsgange fik eleverne stadig mindre forhindsstette til at bruge de grafiske
modeller. Det vil sige, at eleverne efterhdnden selv skulle udfylde mere af
modellerne. Til slut i1 forlebet skulle eleverne blot forestille sig modellerne,
nar de overvejede, hvad og hvordan de var nedt til at bidrage med noget for
at fa forstdelsen til at haenge sammen og svare pa spergsmaélene.

Ved begyndelsen og slutningen af forsegsperioden blev elevernes fer-
digheder og holdninger til leesning undersogt 1 begge deltagergrupper, sé det
var muligt at se, hvad forsegsundervisningen havde bidraget med. Den di-
rekte effekt af forsegsundervisningen blev undersogt med inferenskraevende
spargsmaél af samme “globale” type, som eleverne havde arbejdet med i for-
segsgruppen, og hvor teksterne ikke havde varet med 1 undervisningen. Ele-
verne skulle selv formulere svar péd spergsmélene; men forskellige bedem-
mere af svarene var meget enige, og der var god homogenitet i opgaverne,
saledes at pélideligheden var hgj. Den direkte effekt af forsegsundervisnin-
gen var meget stor (Cohens d =0,92), svarende til ca. 2 karaktertrin efter blot
de otte korte undervisningsgange. Effekten var klart statistisk signifikant
selv med klasserne som enheder 1 analysen (indlejret 1 de to betingelser).

Effekten af forsegsundervisningen kunne ikke forklares med hverken en
generel fremgang 1 feerdigheder eller med @get motivation i forsegsgruppen,
for forsegsundervisningen havde hverken serlig effekt pd méalte matematik-
ferdigheder (Tornes, 1996) eller — ifelge eleverne selv — pd motivationen
(Guthrie, Wigfield, & VonSecker, 2000).
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Overforingseftekten af forsegsundervisningen pa leseforstaelse mere
generelt blev vurderet med en standardtest (Crumpler & McCarty, 2010).
Denne laeseforstaelsestest er ikke standardiseret 1 de nordiske lande, men den
er en standardtest 1 den forstand, at den ikke er lavet til den konkrete effekt-
undersogelse, og at den omfatter leesning af en bred vifte af teksttyper med
forskellige forstaelseskrav. Halvdelen af teksterne er fortellende, den anden
halvdel er fagtekster; og halvdelen af spergsmalene er bogstavelige, mens
den anden halvdel kraever en form for laeserbidrag, fordi de er inferenskree-
vende, sammenfattende, foregribende eller kraever ordforklaring. Med denne
standardtest viste forsegsundervisningen sig at have en middel til stor effekt
(d=0,69), som ogsa var klart statistisk signifikant.

Ved en opfelgende undersogelse med en standardtest fem uger efter af-
slutningen af undervisningen i en mindre gruppe (2 + 2 klasser) viste der sig
stadig effekt af forsegsundervisningen, idet forsegsgruppen fortsat beholdt
deres forspring til kontrolgruppen.

En vigtig ting i praksis er, at et undervisningsforleb er robust. Det vil si-
ge, at det ikke afthaenger sd meget af forskelle i elevgruppen eller mindre
variationer 1 gennemforelsen af forlebet. En n&ermere undersogelse af det
norske undervisningsforleb viste, at den enkelte elevs udbytte ikke athang af
elevens afkodningsfaerdigheder eller ordforrdd ved forundersegelsen, eller
af elevens kon eller nonverbale 1Q. Det var faktisk heller ikke afgarende, om
lereren havde god klasseledelse eller e}, fx vurderet ved hvor lang tid klas-
sen var om at falde til ro ved timens begyndelse, eller om laereren naede helt
igennem dagens program. Det var indholdet 1 undervisningen, ikke detaljer 1
formidlingen, der spillede en rolle for de gode elevresultater. De eneste un-
dervisningsforhold, der kunne have haft nogen betydning for udbyttet, var
leengden af de enkelte undervisningsgange (lengere = bedre) og antallet af
elever 1 klasserne (fzerre = bedre).

Kort sagt, sa pegede denne forste effektundersegelse pa, at

— grafiske modeller kan vaere et godt vaerktej for eleverne 1 arbejdet med at
aktivere relevant baggrundsviden til brug for inferenser i forstaelsen af
fagtekster

— undervisningen med grafiske modeller kan have positiv indflydelse pa
elevernes laseforstielse generelt

— udbyttet er robust og vedvarende.

2.2 Forste begreensning: ikke al baggrundsviden behaver fremhcevelse

Den forste succesfulde undersogelse rejste nogle spergsmél af bade praktisk
og generel art. Det ville fx vere godt at vide, om de positive resultater iser
skyldtes brugen af de grafiske modeller, eller om de “blot”alene kom af det
ogede fokus pé leserens bidrag til forstdelsen. For at fi mere at vide om det
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gennemforte vi (Daugaard & Elbro, 2012) en opfelgende undersogelse. I
den undersagelse adskilte vi undervisningen i inferens i to uathangige dele:
én med brug af grafiske modeller og én uden grafiske modeller. Desuden var
der en undervisning med brug af grafiske modeller til at illustrere tekstind-
hold, men stort set uden inferenser, og der var en sammenligningsgruppe,
som ikke modtog nogen forsegsundervisning. Deltagerne var 245 elever (i
12-13-érs-alderen) fra 18 klasser. Deltagerne blev fordelt klassevis tilfzeldigt
pa de i alt fire forskellige undervisningsindhold. De tre slags forsegsklasser
blev undervist af deres egne dansklerere 1 enten (1) inferenser med stotte 1
grafiske modeller, (2) inferenser uden grafiske modeller, eller (3) grafiske
modeller uden inferenskrav. Forsggsundervisningen varede kun syv gange
fordelt over fire uger. Vurderingen af udbyttet blev gennemfort med de sam-
me leseforstielsesopgaver som i den norske undersggelse (oversat fra en-
gelsk: Crumpler & McCarty, 2010).

I skarp kontrast til den norske undersogelse gav den danske ikke nogen
signifikante forsegseffekter, hverken direkte pa inferensferdigheder i laes-
ning eller generelt pa laeseforstaelse. Der var ingen af de tre forsegsgrupper,
som gik klart mere frem end kontrolgruppen, der modtog almindelig
danskundervisning 1 den samme periode.

Der er en rekke trivielle forskelle mellem de to undersegelser, som kan
forklare 1 det mindste noget af forskellen 1 effekt.

For det forste var den danske undersegelse knap sa foelsom som den nor-
ske. Det skyldtes flere forhold: Der var flere grupper og dermed farre delta-
gere 1 den danske undersggelse. Desuden var undervisningen lidt mindre in-
tens 1 den danske underseggelse. De grafiske modeller var endda mere kom-
plekse og kraevende i den danske underseggelse, og arbejdet med dem tog
noget af opmarksomheden fra aktiveringen af baggrundsviden. Nogle af
modellerne 1 den danske undersggelse omfattede flere forskellige drsager i
interaktion, hvilket var muligt, da de danske elever var lidt aldre.

For det andet var konkurrencen fra kontrolgruppen formentlig sterkere 1
den danske undersggelse. Der er en lidt sterkere tradition for undervisning 1
faglig leesning 1 Danmark, og de danske elever havde nydt godt af den i en
lidt leengere periode, fordi de var @ldre end de norske elever. Den lille al-
dersforskel kan 1 princippet ogsa have haft indflydelse, selv om det ikke er
indlysende hvordan.

Indholdsmaessigt er der dog en ret klar forskel pd de to undersogelser,
som vi forst blev opmarksomme pa senere. I den danske undersogelse var
mere end to ud af tre tekster forteellende. Desverre var genren (forteellende
over for fagtekst) ikke en del af forsegsdesignet, sd vi kan ikke udtale os med
sikkerhed om betydningen. Men der er en rigtig god grund til at tro, at tekst-
typen har en del betydning for, hvor let det er at aktivere relevant forhands-
viden (se tabel 1 og fx Best, Floyd, & McNamara, 2008).
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Teksten: Lzeserens baggrundsviden Tilgengelighed
Fortaellende | Personlige, forstehdnds-erfaringer, fx Altid,
“Det gor ondt at glide og falde, man kan slé sig | umiddelbar
alvorligt.”
Fagtekst Upersonlig, abstrakt viden, fx Ikke altid,
“Der er en begrenset mengde fisk i havet.” skal aktiveres

Tabel 1. Baggrundsviden — type og tilgaengelighed athanger af tekstens genre.

I forteellende tekster skal leseren typisk bidrage med menneskelige folelser
og forestillinger om personernes ensker og mal. Den “undertekst”, som bin-
der handlingen sammen og giver den fremdrift, er styret af menneskelige
folelser og ensker. I det helt enkle eksempel: “Seren sa ikke bananskrallen.
Mette ringede efter hjeelp med det samme”, er den relevante baggrundsviden
ret almenmenneskelig: “det gar ondt at glide og falde, man kan sla sig alvor-
ligt.”” Tilsvarende med strandscenen; det er en almenmenneskelig erfaring, at
overskyet og blaesende vejr ikke er sa rart ved stranden. Det er faktisk det
samme i1 den meget mere komplekse scene fra operaen i indledningen. Den
relevante baggrundsviden er fellesmenneskelig, ndr man ellers har provet at
vaere smakforelsket: forelskelsen far resten af verden til at blive betydnings-
forladt, folelsestom og derfor uinteressant.

De fortellende tekster forudsatter menneskelige erfaringer, som altid er
umiddelbart tilgaengelige. Derfor er der ikke nogen indlysende brug for un-
dervisning i at aktivere den relevante baggrundsviden, dvs. erfaring.

Med fagtekster er det temmelig anderledes. Den nadvendige baggrunds-
viden, som ger sammenhangsskabende inferenser mulige, er upersonlig og
abstrakt. Det er sardeles fa skoleelever, som har nogen direkte erfaring med
mangden af fisk 1 havet. Skoleeleverne har 1 det hele taget sjeldent direkte
personlig erfaring med de emner, de meder i1 skolens fagtekster. Sa disse
fagtekster rammer precis, hvor eleverne enten helt mangler den relevante
baggrundsviden, eller hvor den ikke er umiddelbart tilgeengelig (i elevernes
hukommelse). Hvis det s& drejer sig om globale inferenser, sé er der ikke
engang noget klart sprogligt signal i teksten til leeseren om at aktivere bag-
grundsviden. Derfor er det ikke overraskende, at nogle elever har brug for
stotte til at aktivere baggrundsviden, nér de leser fagtekster.

2.3 Anden begreensning: Baggrundsviden kan veere misvisende
Baggrundsviden er afgerende nedvendig ved de fleste globale inferenser
under laesning. Det er imidlertid ikke nogen god idé at undervise elever 1 at
bruge deres baggrundsviden noget mere sddan helt generelt. Her er et ek-
sempel, der kan illustrere hvorfor:
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Prov at svare pa de folgende tre spergsmal om brandalarmer — uden at
have adgang til den informerende tekst, de oprindelig er skrevet til:

1. Hvor anbefales det, at man anbringer en brandalarm i en trevarelses
lejlighed, hvis man kun har én alarm?
(a) nar det sted, hvor man opholder sig mest (stuen)
(b) naer hovedindgangen (flugtvejen)
(c) nar hvor man sover (sovevarelset)
(d) neer brendbare genstande (kekkenet)

2. Er det 1 orden at s&tte en brandalarm op pa en vag?
(a) ja, men ikke over en radiator
(b) ja, ca. halvvejs mellem gulvet og loftet
(c) ja, ca. 30 cm fra loftet
(d) nej, rog stiger mod loftet

3. Hvor tit skal man teste brandalarmen ifelge brugsvejledningen?
(a) en gang om é&ret
(b) en gang om ugen
(c) nar man skifter batteri
(d) to gange om aret

I en undersagelse af studerendes udnyttelse af baggrundsviden blev de stu-
derende blandt andet bedt om at svare pa disse (og andre) spergsmal til
tekster, de ikke havde laest (Elbro & Arnbak, 2002). Langt de fleste stude-
rende svarede (c) “nar hvor man sover” pd spergsmal 1. Det er et godt svar,
hvis man ved, at de fleste dedsulykker ved brande sker, ndr mennesker bliver
kvalt, mens de sover. Det var da ogsé det rigtige svar ifelge vejledningen. Sa
her var baggrundsviden virkelig en hjcelp.

De studerende havde ikke noget favoritsvar pa spergsmal 2. Ifelge vej-
ledningen er det rigtige svar (¢) “ja, ca. 30 cm fra loftet”. Omkring en fjerde-
del af de studerende valgte det. Der er selvfalgelig relevant baggrundsviden
om ild og om reg, der stiger til vejrs, men falles baggrundsviden syntes ikke
at pege entydigt pa ét svar fremfor et andet. Sa i1 dette tilfeelde kunne bag-
grundsviden siges at vare neutral.

Det var en anden sag ved sporgsmal 3. For her var det rigtige svar (b) “en
gang om ugen”. Det var meget hyppigere, end de studerende forventede.
Almindelig baggrundsviden om fx batteriers forventede levetid var sandsyn-
ligvis vildledende 1 dette tilfelde.

De tre spergsmaél er siledes eksempler pd, at baggrundsviden kan vare
bade en hjzlp — sddan er det selvfolgelig for det meste — ikke nogen hjelp,
og direkte vildledende.
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At baggrundsviden kan vare direkte vildledende, er ikke godt nyt for
laesere, som konsekvent holder fast 1 deres viden, for de vil have ret sveert
ved at lere noget nyt. Det vil sige, at den, som holder stedigt fast 1 sin én
gang erhvervede viden, vil fi svert ved at laere sig noget ved leesning.

Den navnte undersogelse gik et skridt videre og undersegte betydningen
af at kunne svare rigtigt pa alle tre slags spergsméal. Den sa dermed pa betyd-
ningen af at kunne udnytte sin baggrundsviden, hvor den er relevant og en
stotte, og betydningen af at kunne lade teksten overbevise én om, at man skal
teenke noget andet, end man forestillede sig pd forhand. I leeserdelen af un-
dersagelsen medvirkede 132 voksne pd Almen Voksenuddannelse i dansk.
Det er en uddannelse, der leder frem mod folkeskolens afgangspreve. De
voksne blev blandt andet bedt om at laese nogle tekster og besvare flervalgs-
speargsmil om dem. Spergsmalene var inddelt i de samme tre grupper, som
er illustreret med de tre spergsmal om brandalarmer ovenfor, dvs. hvor bag-
grundsviden er henholdsvis vejledende, neutral og vildledende.

Undersogelsen af de 132 voksnes aktuelle laeseferdigheder blev sa sam-
menholdt med de voksnes eksamensresultater i dansk ved uddannelsens af-
slutning (ved hjlp af en multipel regressionsanalyse). Det viste sig, at faer-
digheder 1 at besvare de tre slags spargsmal bidrog hver for sig til gode eksa-
mensresultater i dansk. Det var séledes en styrke i praksis at kunne svare
rigtigt pa spergsmal, hvor baggrundsviden var en stotte, hvor den var neu-
tral, og hvor baggrundsviden var vildledende. Eller sagt pd en anden made:
Nogle voksne havde mindre gode resultater i deres uddannelse, fordi de var
inaktive lesere (evt. uden relevant baggrundsviden), som 1 for ringe grad
inddrog forhdndsviden 1 leeseforstelsen. Andre voksne havde mindre gode
uddannelsesresultater, fordi de holdt for krampagtigt fast i deres forhandsvi-
den til at lade teksten tale. Desuden var der voksne, som var bade inaktive og
utilbgjelige til at &ndre deres forhdndsviden med forskellige tekster.

3. Konklusioner og perspektiver

Udnyttelsen af baggrundsviden ma nedvendigvis vere balanceret. Hvis lae-
seren insisterer pa sin forhénds- eller baggrundsviden, s kan den blokere for
tilegnelsen af ny indsigt. Det er oplagt, at en sadan blokering giver vanske-
ligheder med at leese sig til ny viden. Artiklen her har imidlertid ikke berort
det meget vanskeligere emne, hvornér laesere skal tro pa tekster snarere end
deres baggrundsviden, og hvornar de ikke skal. Den har heller slet ikke be-
rort spergsmélene om undervisning 1 vurdering af teksters palidelighed. Det
er ellers sporgsmél, der bliver stadig vigtigere med den hurtigt voksende
adgang til tekster af meget svingende kvalitet pa nettet (se fx Elbro, 2017).
Formélet med denne artikel var noget mere beskedent, nemlig at se spe-
cifikt pd brug af baggrundsviden 1 lesning (leseforstielse) til at skabe et
sammenhangende forestillingshold. Sagt pa en anden made var formélet at
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se pa, hvordan leesere udfylder hullerne imellem det abent formulerede i tek-
ster. Udfyldningen af hullerne sker ved hjalp af globale inferenser (se fx
Oakhill et al., 2015, kap. 4). I denne udfyldning spiller aktiveret baggrunds-
viden en afgarende rolle. Tekst og baggrundsviden sammenkades nemlig
ved hjalp af (globale) inferenser.

Et andet formil var at give et eksempel pa, hvordan undervisning kan
stotte elevers globale inferenser. Ideen er at bruge grafiske modeller til at
vise og konkretisere elevens aktive bidrag til forstaelsen. Modellerne viser
ikke blot den aktiverede baggrundsviden, hvad der er vigtigt 1 sig selv, men
ogsa hvordan den sammenkades med oplysningerne i teksten. En forste ef-
fektundersogelse viste, at en sddan undervisning var en serdeles god statte
ikke bare til at drage inferenser under leesning, men helt generelt til at frem-
me forstaelsen af sammenheaengende tekster.

Imidlertid fandt en senere effektundersogelse ikke samme positive resul-
tater af en tilsvarende undervisning med overvejende forteellende tekster. En
ret enkel forklaring (blandt flere) kan vere, at den nedvendige baggrundsvi-
den er helt anderledes umiddelbart tilgeengelig ved fortallende tekster end
ved fagtekster. Derfor er der ikke nar sd god grund til at undervise 1 aktive-
ring af baggrundsviden ved lasning af forteellende tekster som ved fagtek-
ster — 1 hvert fald ikke nar det geelder 12-13-arige elever.

Sa hvordan kommer vi videre?

For det forste er det oplagt at gennemfore flere undersegelser som den
forste med aktivering af baggrundsviden ved lesning af fagtekster. Det vil
veere oplagt at ssmmenligne elevers udbytte med forskellige méder at akti-
vere baggrundsviden. Maske skyldtes det store udbytte i den forste under-
sogelse ikke sd meget de grafiske modeller som den omhyggelige sammen-
kaedning af tekstoplysninger og baggrundsviden.

Et andet oplagt spergsmaél drejer sig om sammenhangene mellem den
logiske opbygning af tekster (se Elbro, 2014, kap. 9), og hvilken slags infe-
renser forskellige logiske opbygninger krever. Det paedagogiske spergsmal
er, om forskellige slags inferenser kraver hver deres undervisning. For ek-
sempel havde langt de fleste af teksterne i den forste undersegelse en arsag-
folge-struktur. De var bygget op om arsagskader (som 1 fiskeri-eksemplet),
hvorfor leserens baggrundsviden forst og fremmest skulle bidrage med de
led 1 en arsagskeade, som ikke var direkte naevnt i teksten.

I modsetning til tekster med arsag-folge-struktur, sd kraever tekster med
sammenligning-modsatnings-struktur andre former for inferenser. Dermed
far baggrundsviden en anden forbindelse til tekstens oplysninger. Her vil det
typiske vare, at visse sammenligninger ikke er fuldt gennemfeort i teksten,
men blot underforstdede. Det kunne vare, at et givet keleskab bliver beskre-
vet som mere lydsvagt, eller at Freud beskriver kvinder som empatiske (ind-
folende). Dermed bliver det op til leseren at forstd, at (visse) andre kole-
skabe er mere stojende, og at maend ifelge Freud ikke er s& empatiske. Poin-
ten er, at tekster langtfra altid specificerer sammenligningsgrundlaget — kole-
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skabe generelt, de to biologiske ken — hvorfor det er op til laseren at etablere
dette sammenligningsgrundlag.

Der er god evidens for, at undervisning kan stoette elevers bevidsthed om
og udnyttelse af teksters logiske struktur, som fx &rsag-felge-struktur,
sammenligning-modsa&tnings-struktur eller problem-lgsnings-struktur (fx
Williams, Stafford, Lauer, Hall, & Pollini, 2009). Der kunne vere et stort
potentiale i at se neermere pa, hvordan forskellige inferenser og aktivering af
baggrundsviden kan indgé i undervisningen i hver af disse forskellige logi-
ske strukturer.
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