Jens Henrik Haahr

Krigsdans pa Bali:

Medierne og Den Fri Ungdomsuddannelse

Mediepracsentationers virkemidler og konsckvenser for samfundsmassige dagsordener belyses
med udgangspunkt i en konkret sag. Prazsentationen af uddannelsesinitativet Den Fri Ungdoms-
uddannelse er ¢t eksempel pa effektiv dagsordenspavirkning. Gennem nogle fi tv-indslag place-
redes en sag hojere pa savel mediedagsordenen, den politiske dagsorden som den offentlige
dagsorden. Det demonstreres, hvordan indslagene bade hviler pa og bidrager til at konstruere en
diskursiv viden om, hvad der er uddannelse, og hvad der er modsat uddannelse. Effektiviteten
dagsordenspavirkningen er siledes forbundet med konstruktionen af bipolere modsaeiningspar.
En sidan tilgang til analyser af mediemes dagsordenspavirkning er et kvalitativt alternativ til
kvantitative analyser af mediernes | framing”-cffekter.

Den balinesiske krigsdans

En af hovedhistorierne 1 dansk TV2's ny-
hedsudsendelse kl. 19 den 21. januar 1998
var om en serlig uddannelse ved navn
Den fri Ungdomsuddannelse (FUU).!
Studievaerten introducerede historien med
felgende ord:

WNusietter vi fokus pa den voksen- og ef-
teruddannelse, som hvert ar koster staten
ti mia. kroner. I en riekke indslag 1 denne
uge ser vi pd, hvad staten egentlig Fir for
de penge. En del af pengene gar ul den sa-
kaldte fri ungdomsuddannelse, en uddan-
nelse, der er sa fm, at der stort set ikke er
kontral med den, selv om den til tider er
temmelig eksonsk.”

I den folgende sekvens er tre unge 1 gang
med at udfore en rituel dans, hvor der ind-
gar svierd som rekvisitter, Stedet ser ud
til at vere et tropisk land. De dansende
unge kommenteres af speakerstemmen:

LDet her er undervisning for danske skat-
tekroner. Camilla Laursen og to andre unge
fra Arhus bruger ti uger pa blandt andet at
laere balinesisk krigsdans pa Bali. Under-
visningen er hetalt af staten, og sa har de
unge omkring 3700 kroner i Statens
Uddannelsesstotte med i lommen til at leve
for.”

Nyhedsindslaget fortsetter med at for-
klare om Den fr1 Ungdomsuddannelse,
om hvor fr1 den er, og hvor meget staten
betaler for hver deltager, alt illustreret af
billeder af dansende og palmebladsflet-
tende danske unge pa Bali. Herefter fol-
ger et interview med to personer, der pree-
senteres som uddannelsesvejledere. Den
ene opholder sig pa Bali og interviewes
her. Den nestsidste sekvens 1 indslaget
viser en samtale mellem den ene uddan-
nelsesvejleder og en ung kvinde pa et
kontor 1 Danmark. Vejlederen naevner, at
den unge skal besoge et indianerreservat
i Nordamerika. Den unge forklarer, at hun
vil bruge opholdet til finde ud af, hvad
hun vil arbejdsmeessigt senere 1 sit liv,
Indslaget klipper tilbage til gruppen af
dansende unge pa Bali og dveaeler ved dem
i nogle sekunder uden kommentar.

Indslaget 1 TV2's 19-nyheder den 21.
januar blev fulgt op med et dirckte inter-
view med en FUU-uddannelsesvejleder,
og med et lengere indslag om emnet pai
TV2’s regionale nyheder k1. 19.30. En-
delig blev indslaget fra 19-nyhederne gen-
taget i nyhedsudsendelsen k1. 22, ligesom
19-nyhederne den 22. januar indeholdt en
opfelgende historie.
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For den 21. januar havde Den Fri
Ungdomsuddannelse levet et stille liv fra
dens start 1 19935, som en sarlig uddannel-
sesmulighed for personer, der ikke ville
benytie sig at de ordin@re ungdomsud-
dannelser. Men dette @&ndrede sig radi-
kalt med TV2's indslag.

Indslagene blev dels fulgt af en aget
generel daekning af Den Fri Ungdoms-
uddannelse i de skrevne medier, jf. figur
I. Dels blev FUU i stigende grad gjort til
genstand for debat og kritik 1 medierne,
Forskellige politikere citeredes i dagene
og ugerne efter tv-indslagene for at lag-
ge afstand til ordningen og for at kraeve
nedlaeggelsen af den eller fundamentale
@ndringer 1 den: 1 forbindelse med ny-
hedsindslagene citeredes Venstres uddan-
nelsespolitiske ordferer, Hanne Severin-
sen, for at ville kalde undervisningsmi-
nisteren 1 samrad 1 Folketinget med den
begrundelse, at FUU truede med at blive
ct dyrt tag-selv-bord (Svllands-Posten,
21.1.98), og flere andre venstre-politikere

kritiserede uddannelsen i den skrevne
presse. | starten af februar var det den
davaerende uddannelsesordferer for det
regeringsbarende Socialdemokrati,
Anne-Marie Meldgard, som i DR’s radio-
avis blev citeret for at laegge afstand til
ordningen. Den 20. februar citeres hun
for at sige, at ,,sa lenge forholdene pa de
ordinzre uddannelser er sa darlige, kan
ch ikke acceptere, at man kan flippe rundt
pa Bali* (drhus Stifistidende, 20.2.98).

Meningsdannelse, medielogik
og diskurs

TV2’s presentation af Den Fri Ungdoms-
uddannelse havde siledes en raezkke kon-
sckvenser. Forlabet kan beskrives som en
proces, hvor en sag igennem ct bestemt
tv-indslag bliver sat pa medicdagsor-
denen, ligesom den samme sag placeres
hejere pa den offentlige dagsorden og pa
den politiske dagsorden: Ikke alene ege-
des den generelle dekning af Den Fri

Figur 1. Mediedakningen af Den Fri Ungdomsuddannelse i danske dagblade og ugent-
lige nyhedsaviser for og efter 21. januar 1998.°
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Tahel 1. Kommentarer som andel af alle artikler om FUU, 1998

;_[Jgn: nr. Antal artikler
14 16
R R - S

Ungdomsuddannelse i de skrevne medier
i kelvandet pa TV2's dekning. Medie-
dakningen &ndrer for det andet ogsa ka-
rakter fra at vaere praeget af journalisti-
ske genrer som nyhedsreportager, emne-
eller personfokuserede interview og bag-
grundsartikler til 1 hojere grad at vere
preget af kommentarer, hvor en holdning
udtrykkeligt preesenteres som forfatterens
mening, jf. tabel 1. Dette kan tolkes som
at sagen bliver placeret hejere pa den of-
fentlige dagsorden.’Og for det tredje mel-
der en rekke politikere sig som deltagere
1 debatten om FUU, hvilket kan ses som
et udtryk for, at sagen bliver prioriteret
hejere end tidligere blandt politiske be-
slutningstagere.

Tv-indslagene er med andre ord udtryk
for en relativt effektiv dagsordens-
fastsettelse. Men hvorfor var dagsorden-
fastsattelsen effektiv? Hvilke virkemid-
ler 1 indslagene var det, som gjorde dem
effektive? Og hvilke konsekvenser har
det, at tv-indslagene anvender disse vir-
kemidler? Det er spergsmalene, jeg her
vil forsege at give nogle svar pa.

Nar det er relevant at stille disse spergs-
mal, sa er det kort sagt fordi mediernes
prasentationer har betydning for me-
ningsdannelsen, savel i offentligheden
som blandt politiske beslutningstagere,
og i1sar hvor disse prasentationer pavir-
ker dagsordenen.

Dette kan lyde som en nazsten selvind-
lysende pastand, men sammenhangen
mellem mediemes presentationer pa den
ene side og holdninger, vardier og ad-
feerd blandt modtageme af disse budska-

Kommentarer Andel kommentarer
(%a) .
S T I U _I

ber pa den anden side har ikke desto min-
dre vaeret et meget omdiskuteret sporgs-
mal igennem mange artier. Ganske kort
sammenfattet, sa matte de tidlige teser om
en meget direkte medieeffekt pa den of-
fentlige mening og pa modtageres hold-
ninger og adferd, oprindeligt inspireret
af erfaringerne med massemediedrevet
propaganda, vige pladsen for mere nuan-
cerede konklusioner. Ifolge disse konklu-
sioner, der som hovedregel hvilede pi be-
haviouristisk orienterede empiriske un-
dersegelser, er mediepavirkningen betin-
get af modtagernes sociale netvierk (for
eksempel Robinson, 1976), ligesom mod-
tagerens individuelle, kulturelle og so-
ciale baggrund har betydning for, hvor-
dan meningsdannelse finder sted, og hvor-
dan modtageren afkoder mediebudskabet
(for eksempel Morley, 1980). Mediernes
manglende kontrol med modtagelses-
situationen ledte nogle til at konkludere,
at den egentlige herre over kommunika-
tionen er modtageren (for cksempel Fi-
ske, 1987).

Pa baggrund af et survey over eksiste-
rende forskning konkluderede Rosengren
i starten af 1980 eme, at forskningen kun
havde givet ,inconclusive, partly even
contradictory, evidence about the relation-
ship between social structure, socictal
values as mediated by the media, and
opinions among the public™ (Rosengren,
1981: 254). Megen forskning understot-
tede 1 den forbindelse Cohens observa-
tion fra 1963, at ,the press may not be
successful much of the time in telling
people what to think, but it is stunningly
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successful in telling its readers what to
think about ™ (Cohen, 1963: 13). Medier-
nes evne til at sztte dagsordenen frem-
stod siledes som den meningspavirkende
medicefTekt, der var storst belzeg for, hvor-
imod deres kapacitet til at pavirke mod-
tagernes holdninger syntes begranset.

Hvor stor betydning skal man tillegge
mediernes evne til at pavirke dagsorde-
nen i et samfund? Og er det rimeligt at
beskrive mediernes mulighed for at sztte
dagsordencn som en , begraenset menings-
dannende effekt*? Det er her, den beha-
viouristiske og kvantitativt orienterede
del af forskningen i de senere ar har pe-
get pa, at mediernes indflydelse pa me-
ningsdannelsen dels kan vare langt storre
end de ovennavnte konklusioner umid-
delbart indikerer, dels at denne indflydelse
forcgar pa en mere subtil made end tidli-
gere antaget.

LWPriming™ og |, framing™ er saledes to
fenomencr i forbindelse med mediernes
dagsordenspavirkning, som flere og flere
har papeget (Krosnick og Kinder, 1990;
lyengar, 1991; Krosnick og Brannon,
1993; McCombs og Estrada, 1997; First,
1997; Waldahl 1 dette nummer af Politi-
ca). .Priming” er effekten af en forudga-
cnde kontekst pa fortolkningen og gen-
kaldelsen af information. ,,Framing™ er
mediernes subtile udvalgelse eller frem-
havning af visse aspekter af en sag pa
bekostning af andre, og er dermed et mid-
del il at give en sag en bestemt mening,
for eksempel ved at en bestemt drsag ul
et problem underforstis. Hvor underso-
gelsesenheden 1 traditionelle studier af
dagsordensfastsattelse er sags-objektet,
.a public issue™, sd er enheden i framing-
analyser attributter — de karakteristika og
cgenskaber som tegner billedet af hvert
sagsobjekt. Forskellige sager kan vare
placeret forskellige steder pa dagsorde-
nen, men forskellige egenskaber ved sa-
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gen kan tilsvarende gives hoj eller lav
placering pa dagsordenen.

En rekke studier har her konkluderet,
at der er en sammenhzang (jf. McCombs
og Estrada, 1997: 239-47; Waldahl 1 dette
nummer): Mediernes udformning og dak-
ning af en sag kan ikke alene pavirke sa-
gens placering pa den offentlige dagsor-
den, men ogsa de egenskaber, som sa-
gerne tillegges af modtagerne. Med ud-
gangspunkt 1 udviklingen 1 den be-
haviouristiske del af forskningen, ikke
mindst med hensyn til fanomener som
priming og framing, konkluderede Iyen-
gar pa den baggrund for nylig folgende:

WResearch into the effects of mass commu-
nication has come to a full circle. Initial
concern about the vulnerability of voters
to propaganda campaigns gave way (o
findings of *minimal consequenes’. Effects
research was rejuvenated by more linuted
conceptions of media influence, as mani-
fested by the learning, agenda-setting, and
priming paradigms. As these paradigms
have matured, discussions of “‘massive
consequences’ have been revived™ (Iyen-
gar, 1997: 215-216).

Der er derfor gode argumenter for, at det
er vaesentligt at forsta, hvordan og med
hvilke betydninger medier udformer cn
sag og pavirker dens placering. For me-
dieprasentationer er betydningsskabende,
og denne betydningsskabelse har konse-
kvenser, ikke mindst hvor bestemte me-
dieprasentationer placerer en bestemt sag
I en bestemt udformning hajt pa dagsorde-
nen, det vare sig pa mediernes, pa den
offentlige eller pa politiske beslutning-
stageres dagsorden.

Det er da ogsa en sadan antagelse, der
implicit ligger bag den kvalitativt orien-
terede forskning 1 mediernes politiske
betydning. Her er fokus ikke pa malbare
opinionseffekter blandt mediemodtagere,
men i hejere grad pa selve mediernes ud-



formning og prazsentation af information
og pa forhold, der pavirker denne udform-
ning. Man kan skelne imellem medie-
sociologiske analyser og mere sprogligt
oricnterede analyser. De mediesociolo-
giske analyser af nyhedsformidling (for
eksempel Tuchmann, 1978; Gans, 1979;
Altheide og Snow, 1991; McManus,
1994) fokuserer blandt andet pa de struk-
turclle og andre forhold, som former me-
diernes kommunikation og derigennem
preesenterer verden 1 bestemte formater.
Altheide og Snow taler for eksempel om
en medielogik, der udger en bestemt op-
tik og derigennem privilegerer en bestemt
type af nyhedsformidling og en bestemt
type nyheder pa bekostning af andre.
Gransen til det, jeg har valgt at kalde
de mere sprogligt orienterede analyser af
medieprasentationer, er i praksis fly-
dende. Men fremfor at fokusere pa for-
skellige cksterme og interne forhold ved
mediernes produktion af nyheder, er fo-
kus 1 den type analyser, jeg vil illustrere 1
det folgende, nemlig diskursanalyse af
medic(re)prasentationer, pa selve det,
som sker 1 presentationen — 1 det sprog
og de andre virkemidler som anvendes,
og pa det, som denne anvendelse viser.
Forskellen i fokus afspejler desuden ofte
et andet erkendelsesteoretisk udgangs-
punkt, end det er tilfeldet 1 mediesocio-
logiske analyser: Diskursen — bredt defi-
neret som den made, hvorpa et emne
italeszttes — tilkendes en autonomi. (Os-
tergard og Ifversen, 1996: 31-32). For
hvis diskursen blot antages at afspejle
andre forhold, sasom cksempelvis eko-
nomiske strukturer eller interesser, sa fjer-
ner man i sidste instans begrundelsen for
at gore diskursen til genstand for analyse
(Ricoeur 1991, Ostergard og [fversen,
1996: 28-29). Eller med lidt andre ord:
Hvis man ikke tilkender diskursen en
autonomi, sa er det ikke diskursen, der

analyseres, men vores cgne antagelser om
~diskursproducentens™ interesser, inten-
tioner eller lignende.* [ denne position lig-
ger der ogsd en bevidsthed om (ofte uud-
talte) forhandsantagelsers strukturerende
og dermed konstruktive betydning for de
konklusioner, der formuleres: Tages der
udgangspunkt i bestemte sociologiske
kategorier eller ,variabler™, sa vil analy-
sen i sidste instans bekraefte disse kate-
goriers eksistens og betydning, og kan
derved bidrage til en naturalisering af
dem.”

Betegnelsen diskursanalyse og begre-
bet diskurs er blevet anvendt i en razkke
forskellige betydninger (Potter og Wethe-
rell, 1994). | denne artikel er det is@r to
af disse typer af analyse jeg vil bringe i
spil: videnskabssociologisk diskursana-
lyse, fokuserer pa de virkemidler, forskere
tager 1 brug for at styrke fakticiteten og
troverdigheden af deres resultater. Og den
Foucault’ske diskursanalyse, hvor insti-
tutioner, vidensobjckter, praksisser og
subjekter forstas som konstitueret af dis-
kursive formationer (Foucault, 1997).°Ud
over det erkendelsesmassige og kritiske
potentiale, der ligger 1 dbne, ,anti-foun-
dationalistiske™ analyser, som ikke tager
udgangspunkt 1 pa forhand givne anta-
gelser og kategoriseringer og dermed re-
producerer dem, synes ogsa den behaviou-
ristiske medieforskning som n@vnt i sti-
gende grad at pege pa betydningen af
selve mediernes made at definere og pree-
sentere sager. Og diskursanalyser af
medie(re)prasentationer cr netop 1 hoj
grad analyser af, hvordan dvs. med hvilke
virkemidler og med hvilke konsekvenser,
medieme prasenterer, public issues™ med
bestemte attributter, for nu at bruge
framing-studiemes terminologi. Eller for-
muleret med lidt andre ord, sa er dagsor-
densfastsxttelse i et diskursanalytisk per-
spektiv i sig selv 1 hej grad en form for
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meningsdannelse — meningsdannelse i
bred forstand. Dels som en konstruktion
af, hvilke felter, der overhovedet define-
res som samfundsmassigt relevante
sporgsmal og problemer, dels som en
konstruktion af, hvad disse felter bestir
af og hvordan de opdeles: de kategorier,
som verden opdeles i, ved at et sporgs-
mil cller et problem defineres pa en be-
stemt mide og de betydninger, som disse
kategorier fyldes med.

Sigtet 1 det felgende er at give et ek-
sempel pa en diskursanalyse af menings-
dannelse i medierne. Som hos Fowler,
Fairclough og Potter er fokus pa den me-
ningsdannelse — 1 den navnte brede for-
stand — som finder sted i TV2’s nyheds-
indslag, pa de diskursive virkemidler som
bringes i anvendelse, og pa deres konse-
kvenser.

Mediepr:esentationen af
Den Fri Ungdomsuddannelse

Hvad var det, som gav TV2’s nyhedsind-
slag den provokatoriske kraft, de tilsyne-
ladende havde? Jeg vil argumentere for,
at den ligger 1 det forhold, at indslagene
wtrekker pa* og forudsztter en diskursiv
viden (jf. nedenfor) om, hvad der er indhol-
det 1 kategorien ,,uddannelse™, samtidig
med at Den Fri Ungdomsuddannelse prea-
senteres som den bipol®re modsatning
til kategorien ,uddannelse™ - eller som
tilherende en kategori ,,ikke-uddannelse*.

[ denne forbindelse er det ikke malet
at belyse selve de aktiviteter og argumen-
ter, som praesenteres i indslagene. Tvaerti-
mod, si er det kendetegnende for indsla-
gene, at bade aktiviteter og argumenter
relativt nemt lader sig forsta inden for et
simpelt skema: Reprasentanterne for
FUU og deltagerne 1 uddannelsen forse-
ger at demonstrere, at FUU-initiativet er
vardifuldt, mens indslagene som séidan
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kritiserer vaerdien, hensigtsmassigheden
og rimeligheden af initiativet. Indslagencs
indledningsreplikker gor dette meget klart.
Klarest i det regionale 19.30-indslag den
21.januar 1998: , Snedige unge har fun-
det en fed fidus: De ger alt det, de drem-
mer om 1 fritiden = vel at marke med den
statslige uddannelsesstette 1 lommen. Fi-
dusen hedder Den Fri Ungdomsuddan-
nelse™.

Selv om man ikke tager for givet, at
hvert eneste udsnit af diskursen 1 indsla-
gene kan placeres som den enc af de to
positioner i dette skema, sa udger det en
nyttig ramme til fortolkning af detaljen,
ligesom dette udgangspunkt ger det mu-
ligt at fokusere pa de detaljerede proce-
durer igennem hvilke alternative versio-
ner (beskrivelser af et givet forhold)
konstrucres og fremstilles som faktuelle
(Potter og Wetherell, 1994: 48-49, 56).

Skemaet er ligeledes nyttigt til at iden-
tificere de udsagn, der fremkommer 1 ar-
gumenterne og aktiviteterne, og som kon-
stituterer en diskursiv viden argumenterne
hviler pa og pa hvis baggrund argumen-
terne kan forstas og giver mening (Rit-
tenhofer, 1998: 47). Nir tv-indslagenes
beskrivelser tager form som en kritik af
bestemte aktiviteter, sa forudsttes der
saledes en ,,viden™ om, hvordan disse ak-
tiviteter alternativt skulle udformes for ik-
ke at vaere kritisable. Eftersom nyheds-
indslagene grundleggende soger at de-
monstrere og overbevise om Den Fri Ung-
domsuddannelses fejl og mangler, kan vi
derfor afdekke udsagn, som tilsammen
konstruerer den underliggende diskursive
viden om kategorien uddannelse.

Produktionen af betydninger til
kategorien ,,uddannelse*

Der kan identificeres en reekke udsagn om
Luddannelse™ pa denne vis. Jeg vil argu-



mentere for, at der i lobet af de to nyheds-
indslag, som analyseres nedenfor, kon-
strueres en version af kategorien ,,uddan-
nelse™, hvor uddannelse blandt andet sat-
tes lig med en forberedelse til arbejde,
som ¢r mélrettet imod at realisere speci-
fikke og umiddelbart ,,brugbare” faerdig-
heder og kundskaber, som ikke bidrager
til personlig udvikling, og som eren , ufri*
aktivitet af begranset varighed.”

Uddannelse som arbejde, modsat fritid
Det forste af de nzvnte udsagn - uddan-
nelse som ikke-fritid og som fundamen-
talt modsat aktiviteter der er relateret til
ferie og fritid - er det udsagn, som frem-
star tydeligst i nyhedsindslagene. Det kan
identificeres i adskillige sammenhange,
bade 1 form af tekst (speak), billeder (film)
og grafik.

Produktionen af disse betydninger til
~uddannelse™ finderi sekvens | sted i den
del, som felger nyhedsoplaserens intro-
duktion. Idet een Bah prasenteres som
ferieoen Bali, ikke den tropiske e Bali
cller blot aen Bali, stempler speaken ak-
tiviteterne i den sidelobende filmsekvens

Sekvens 17

— Trine og Camilla der danser — som en
ferie- eller fritidsaktivitet.

Det folgende klip 1 sekvens 1 bygger
videre pa dette. Her gores der brug af en
retorisk strategi i hvilken der konstrueres
en konflikt mellem billeder og talte ord.
Sekvensen er saledes et eksempel pa hvor
alternative versioner eller beskrivelser af
et forhold praesenteres 1 samme sekvens.
Programmets producere rapporterer den
officielle begrundelse for FUU-initativet
gennem speaken, samtidig med at de
underminerer denne version ved at ud-
vikle deres alternativ igennem billederne
(cf. Potter og Wetherell, 1994: 52-54, 59-
60 for et lignende eksempel): [felge spea-
ken er Trine og Camilla pa Bali for at
forberede sig til et job pa det danske ar-
bejdsmarked. Parallelt til disse talte ord
viser filmsckvensen de to kvinder i feerd
med at flette palmeblade — en aktivitet
som er nasten sa langt vack fra et job pa
det danske arbejdsmarked, som man kan
forestille sig.

1 det efterfolgende interview 1 sckvens
| forseger Trine tilsyneladende at retfeer-
diggere opholdet pa Bali. Inmdlertid pla-

Close-up, nvhedsopleeser introducerer indslaget.

Nyhedsoplaser:

Den Fri Ungdomsuddannelse skulle have vaeret et tilbud til de svage-

ste unge, men nu viser det sig, at uddannelsen lokker helt andre unge
til, nemlig de sterke. LO og DA er rasende.
Filmsekvens som viser unge, der danser en dans med svaerd i et tro-

pisk land.

Trine og Camilla fra Arhus danser krigsdans pa fericoen Bali og lerer

Der klippes til en filmsekvens, der viser begge unge kvinder i fard
med at flette palmeblade. Klip til et close-up af 1o haender, som flet-

De gar pa Den Fri Ungdomsuddannelse. Opholdet pa Bali er en del af

Vi skal ikke bare (..) slappe af. Der sker noget, helt sikkert.

Speak:
at lave dekorationer af palmeblade.
ter blade.
Speak:
deres forberedelse til det danske arbejdsmarked.
Klip til halvneer af Trine, baggrunden er Bali.
Trine:
Interviewer: Arbejder | hver eneste dag?
Trine:

Ja (..) det gor vi. Vi har dans hver dag. Dekorationstimer hver dag.
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Sekvens 2

Halvaeer af Trine, der interviewes siddende i en dagligstue § Dan-

nrk,
Interviewer:

.54, sa man kan sige, at den tri ungdomsuddannelse for dig (.) har

vieret det du gerne ville i din fritid, men med en SU i baglommen.™

Trine: .Ja. det har det nok.™

Sekvens 3

Speak:

Grafisk illustration:
og musiknoder.

ceres hendes argument i en kontekst, hvor
opholdct allerede er gjort problematisk.
Sporgsmalet, som gir forud for Trines
svar cr ikke inkluderet 1 filmsckvensen,
men hun forsvarer sig selv imod en pa-
stand om, at opholdet pa Bali er ,afslap-
ning". Eftersom det sporgsmal, som gar
forud for dette forsvar, formuleres 1 en
kontekst hvor Den Fri Ungdomsuddan-
nelse kritisercs, underforstas det, at ,,ud-
dannelse™ er modsat afslapning” og lig
~arbejde”. Det sporgsmal, som er medta-
get 1 sekvensen, forudsetter yderligere,
at uddannelse er lig .arbejde hver dag™,
for gennem sit sporgsmal rejser intervie-
weren tvivl om, om opholdet pa Bali be-
tyder netop ..arbejde hver eneste dag™.

I sekvens 2 betegner intervieweren ud-
trykkeligt Trines FUU-uddannelsespro-
gram som . fritid”. Herved underforstas
det igen, at . det du gerne ville 1 din fri-
ud” er i modsatning til ,,uddannelse™ -

Sckvens 4

.43 procent velger at rejse, som Trine og Camilla.”
Fuld skarm: 43 %" Bag tallet ses en tegning af en sol, et palmetre

cller 1 en hidt bredere tolkning, at uddan-
nelse er i modsatning til personlige inte-
resser og ensker.

Kort efter denne sekvens forklares det
bade igennem speak og en grafisk illustra-
tion, at 43 pct. afalle deltagere 1 FUU ind-
bygger aktiviteter 1 udlandet 1 deres indi-
viduelle uddannelsesplaner (sckvens 3).

Som det fremgar praesenteres udlands-
ophold som ,,rejse”, og ikke for eksem-
pel studicophold i udlandet*”, , at modta-
ge undervisning i udlandet™ eller , praktik-
periode i udlandet”, hvilket i sig selv ud-
gor en kategonisering af aktiviteter 1 ud-
landet som | fritid™ cller . ferie. Denne
stempling gores udtrykkelig 1 den grafi-
ske illustration, hvor de 43 pet., ledsages
af tegn, der henviser il ferie™.

I sekvens 4 argumenterer CS ulsyne-
ladende imod den opfattelse, at et ophold
pa Bali skal ses som | feric”. Imidlertid
har sekvensen den modsatte eftekt, hvori-

Interview med en solbreendt mand, som sidder i en stol pa en ve-
randa foran et traehus pa Bali. Han er ifort en hvid T-shirt peifort et

farverigt tryvk.
CS (pracscnteret
som . Vejleder FUU,
Bali™):

Ldeen om at det her, det sku vare en slags fordekt fene, oh. kunne
godt opsta 1 Danmark. Nir man oh ser, de lober rundt her og danser
lidt og er ude i solskinnet og far penge sendt hjemme fra Danmark,

kan leve billigt hernede. Men det er det ikke. Det er ikke en fenie.”
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Sekvens §

Interview med Camilla, som sidder pa en veranda foran et traehus pa

Bali.
Camilla:

Jach, jeg far, for sjov, altsa jeg ved ikke om jeg far, jeg far ikke sadan

en kaempe viden af det, men oh det er sjovt at prove noget anderledes,

4 en anden kultur®.

gennem der produceres et udsagn om, at
et ophold netop er ,.ferie™.

Pointen her er accountabilitet”. At go-
re pastande eller beskrivelser ,account-
able* betyder 1 denne sammenhzng at
designe dem pa mader, som ger det svart
at afvise eller underminere dem, hvilket
igen far dem til at fremsta som nmehige
og objektive (for cksempel Watson og
Sharrock, 1991). Imidlertid kan fravee-
ret af accountability tilsvarende ses som
en made, hvorpi pastande eller beskn-
velser undermineres. | sekvens 4 er der
ikke alene et fraver af accountabilitet™.
Tvaertimod, pa den made sekvensen er
konstrucret, sa udgoeres hovedparten af
CSargument af en beskrivelse af . ferie-
lignende* aktiviteter, der indgar 1 ophol-
det pa Bali. Saledes er det faktisk hans
egne beskrivelser som aktivt undermine-
rer pastanden om, at . det ikke cr en fe-
rie".

Dertil kommer, at der 1 rammerne for
prasentationen af interviewet findes for-
hold, som yderligere underminerer pa-
standenes trovaerdighed. Rammerne 1 se-
kvens 4 kan sammenlignes med de ram-
mer, som omgiver en raekke andre inter-
view I nyhedsindslagene. Det drejer sig

Sekvens 6

om interview med henholdsvis en er-
hvervsleder, en politiker og reprazsentan-
ter for arbejdstagere og arbejdsgivere.
Alle de sidstnzvnte personer filmes sta-
ende med en baggrund, der bestar af kon-
torer, viegge eller gange, og de eralle ifort
jakkeset eller spadseredragt. Kontrasten
til rammeme omkring interviewet med CS
er slaende: han filmes siddende 1 en at-
slappet positur pa en veranda 1 et tropisk
land, ifort en T-shirt. Alt 1 alt et billede
der formelig udstraler , ferie™.

Uddannelse som specifikke ferdighe-
der og umiddelbart |, brugbar” viden
Der er forskellige elementer 1 nyhedsind-
slagene som producerer et andet aspekt
af kategorien ,,uddannelse™: Uddannelse
som en aktivitet, der er rettet mod at opna
specifikke feerdigheder og en viden, som
dels bor viere af umiddelbar nytte for
potenticlle arbejdsgivere, dels bor lede
direkte til beskafligelse.

[ sekvens 5 medgiver Camilla, at hun
ikke har faet ,.en kempe viden™ ud af'sine
aktiviteter pa Bali. ,,Viden™ af den slags
som de kurser, hun har deltaget 1 pa Bali,
udgor derved ikke en del af', uddannelse™.
I sckvens 6 konstruerer speakeren tilsva-

Trine og Camilla, der sidder i en sofa i en dagligstue i Danmark og
studerer fotos § et fotoalbum.

Speak:

.Efter at Trine og Camilla er kommet hjem fra Bali, erkender de, at de

hverken kan bruge kurset 1 krigsdans eller dekorationskunst til noget
som helst™ (...) ,.Selv om Trine og Camilla ikke kan bruge opholdet
pa Bah tl noget, fastholder vejlederne alligevel at udlandsophold 1
forbindelse med den fri ungdomsuddannelse er godt for de unge.”

169



Sekvens 7

Filmsekvens viser tre unge som danser i et overum pa Bali.

Speak:

WSyv ud af ti elever pa den fri ungdomsuddannelse valger kreative og

blade fag som geygl. teater og dans. Trines mal er at blive socialradgi-
ver og Camilla vil veere pedagog. De har begge valgt krigsdans og
fletning af palmeblade pa Bali som forberedelse til de uddannelser.™

rende uddannelse som noget, der kan
wbruges™ til ,,noget™:

Denne betydning uddybes yderligere 1
sekvens 7. Uddannelse konstrueres her
som intimt forbundet med ferdigheder,
der er umiddelbart nedvendige for efter-
folgende at opnd beskeftigelse. Aktivi-
teter som ikke direkte og umiddelbart for-
bereder deltagerne til et specifikt job pra-
senteres som modsat ,uddannelse™:
Krigsdans og palmebladsfletning prasen-
teres som ¢n forberedelse ul specifik be-
skaeftigelse pa en ironiserende made (cf.
Potter, 1996: 112-121), hvor pastanden
om, at de to kurser er dirckte relaterede
til Trines og Camillas beskaftigelsesmal,
undermineres af sekvensens billedside.
Den sterke konstrast imellem det, som
foregar pa skaermen og det, som speake-
ren refererer til foregar pa det danske ar-
bejdsmarked, rejser siledes tvivl om pa-
standen om en relation imellem de to.

Uddannelse som | uspaendende’ og
modsat personlig wdvikling

Andre betydninger som tillegges katego-
riecn ,uddannelse” er uddannelse som

Sekvens 8

modsat bade ,,personlig udvikling™ og
~spending™: Ifelge sekvens 8 er det, at
forfelge ens personlige udvikling i en
uddannelse , lidt flot”. Den Fri Ungdoms-
uddannelse presenteres ogsa som proble-
matisk 1 og med at den tilbyder ,,spen-
ding™ og et fnikvarter”. At , frikvarter”
cr modsat kategorien uddannelse i uddra-
get stemmer godt overens med den oven-
nevnte konstruktion af uddannelse som
arbejde og som modsat fritid og ferie.

Uddannelse som , ufri"
og af begreenset varighed
At uddannelse 1 nyhedsindslagene ogsa er
modsat ,.frihed™ fremgar af sekvens 9. [
den forste del af setningen praesenteres der
en modsatning imellem _.fri** og ,,uddan-
nelse: Der rejses tvivl om, om man kan
kalde Den Fri Ungdomsuddannelse foren
uddannelse eftersom den er.,sa fm*. Deter
desuden bemeerkelsesveerdigt, at ' i
uddraget settes lig | farligt™, hvilket dels
fremgar cksplicit, dels fremgar af det pro-
blematiske 1, at ,,nogle valg udskydes™.
Udsagnene i sckvens 9 stemmer over-
ens med konstruktionen af en tat relation

Interview med HB, filmet staende foran en orange veeg.

HB (praesenteret
som uddannelses-
sckretaer, LOY)

WErdet, er det rigtigt, at man i en alder af 17-18 dr skal have to iar pa
det offentliges kasse, til at dyrke sin personlige udvikling i den alder,
jeg synes miske nok det er lidt flot™, - ,,Det, der sa ydermere viser

sig, det er jo, at den svage gruppe, som det her egentlig var taenkt for,
at det er slet ikke dem, der sager den. Dem, der soger den, det er dem,
der i virkeligheden er ressourcesterke, fordi her er en mulighed, som
de synes kunne vere spendende og gir dem et frikvarter inden de skal
til at vielge uddannelse. Og det er ingen hensigtsmaessig made at bruge
penge pa efter min bedste overbevisning.™
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Sekvens 9

Interview med HS, filmet staende i en gang.

HS (prasenteret
som formand for
Folketingets
uddannelsesudvalg)

At man skal lave det 54, sa fnit, at at det i virkeligheden jo er begran-
set hvad (..) om man kan kalde det en uddannelse, oh det, det synes
Jeg, det synes jeg er oh farligt, fordi det det jo det kan jo vaere netop
noget, der kan vaere med til at udskyde en masse menneskers valg, oh,

fordi nu tar vi lige de der tre ar og sa ser vi™.

Sekvens 10

Interview med JS, filmet staende { en gang.

1S (prasenteret
som konsulent,
DA)

Jeg synes at uddannelsen er et oh problem oh. Og den er ¢t problem,
fordi den eh er et si godt tilbud til de unge mennensker, at den lokker
i virkeligheden en razkke unge mennesker til at forhold sig eller op-

holde sig lengere tid end det er nedvendigt 1 uddannelsessystemet™.

mellem uddannelse og efterfolgende be-
skaftigelse/arbejde, eftersom udannelse
presenteres som en aktivitet, der bor have
begranset varighed: Det praesenteres som
problematisk, faktisk farligt, at valget (af
uddannelse) udskydes af FUU, som altsia
er .ikke-uddannelse™. Ogsd i sekvens 10
fremgar det, at uddannelse ikke bor vare
lengere end nedvendigt, for at den ud-
dannede kan finde beskaftigelse. Her kan
det ogsa bemarkes, at uddannelse pree-
senteres som modsat et sd godt tilbud®,
hvorfor det felger, at der produceres en
betydning til kategorien uddannelse som
et ,,ikke sa godt tilbud™. I tabel 2 neden-
for sammenfattes de udsagn om ,uddan-
nelse” henholdsvis | ikke-uddannelse®™,

der kan identificeres i uddragene af TV2's
nyhedsindslag.

Et omrids af alternative
betvdningssaet

Dette er imidlertid ikke hele historien. |
selve nyhedsindslagene kan der identifi-
ceres et omrids af et alternativt og kon-
kurrerende szt af betydninger uil katego-
rien uddannelse, en alternativ version af
kategorien med andre ord. At de alterna-
tive betydninger fremstar som netop el
omrids, peger pa, at konstruktionen af den
ovenstiende version af kategorien uddan-
nelse ersystematisk privilegeret i nyheds-
indslagene.

Tabel 2. Betydninger at kategorierne ,uddannelse™ og .ikke-uddannelse™

LUddannelse* modsat wikke-uddannelse*
lig: lig:

Arbejde (hver dag) Afslapning
(Efterfolgende) job Ferie

Beskeftigelse Fritid

Specifikke ferdigheder
L~Brugbar® viden
Begranset varighed
Tvang (ufrihed)

WEt ikke sa godt tilbud™

Frikvarter

Personlige ensker og interesser
Personlig udvikling

Spending

Frihed

Fare

LEt sd godt tilbud™
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Sekvens 11

Interview med Camilla og Trine, som sidder i en dagligstue

Camilla: [Om kurserne i krigsdans og dekoration med palmeblade pa Baliz]
Vi kan ikke bruge det praecist sadan, altsd deet har nok veeret lidt (..)
for at prave noget andet og sjovt men altsd, man kan da, der er nogle
muligheder at man kan prove, altsa man kan lave nogle materialer
herhjemme, men man har jo ligesom ikke palmeblade herhjemme, sa
e

Trine: Jeg kan nok ikke bruge det ul serligt meget, men™

Interviewer:

WHvorfor er det sa sa godt at du har lent det™

Trine: (..) Det er nok, det er godt for mig selv, jeg er blevet mere (..) jeg tror
jeg er blevet mere moden af det™.

Den alternative versions karakteristika
er, at en rekke af de elementer, som i den
ovenstacnde version anvendes til kritik
af Den Fri Ungdomsuddannelse, 1stedet
presenteres som vardifulde. Herigennem
brydes den bipolere modsetning mellem
kategorierne uddannelse og ikke-uddan-
nelse og der produceres betydninger ul
en alternativ version af kategorien uddan-
nelse.

Hvis man for et ojeblik tolker uddra-
gene intentionelt, sa synes det som om
Camilla og Trine i sekvens 11 og 12 beg-
ge forsoger at undslippe den version af
uddannelse, den diskursive viden om be-
tydningen af kategorien uddannelse, som
ligger bag interviewerens inkvisitoriske
sporgsmal, altsd uddannelse som lig med
specifikke og umiddelbart anvendelige
faerdigheder og som modsat ,afslapning™.

Det lykkes ikke rigtigt, eficrsom de
begge forsoger at retferdiggore deres
aktiviteter pa Bali med henvisning til

Uddrag 12

netop de specifikke fierdigheder, som er
en del af producenternes version af kate-
gorien uddannelse. Camilla overvejer mu-
ligheden for at lave og arbejde med en
eller anden form for ,.palmebladssubsti-
tut™ i Danmark, for at kunne prasenterce
sit dekorationskursus som ,brugbart*,
men ma opgive forseget. For at retfier-
diggere sinc aktiviteter forseger Trine li-
geledes at pege pa nogle specifikke faer-
digheder, hun har opnéet igennem sit kur-
sus, nemlig de engelskkundskaber hun har
gjort brug af pa et bibliotek, men forse-
get virker tovende og usikkert.
Alligevel forsoger bade Trine og Ca-
milla at henvise til noget udover speci-
fikke faerdigheder i deres argumenter.
Camilla taler om ,,modenhed*. Trine ser
ud til at forsege at sige, at det at sztte
bager 1 orden i et fremmed land var en
ganske s®rlig og intens oplevelse for
hende. ,.Personlig vaekst™ eller ,,person-
lig udvikling" kunne vare det, som der

Trine:

Interviewer:
Trine;

172

Interview med Trine, som sidder i en dagligsue.

..Vi sidder jo ikke og slapper af pa den anden side af jorden, vi laver
nogle ting, vi er ét sted og vi, man lerer en masse ting, det gor man.
Jeg ved, jeg har lert en masse ting af det".

~Hvad har du lert™

. Vi har arbejdet pa et oh et bibliotek, som ogsa var et informations-
center, hvor man, der snakker man engelsk () med dem der er der (..).
Og oh bare det at skulle saetie boger i orden og sadan noget eller 1 et
andet land, det er noget helt altsa det (), det ved jeg ikke (..)."



vagt hentydes til her - og i en sammen-
hang hvor der vel at marke er harmoni
og ikke konflikt imellem dette og , laere™,
for Trine insisterer pa, at hun har ,lert
cn masse ting™.

Politikdannelse og binzre
mods®tningspar

I det ovenstaende har jeg forsegt at illu-
strere nogle af de virkemidler, som ken-
detegner et konkret nyhedsindslag, der
magtede at pavirke savel mediedagsor-
denen, den offentlige dagsorden og den
politiske dagsorden. Ligeledes har jeg
forsogt at afdekke, hvilke betydninger der
produceres herigennem. Jeg har her
argumenteret for, at nyhedsindslagene
konstruerer en bestemt version af kate-
gorien uddannelse, som blandt andet er
karakteriseret ved at uddannelse er en ufri
aktivitet, der er malrettet mod specifkke
og umiddelbart brugbare ferdigheder.

Sigtet har 1 denne forbindelse ikke
vearet at forsvare™ Den Fri Ungdoms-
uddannelse mod TV2's ,angreb®. Pa den
anden side er det klart, at der ligger et
kritisk potentiale 1 analyser af denne art.
Som Luke (1997) beskriver det, er kri-
tisk diskursanalysc ,.a situated political
practice: a machine for generating
interpretations and for constructing
readings, none of which 1s neutral or unsi-
tuated”. Afdeknmingen af den diskursive
viden, som TV2’s nyhedsindslag dels
hviler pa, dels aktivt medvirker til at kon-
struere, gor siledes netop denne viden til
genstand for debat. Dermed stilles der
spergsmalstegn ved det, som i nyhedsind-
slagene selv er den selviolgelige forudset-
ning for kntik, nemlig en ,,viden™ om, hvad
som er uddannelse og hvad som ikke er.

I min tolkning har analysen af nyheds-
indslagene vist, hvordan et viesentligt og
- bedomt ud fra denne case-studie - ef-

fektivt virkemiddel til pavirkning af dags-
ordenen er konstruktionen af bipolare
modsatninger, in casu en bestemt ver-
sion af kategorien uddannelse, der afgraen-
ser og afgraenses af en rickke aktiviteter,
der praesenteres som ikke-uddannelse.
Analysen af nyhedsindslagene har som
sagt karakter af en case-studie. Imidler-
tid er det interessant, at adskillige andre
analyser har peget pa netop anvendelsen
af bipolaere modsetninger som et meget
effektivt diskursivt virkemiddel til at pla-
cere en given debat inden for en bestemt
ramme. Bliver vi inden for den samfunds-
mssige debat om uddannelse, konklu-
derer Green (1986) om binzre opposi-
tioner, at ,binarism is a practice that is
both powerfully generative and profound-
ly restrictive and regulatory n terms of
how thinking and discourse proceeds.”
Videre har Kenway (1990) afdekket
hvordan australsk uddannelsespolitik
igennem 1980°erne blev grundleggende
formet af en debat, hvis ramme blev defi-
neret af en serie af binare oppositioner.
Konsekvensen var ifolge Kenway en vide-
reforelse og udbyening af statslige subsi-
dier og privilegier til private skoler.
Knight, Smith og Sachs (1990) og Ball
(1990) peger ligeledes pa betydningen af
binzre oppositioner, henholdsvis i debat-
ten om multikulturalisme 1 australsk ud-
dannelsespolitik og 1 en diskussion af
betydningen af managementdiskurs 1 det
britiske uddannelsessystem. Endelig ser
Ball (1994: 28-47) blandt andet den po-
litiske dominans af ,,cultural restora-
tionism™ 1 britisk uddannelsespolitik i
starten af 1990 erne som et udtryk for en
gruppe af hojreflojskonservatives anven-
delse af en senie af simple polariteter.
Selv om det ikke er medierne selv, der
er i fokus 1 disse analyser, men snarere
bredere samfundsmassige debatter (der
dog ogsa finder sted 1 og igennem medi-
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erne), sa peger studierne alle pa den be-
tydning selve italeszttelsen af et felt har
for dette felts status som samfundsmees-
sigt problem og for savel diskursive som
ikke-diskursive politiske handlinger.
Analysen af medieprasentationen af Den
Fri Ungdomsuddannelse peger ligeledes
pa betydningen af italeszttelsen for ef-
terfolgende politiske og offentlige op-
marksomhed om dette specifikke felt.
Med et ganske andet metodisk udgangs-
punkt end de behaviouristiske ,,framing -
analyser, nar de nzvnte diskursanalyser
sagt pa en anden made frem til at at pege
pa .framing™ som et afgorende politisk
virkemiddel - hvad enten denne ,.fram-
ing" sa finder sted intentionelt, som et
udtryk for en vilje til at na bestemte mal,
cller ikke-intentionelt, som udtryk for
nogle bagvedliggende kulturelle foresul-
linger.

Noter

I. Den Frni Ungdomsuddannelse er en sarlig
uddannelsesmubighed, som blev introduceret
i januar 1995 som et led i regeringens pro-
gram om Uddannelse til Alle (UTA), jt. Un-
dervisningsministerset { 1993). 1 Den Fri Ung-
domsuddannelse kan personer, som har fier-
diggjort grundskolen i samarbejde med en
vejleder sammensatte deres eget uddannel-
sesforleb af en varighed pa to eller undtagel-
sesvist tre ar.
Mediedackning defineres her som den sam-
lede dackning af et tema i den skrevne presse,
dvs. bade journalistiske antikler samt debat-
indlieg, kronikker mm, Opgorelsen baseres
pa en registrering af alle artikler, som ekspli-
cit omhandler Den Fri Ungdomsuddannelse
i januar og februar 1998, Registreningen dack-
ker alle nationale, regionale og lokale dag-
blade samt ugentlige nyhedsaviser, Ugeblade
og lokale annonceaviser er ikke inddrager.
Registreringen omfatter en opmaling af hver
artikels spalieareal.
3. Sondringen mellem mediedagsordencn, den
offentlize dagsorden op den politiske dags-

!‘.l

174

orden anvendes blandt andre af Rogers og
Dearing (1996). Rogers et al. definerer den
offentlige dagsorden som den dagsorden, der
fremkommer, nar repraesentative udsnit af be-
folkningen bliver bedt om at identificere det
vigtigste samfundsmassige problem pa et
givet tidspunki. War jeg her taler om den of-
fentlige dagsorden er det, som det fremgdr, i
en bredere forstand.

Pa den anden side skal _den absolutte teksts
fejliolkning™ ogsd undgis: En tekst forbli-
ver en diskurs fortalt af nogen, sagt af no-
gen, om noget” (Ricoeur, 1991). Om nogle
problemer ved at ,.forklare™ handlinger (hvor-
til jeg opsa regner diskursive handlinger) med
henvisninger il interesser, se Woolgar (1981),
For en nzrmere introduktion ul en sadan
wanti-foundationalistisk™ kritik se for eksem-
pel Rittenhofer (1998), som gennemforer
analyser al medieprassentationer med henblik
pa at afdakke betvdningen af kategorierne
WJledelse™ og Jken™, og Scott (1991, som kri-
tiserer traditionel | foundationalistisk™ histo-
rieskrivning for at tage udgangspunkt i og
dermed bekrzfte bestemite identitetskatego-
rier som race og kon.

Eksempler pa sadanne diskursanalyser af
medie(rejprasentationer kan for cksempel
findes 1 Fowler (1998); Fairclough (1992;
1995); Jalbert (1995) og Rittenhofer (1998},
Derer visentlige forskelle i de ulgange, disse
torfattere hver iszr gor brug af. lkke mindst
er det en principiel forskel, om der opereres
med en (oftest implicit) antagelse om, al spro-
getafspejler virkeligheden, hvilket det si kan
gore pa en korrekt eller en forvranget og
ukorrekt made. eller om sprogel konstruerer
virkeligheden (eller mange konkurrerende
virkeligheder). 1 det forsie tlfielde giver det
mening at tale om mediereprasentationer, af
en bagvedliggende virkelighed. som forske-
ren dermed antages at have en privilegeret
adgang til. Fowler og Fairclough bygger ek-
sempelvis pd denne tankegang. | det andet
tilfelde ma man tale om medieprasenta-
fioner,

Den folgende analyse er baseret pa TV2's
landsdzekkende 19-nyheder og de regionale
19.30 nyheder i TV2 Ostden 21. januar 1998,
Jeg anvender i gengivelsen af sekvenserne en
forsimplet transkriberingsnotation. Det er
spiendende™: trvk pa “er” i udtalen. Jeg (..)
har liert en masse™; Pause mellem geg” Log
Share, hvoer hvert punkum indikerer en pause
pa ca. 1710 sekund.
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