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Det’ lig’som teksten
sadan bglger

Forfatterskolens stetiske og undersggende tekstlesninger
som inspiration til gymnasiets klassesamtaler om litteratur

P4 Forfatterskolen i Kgbenhavn samles laerere og elever et par gange om ugen og
taler om en af elevernes egne tekster i tilblivelse, og nogle gange ogsa om faerdige
vaerker og kanonklassikere. Samtalen kaldes for en tekstleesning og er et redskab til
at skabe erkendelse af iser teksters @stetiske dimensioner. Det er en form for litte-
reer toneleere (Brandt), hvor de sproglige klange, som er kendetegnende for netop
denne tekst, er et vaesentligt omdrejningspunkt i samtalen. Det foregar ikke ved,
at leererne stiller spgrgsmal til teksten, som eleverne skal svare pd, sddan som vi
kender det fra klassesamtaler om litteratur i skolen. Forfatterskolens samtaleme-
tode for aestetisk leesning kan beskrives som en slags kollektiv stream of conscious-
ness. En improviserende og undersggende samtaleform uden - eller med ganske
fa — spprgsmal.

I artiklen illustrerer jeg, at der ved Forfatterskolens tekstleesninger er en sam-
menhang mellem det at tale om tekster pa en undersggende made og det at laese
det astetiske indhold. Den betragtning relaterer jeg til det litteraturdidaktiske forsk-
ningsfelt, inden for hvilket der gennem de seneste ar har vist sig stigende interesse
for at sammenteanke astetikbegrebet med en oplevelsesorienteret og/eller under-
spgende tilgang til litteraturundervisningen (Hgegh 2009, Hgegh 2018, Elf og Illum
Hansen 2017, Illum Hansen (2004)2008, Haugsted, Undervisningsministeriet).
Dertil er undersggelse blevet et ngglebegreb i nutidens gymnasiedidaktik (Elf, Hg-
egh og Christensen). I undervisningsministeriets vejledning for dansk i gymnasiet
optrader det hele syv gange i afsnittet om fagets identitet, og det settes blandt an-
det i spil med astetiske synsvinkler pa tekster:

“ Faget har bade en receptiv og produktiv dimension, som indgdr i et teet samspil med
undervisningen, og som gennem undersggelsen af tekster kombinerer tekstleesningens
sproglige, historiske og @stetiske synsvinkler med et fokus pa at udvikle elevernes ud-
tryksfeerdighed og formidlingsbevidsthed (Undervisningsministeriet, 3).
I5
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Men hvad betyder det i praksis at undersgge tekster? Hvad vil det sige at leese
@stetisk? Og hvordan kan forholdet mellem at tale undersggende om teksters
a@stetiske dimensioner og at udvikle udtryksfaerdighed og formidlingsbevidst-
hed forstas?

Jeg gor her rede for den konkrete udmgntning af de undersggende og asteti-
ske tekstleesninger pa Forfatterskolen i Kgbenhavn. Mit formél er at vise, hvordan
disse kan inspirere gymnasiets dansklerere til at organisere undersggende klasse-
samtaler om litteraturens astetiske lag. Jeg bruger begrebet om astetik i en smal
forstaelse indkredset til, hvad jeg forstar ved at leese astetisk, som man i praksis ggr
det pa Forfatterskolen. Den fremstilling understgtter jeg med den amerikanske lit-
teraturdidaktiker Louise Rosenblatts definition af aesthetic reading. Der er séledes
flere felter i spil: Forfatterskolens tekstlaesninger, international litteraturdidaktik i
kraft af Rosenblatt, gymnasiets litteraere klassesamtale samt et dansk litteraturdi-
daktisk perspektiv pa estetisk laesning. 1 artiklen vil jeg fa felterne til at mgdes ved
at seette dem i interaktion med mine analyser af samtaleeksempler fra Forfattersko-
lens tekstleesninger og klassesamtaler i gymnasiet. Endelig forholder jeg mig kort til
den leererstyrede klassesamtale som afset for littereer erkendelse. Idéen udspringer
af mit igangvarende forskningsprojekt om forfatterskolelaesninger og gymnasie-
leereres samtalestyring af klassesamtaler om litteratur, og samtaleeksemplerne er
udvalgte dataeksempler fra projektets empiriske del. De er repreaesentative for det at
leese aestetisk.

Forfatterskolen og gymnasiet er &benlyst ikke ligestillede institutioner. Der
er basale forskelle, og grundlaget for at relatere den ene institution til den an-
den kan fra flere vinkler synes tvivlsomt. Forfatterskoleeleverne er typisk aldre
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og mere modne end eleverne pd en ungdomsuddannelse. En anden afggrende
forskel er, at forfatterskoleeleverne er motiverede for og mélrettede mod ude-
lukkende at beskaftige sig med litteratur. Gymnasieeleverne ma derimod for-
holde sig til mange fag, og motivationen for at dyrke litteratur er ikke ngdven-
digvis til stede.

Ud fra de navnte faktorer vedrgrende alder og motivation kunne man i stedet
argumentere for en sammenligning mellem Forfatterskolens tekstleesninger og uni-
versitetets leererstyrede samtale om litteratur. Men pé universitetet er den monolo-
gisk funderede forelaesning stadig en af de mest anvendte undervisningsformer, om
end jeg selv har oplevet, at universitetsleererne ogsd iveerksatter litteraere dialoger
med de studerende. I gymnasiet er den leererstyrede klassesamtale om litteratur en
central metode for littereer erkendelse. Det samme ggr sig i endnu hgjere grad geel-
dende pa Forfatterskolen, hvor tekstleesningen er den vigtigste og eneste didaktiske
metode. Der er séledes tale om forholdsvis analoge praksisser i forskellige institu-
tionelle og kulturelle kontekstsituationer.

Lighederne for de to praksisser er en forudsatning for, at det overhovedet gi-
ver mening at relatere den ene til den anden. Samtidig er de divergerende fakto-
rer ogsé afggrende. I litteraturdidaktisk forskning har der leenge veeret interesse
for, hvordan leerere kan komme i faglig dialog med eleverne p& en mindre skolsk
made (Andersson-Bakken, Haugsted 2002, Haugsted 2004, Hetmar, Elf og Hoegh
16 og Christensen, Dysthe, Hgegh, Nystrand, Tengberg). Forfatterskolens tekstlees-
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ninger har et kunstnerisk fokus og en langt mindre skolsk samtale og repreasen-
terer hermed en utraditionel model i forhold til — i dette tilfeelde — gymnasiets
littereere klassesamtale.

Den skoleinstitutionelle samtale om litteratur er et velafdakket forsknings-
felt, mens Forfatterskolen og den nordiske forfatterskoletradition er underbe-
lyst. Derfor tilstreeber jeg en lidt ngjere beskrivelse og kontekstualisering af
Forfatterskolens tekstlaesninger. Det er dog i sammenhengen ikke en premis
at bidrage med en kritisk fremstilling af Forfatterskolens praksis for tekstlees-
ning, ligesom det pa den anden side heller ikke er intentionen at promovere
den som bedre end gymnasiets. Dette deskriptive udgangspunkt haeenger sam-
men med, at jeg anvender samtaleanalyse som metode for at udforske samtale-
eksemplerne. Det betyder, at jeg gor rede for, hvad der sker i de litteraere samta-
ler, men ikke hvorfor.

Forfatterskolens tradition for tekstlaesninger

Ved Forfatterskolens tekstleesninger er tekst, lasning og samtale i spil med skrive-
kunstens formal for gje. Teksten er ikke et feerdigt veerk, den er i en skabelsesproces.
Ord og satninger kan fjernes eller erstattes. Teksten kan repareres.

Den nordiske forfatterskoletradition er opstéet i lgbet af en 18-arig periode fra
slutningen af 1970’erne til midten af 1990’erne. Det ggr den til en forholdsvis ny-
etableret institution sammenlignet med den angelsaksiske creative-writing-traditi-
on, som rakker mere end 100 &r tilbage (Friis og Dorph). Forfatterskolen Biskops
Arnoé ved Stockholm blev etableret i 1978, Skrivekunstakademiet i Bergen blev op-
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retteti 1985, og i 1987 fulgte Forfatterskolen i Kebenhavn. I midten af halvfemserne
blev Forfatterskolen i Tromsg og Litterdr Gestaltning i Goteborg grundlagt, forst-
naevnte i 95 og sidstneevnte i 96. For de fem autoriserede forfatterskoler geelder det,
at samtalen om de studerendes tekster fungerer som den barende didaktiske me-
tode. Dog er der nuanceforskelle fra skole til skole i forhold til, hvordan den prak-
tiseres. I artiklen her refererer jeg udelukkende til mine undersggelser pé Forfat-
terskolen i Kgbenhavn. Dens sartraek i forhold til de gvrige nordiske forfatterskoler
bestar blandt andet i en form for kreativ anarkisme i kraft af en reduceret struktur
i samtalerne, kritisk stillingtagen til teksterne, eksplicit uenighed og i den sakaldte
prima vista-leesning, som indeberer, at ingen af samtaledeltagerne har lest teksten
pa forhand (Dorph).

Skolen er stiftet af forfatter og kritiker Poul Borum, digter Per Aage Brandt samt
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forfatter og instruktgr Ulla Ryum. Alle tre har erfaring med at arbejde som forfat-
ter, hvilket i det hele taget er et kriterie for de leerere, som underviser pa skolen.
Optagelseskriteriet for de studerende baserer sig pa den indsendte ansggningstekst.
Hverken ke¢n, uddannelsesniveau, karakterer, alder eller etnicitet spiller en rolle.
Det gor til gengeeld evnen til at indgé i den samtale, som tekstleesningen er, og der-
for er det afggrende for skolens leerere at have mgdt eleverne fgr et eventuelt opta-
gelsestilbud (Toft og @berg 1997). De indkalder de udvalgte ansggere til et mgde,
en samtale, hvorefter den endelige udvelgelse sker. De vil have et indtryk af, om
den pagaldende ansgger vil kunne bidrage til den litteraere samtale pa en aktiv og 17
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deltagende made omkring egne og andres tekster. Det afspejler, hvor vigtig tekst-
leesningen er for skolens didaktiske eksistensgrundlag.

Idéen er, at den samlede gruppes laesekapacitet beerer leesningen fremad. Sam-
talen har et konstant tekstnart fokus, som tager udgangspunkt i tekstens egen
struktur og tematik (Dorph). Den foregar flere gange om ugen og er i sin funktion
en didaktisk metode for tekstskrivning. Men metoden hviler hverken pa noget for-
melt eller teoretisk grundlag. Det kommenterer Pablo Llambfas, forfatter og forhen-
veerende rektor pa skolen:

“ Undervisningen i skrivekunst pa dansk grund er ikke beskrevet eller teoretiseret i sar-
ligt stort omfang, og det er op til hver enkelt leerer at definere det teoretiske grundlag,
hvorpa undervisningen finder sted. Undervisningen udgves med andre ord af l&erere med
vilkarlige preeferencer pa baggrund af formodninger og antagelser, som der endnu ikke
er nogen, der systematisk har undersggt gyldigheden eller veerdien af. Dette resulterer i
en af og til noget tilfaeldig teoridannelse og peedagogik, der former sig som overleverede
formodninger fra den ene forfatter til den anden. (Llambias, 9)

Spgrgsmalet er sa, hvad som kendetegner netop denne undervisningspraksis for lit-
teraer samtale inden for den institution, som Forfatterskolen i Kebenhavn er?

Tekstlaesningens zstetiske og undersggende aspekter

Forfatterskolen holder til pd en forstesal i Peder Skrams Gade i Kgbenhavn. Langs
veeggene star reoler med bgger af for eksempel Dostojevskij, Inger Christensen og
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Ursula Andkjeer Olsen, skolens nuvarende rektor. Ogsa de tidligere elevers afgangs-
antologier kan skimtes i samlingen. Jeg har faet lov at veere med som observatgr ved
en tekstlaesning af tre timers varighed. En studerende leser sin tekst op. Hun leeser i
cirka ti minutter. Der er i alt tretten studerende, som sidder i midten af rummet omkring
et aflangt bord, s alle har mulighed for at se hinanden. Nogle gange er der to leerere,
hvilket er en fordel, fordi deres forskellige udleegninger af teksten legitimerer, at de stu-
derende kan bidrage med forskellige lzesninger. Denne dag er der kun én leerer. Teksten
er skrevet pa norsk, sa efter oplaesningen gér tekstlaeserne i gang med en forstielsesaf-
klaring af forskellige ord. Derefter leder lzereren samtalen hen pé selve leesningen.!

L€ rerer nu startede vi med det der med fylde altsé det pd en made er det jo er det méaske
ikke megetghmvigtigtatataltsajegsynsdetligesomtekstensadanbglger pa
oh pasanenhalvkropsbevidsthed og halvt kropslgshed. altsa der er rigtigt
megetphaltsaaltdetdermedatspiseblomsterogogkroppen (téles) fradseri
ogsultsomerdetmodsatteikogdenogsdsdndethermedaltdethertige (det
ogs) ehogsd manden som man ik ku trovarked ogblod men detvarhan. den
sénderersdnenogdenherkropsomghviservisneghmerkbartogveere fuldt
ogheltsinkropiksan.ogdetatvearefuldtogheltsinkropdeterattgrreindigen
ellerforsvindeigenellersan.ehmsadererjaderersénendobbelthedi.ogdet
her med at fadderne der ikke rgr jorden eller rgr bakken ik

18 Elev A mm
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Leerer (mja i) piruette hastig og praecis
((10 sekunders stilhed))

Leaerer hov ((utydelig tale))
((13 sekunders stilhed))
ElevB ((Og sadan lidt sddan en fjer der)) side to
Leerer ja
Elev C mm
((15 sekunders stilhed))
ElevD altsd sd fyldeeretellerandet som gh ejmen det. jeg tror grunden til at jeg lige

deterfordijegblevlidtitvivlomhvad eh den fgrste saetning ((utydeligtale))
mange iimin familie gh. pa en eller anden méde er den sa ((utydelig tale))
fylde sa dbent at gh nér jeg har leest det fgrste digt gh. jeg sveert ved at se de
situationer der sker i fgrste digt som om at familien mangler fylde.

ElevD ohjeg sddan jeg leder efter et mangel eller det ved jeg ik altsé teksten siger mig
at der er mangel pa fylde
Elev F ja

Laereren og elevernes astetiske made at laese pa kan forklares med Rosenblatts ter-
minologi. Hun betegner aesthetic reading som en form for leesning, hvor den per-
sonlige oplevelse af teksten er central for maden, teksten leeses pd (Rosenblatt). I
modsetning hertil definerer hun efferent reading, som er en laesning af tekstens kon-
krete handlingsmgnster, tekstens informationer. Ved aesthetic reading er leeserens
opmerksomhed centreret omkring “[...] what is being lived through during the
reading event” (Rosenblatt, 11). Det vaesentlige ved leeseméden er, at den litteraere
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tekst aktualiserer laeserens forestillingsbilleder og engagement i ordvalg, rytme og
konnotationer (Rosenblatt).

I eksemplet taler leereren en sdan astetisk laesning frem, nar hun for eksempel
siger, at det’ ligesom teksten sddan bglger pd gh pd sd’n en halv kropsbevidsthed og
halvt kropslgshed. Billeddannelsen er forholdsvis abstrakt i dette tilfeelde. Det kree-
ver en ekstra iveerksaettelse af forestillingsbilleder at se en tekst for sig, som bglger
afsted. Dernaest kobler hun billedet til kropsbevidsthed og kropslgshed som over-
ordnede begreber og faenomener. Nogle af hendes gvrige forestillingsbilleder kom-
mer frem som fragmenterede dele. For eksempel refererer hun ogsa til billeder af
at spise blomster, kroppen, fradseri og sult, tdge, en mand af ked og blod, en vissen
krop, at veere fuldt og helt sin krop, at tgrre ind eller forsvinde, fgdder der ikke rgrer
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bakken eller jorden samt en hastig og precis pirutte. Elev B’s forestillingsbillede er
formodentlig noget med en fjer (parentesen i transskriberingen indikerer utydelig
tale). Elev D taler ikke i sekvensen om forestillingsbilleder, men er optaget af begre-
bet om fylde og manglen pa fylde i den i teksten omtalte familie. Han er optaget af
forholdet mellem tekstens udsagn om, at familien mangler fylde, og af den observa-
tion, at resten af teksten ikke indikerer, at familien mangler fylde. Hans refleksioner
kan fgre til, at skribenten endrer i teksten.

Tekstlaeserne bringer knap sé ofte deres personlige hverdagsoplevelser uden for
teksten ind i samtalen. De taler primart om selve de tekstlige elementer. Men denne
implicitte og feelles forstaelse er ikke ensbetydende med en homogen tekstleesning. 19
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Nogle gange, hvis ikke ofte, kan tekstlaesernes udsagn stride mod hinanden, og der
opstar uenighed. De sanser og iagttager individuelt og dermed forskelligt, nér de
leeser: Den ene elev genererer til alle tider en mere eller mindre afvigende leesning
af enkelte ord, saetninger og hele teksten i forhold til den anden elev.

At det forholder sig sddan, kan tilskrives de grundleeggende automatikker, der
opstar i mgdet mellem tekst og leser. Ifslge Rosenblatt er hverken teksten eller
leeseren den baerende betydningsskaber (Rosenblatt, 7). I stedet henviser hun til
vekselvirkningen mellem disse to. Her opstar der et gensidigt forhold mellem tekst
og laeser, hvor teksten stimulerer leeserens erindring, personlige sansninger og ople-
velser, og derved kan han eller hun respondere individuelt pa teksten. Det er denne
tekst-laeser-mekanisme, som ligger til grund for Rosenblatts eget begreb om aesthetic
reading. Leeseren iveerksaetter forestillingsbilleder og engagement i ordvalg, rytme
og konnotationer under transaktionerne med teksten.

Hvor Rosenblatt med sin transaktionsteori repraesenterer angelsaksisk traditi-
on, bidrager den tyske receptionsastetiker Wolfgang Iser med sin teori om tekstens
tomme pladser og ubestemthed (Iser 1978). For Iser er teksten en proces og ikke
et produkt. Leeseren skaber sine egne indre forestillingsbilleder i samspillet med
tekstens mangfoldighed af ord. Mellem forestillingsbillederne vil der veere tomme
pladser, som betinger en ubestemthed i forhold til teksten. Laeseren skaffer sig af
med en given tom plads ved mere eller mindre bevidst at etablere de ikke-formule-
rede relationer mellem de enkelte billeder omkring den. Dette samspil mellem tekst
og laeser beskriver Iser som en fortolkningsproces, hvor laeseren benytter tekstens
tomme pladser, dens ubestemthed, som et fortolkningsspillerum ved at sette de
forskellige billeder, som teksten aktualiserer, i relation til hinanden.
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Begge udlegninger af tekst-laeser-forholdet forklarer séledes, hvad der for ek-
sempel ligger til grund for, at andengangsleesningen af en littereer tekst vil afvige fra
forste gang, man leste den. Transaktionerne mellem tekst og leeser er bevagelige
og ojebliksbestemte. Ifglge Rosenblatt afheenger de af leeserens sanseoplevelser af
teksten. Koblet med Isers anskuelse vil disse oplevelser veere udslagsgivende for mé-
den, leeseren bestemmer det ubestemte i teksten pa. Perspektiverne er interessante
for den litteraere samtale som sddan, fordi de er bud p4, hvad der sker i leeserens
bevidsthed forud for det, som han eller hun siger i samtalen om den aktuelle tekst.
De underbygger desuden, hvad som ligger til grund for, at der i en sddan situation
opstér uenighed om tekstens udtryk. P& Forfatterskolen bliver uenigheden skaerpet
af den disciplin, det er for eleven at udvikle og opgve sit eget sakaldte kritiske, lit-
teraere gehgr. Det foregar ved bade at lytte til, hvordan de gvrige tekstleesere sanser
tekstens udtryk og med afprgvende formuleringer definerer dem — og ved selv at
gore det samme.

Astetisk leesning er ogsa kritisk laesning

Det er ikke kritisk nok at tilkendegive, om man kan lide teksten eller ikke. At laese

kritisk er at laese med grundig og detaljeret kvalitetsvurdering af tekstens enkelte

dele. Det sker pa baggrund af en tilleert fornemmelse for tekstens tone og kunstne-
20 riske udtryk, som ifglge Brandt svarer til fornemmelsen for modersmaélets fonetiske
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egenskaber. De er “spakket med kritiske forskelle som er afggrende for opfattelsen
af ord og satninger” (Brandt, 117). Brandt kalder det at leese med kriticitet og for-
klarer det med eksempler fra andre kunstarter:

1 Nér man skriver, spiller, maler og danser osv. er der varierende mader at hdndtere de
uendeligt mange detaljer pa. Nogle variationer forekommer mindre vigtige end andre;
undertiden opdager man undervejs, at valget af en variant af en detalje far hele projektet

til at pege i en bestemt retning, som hverken var ventet eller gnsket. (Brandt, 117)

I et andet eksempel fra mit bespg pa Forfatterskolen laeser elev X med den kriticitet,
som Brandt pépeger:

1 ElevX phm se at phm. jeg ved ik. jeg synes at at gh liljebilledet pa en eller anden
méde misted lidt energi eftersom det er introduceret en gang forst med
liljeliljehvid som vand. hvor det s kommer igen hvor det s er som sne.

og man sd spiser det. hvor at forste gang introducerede det som méske
noget der i stedet kunne drikke eller et eller andet a&h

Leerer mm

Elev X jegerbare. jeg forstar ikke helt hvorfor det skal komme to gange i forskellige
udgaver

Elev X er nidkeart opmerksom pé ordvalgsdetaljer og setter spergsmalstegn ved
den hyppige brug af ordet lilje. At leese med kriticitet er forbundet med en sensitivi-
tet for, hvad som lyder godt, og hvad som ikke lyder godt. Leererne demonstrerer den
made at leese pé ved selv at praktisere den. Nér en forfatterskoleelev er vidne til, at
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en leerer (eller en anden elev) reagerer pa en variation, en udtryksforskel, kommer
eleven “selv til at opfatte pd samme made som den anden, via den anden - ens kri-
tiske sans @&ndres, og kriticiteten stiger, eller dens profil 2ndres (hvis man allerede
havde en hgj — men ifglge en leerer, man stoler pa, “forkert” — kriticitet)” (Brandt,
117-118). Séledes fortseetter liljesamtalen med, at ogsé elev Z, P og laereren leser
med kriticitet ved at reflektere over elev X’s udsagn om liljebilledet og den hyppige
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brug af det.

‘ ‘ Elev Z ((utydeligtale)) folesmegetsomsanjaghbgrnesangellersanligsomdender
kjoleellerseminkjole ((utydeligtale)) sammenligningsobjektellerhvadman
skal sige

ElevY mm
Elev Z sort som kul
Leerer mm
((7 sekunders stilhed))
Leerer sku det veere lilje lilje hvid som maelk vi drikker dig om dagen og s hvid
som sne vi spiser dig om natten eller?
Elev Z mm
Leerer ku blive til en hel lille sang
Elev Z mm 21
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Laerer men det rigtig at gh det jo i hvert fald gh meget altsa det jo meget flot det der
medathaveenliljesometbillede mensomnoget mandrikkeraltséddeterjoet
mere dynamisk billede end end gh spise spise det gh
((17 sekunders stilhed))

Elev P jeg syns bare det hvide udvider sig fordi sa er der ogsé tagen og sé er der i
hjemmet det ogsé hvidt og

Leerer mm

Elev P morens gjenvipper er ogsa hvide sa jeg syns bare at det vokser ligesom i
beveegelse med med teksterne gh

Elev X’s udsagn om liljebilledet foranlediger elev Z til at danne intertekstuelle kon-
notationer over bgrnesangen “Se min kjole”. Efterfglgende er der en kort respons
fra elevY, hvorefter Z fortsaetter sine associationer over bgrnesangen: sort som kul.
Ytringen fremstér som et fragment af Z’s indre billed- og lyddannelse, et fragment
af det vers fra sangen, hvor kjolen er “sort som kullet”. Laereren responderer med et
tilkendegivende mm, og sé indleder hun et nyt spor, som ikke har noget med bgrne-
sangen at gore: sku det vare lilje lilje hvid som meelk vi drikker dig om dagen og sa hvid
som sne vi spiser dig om natten eller? Det vil sige en reference til den tysksprogede
Paul Celans steerke digt “Todesfuge” — eller “Dgdsfuga” — fra 1952, hvor nogle af ver-
sene lyder: “Daemringens sorte meelk vi drikker dig hver nat vi drikker dig morgen
og middag vi drikker dig hver aften” (Celan, 25).

Personlige laesninger i en ustruktureret samtaleform
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Samtidig illustrerer samtalesekvensen endnu flere af de aspekter, som kendetegner
tekstleesningerne. For det fgrste, at det er naturligt at endre retning uden at konklu-
dere pé det igangvaerende. En iagttagelse kan sté for sig selv som folge af spontane
emneskift. Tekstleeserne behgver ikke at fglge en bestemt struktur. For det andet, at
leereren som opfelgning pa elev X’s kritik af den gentagne brug af ordet lilje foreslar
at ndre teksten. Méske foreslar hun endringen, fordi hun selv mener, at hendes for-
slag lyder bedre. Sikkert er det, at hun foreslar den, fordi hun eksperimenterer med
at (for)felge elev X’s kritik. Det fremgér af spgrgsmélsformen: sku det veere... eller?...
Forslag til at aendre i teksten er naturlige, fordi teksten er i tilblivelsesproces. Hans
Lind, som forsker i danske forfatterskoler, forklarer den méde at arbejde pé ved at
henvise til den amerikanske sociolog Richard Sennetts handvaerksmetaforer making
og repairing (Lind 2019b). Sennett definerer disse som veerende grundlaeggende feer-
digheder inden for hdndveaerk. Han pépeger, at selvom making tilsyneladende er den
mest kreative aktivitet, sd er graensen mellem de to aktiviteter flydende:

‘ ‘ Technical skills come in two basic forms: making and repairing things. Making may seem
the more creative activity, repair appearing lesser, after-the-fact work. In truth, the diffe-
rences between the two are not so great. The creative writer usually has to edit, repairing
earlier drafts in later ones; an electrician sometimes discovers, in fixing a broken ma-
chine, new ideas about what the machine should be. (Lind 2019b, 6; Sennett, 199)

22
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Lind fremhaver med Sennetts definition, at bAde making og repairing er kreative
aktiviteter, og at begge er “modes of textual engagement”. Eksemplet, hvor lereren
bidrager med et @ndringsforslag, illustrerer séledes leererens handvaerksmaessige
making-and-repairing-engagement i tekstarbejdet. Hun former teksten efter elev
X’s rationale. Skribenten kan sé tage stilling til forslaget og eventuelt a&ndre i tek-
sten. De gvrige tekstleesere kan ogsé vurdere forslaget og diskutere det, hvis de sy-
nes. Ikke alene er making and repairing modes of textual engagement. Funktioner-
ne er ogsa forankret i et estetisk engagement i trad med Rosenblatts definition. Hun
bruger, som Brandt, musiske metaforer til at illustrere den estetiske leeseproces:

“ Attention may include the sounds and rhythms of the words themselves, heard in ‘the
inner ear’ as the signs are perceived. The aesthetic reader pays attention to — savors — the
qualities of the feelings, ideas, situations, scenes, personalities, and emotions that are cal-
led forth and participates in the tensions, conflicts, and resolutions of the images, ideas
and scenes as they unfold. (Rosenblatt, 11)

Leareren tenker et nyt forslag frem, méske hgrer hun det for sit indre gre, for hun si-
ger det hgjt, s& hun selv og alle i rummet kan lytte til det, vurdere, om det lyder godt
eller ikke, og begrunde det. Denne made at mode tekstens astetik pd er som naevnt
forbundet med laeserens subjektive oplevelse, og det er naturligt, at de gvrige leesere
sanser teksten pd andre mader. Elev X oplever liljebilledet som for gentagende, men
som det fremgar af eksemplet, oplever elev P liljebilledet pd en anden made: jeg syns
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bare det hvide udvider sig fordi sa er der ogsa tagen og sd er der i hjemmet det ogsa hvidt
og. Og kort efter: morens gjenvipper er ogsd hvide sa jeg syns bare at det vokser ligesom
i bevaegelse med med teksterne gh.
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Der kan vere lige sd mange forskellige méder at leese teksten pd, som der er
leesere til stede. Og flere endnu, medregnet at én leeser kan producere flere forskel-
lige laesninger. En naturlig konsekvens af de subjektive leesninger er, at der opstar
uenighed; en uenighed, som ser ud til at vaere produktiv for samtalen. Nar flere
tekstleesere for eksempel holder deres modstridende billeddannelse op imod hin-
anden, kan den enkelte enten fastholde sin egen billeddannelse eller revurdere den
og maske forkaste den. Idéen er, at de mange forskellige leesninger tilsammen bidra-
ger til den samlede tekstleesning, som i kraft af disse er bevaegelig, ogsa nér der ikke
forekommer uenighed:

“ Fzllesleesning er en kollektiv lzsemetode. Den er struktureret som en samtale: En siger
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noget om teksten, en anden bygger videre pé pointen, hvilket far en tredje til at leegge
meerke til... Lidt efter lidt akkumuleres gruppens iagttagelser, og i feellesskab opnar man
en forstdelse af teksten, som den enkelte leeser ikke kunne have opnéet pd egen hand.
Den felles bevidsthed, som bygges op under falleslaesningen, tilhgrer alle i gruppen og
styrker alles leeseevne (Gladiatorskolen).

Citatet er fra en undervisningsportal pa Gladiatorskolens hjemmeside. Gladiator-

skolen er en dansk forfatterskole, som ogsa praktiserer tekstleesninger som didaktisk
metode for tekstskrivning inspireret af den praksis, som foregar pé Forfatterskolen 23
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i Kgbenhavn. Undervisningsportalen hedder Colosseum og retter sig hovedsageligt
mod gymnasielerere. Meningen er at give gymnasielerere nogle didaktiske redska-
ber til at organisere samtaler om litterere tekster med deres elever.

Gymnasiets litterzere klassesamtale

I gymnasiet er den litteraere klassesamtale pr. tradition bygget op pé en anden made
end Forfatterskolens tekstleesninger, selvom de to har visse fellestrak. I begge in-
stitutioner geelder det, at en leerer og nogle elever samles om en fallessamtale om
en littereer tekst, og intentionen er, at der laegges op til forskellige laesninger, og
at disse tilsammen udvider den enkeltes leeseperspektiv. I begge institutioner har
leereren ansvaret for at give eleverne plads i samtalen, sé de kan bidrage med deres
individuelle leesninger.

Gymnasiets litteraere klassesamtale adskiller sig ved at bygge pa feerdige vaerker,
som i kraft af deres udgivelse er af vedtaget kvalitet, i hvert fald af veerkets forlag.
Derfor er tekstens forbedringspotentiale ikke et mél for samtalen. En anden forskel
er, at gymnasiets litteraere klassesamtale er underlagt en faglig forpligtelse, som er

z af en anden karakter end Forfatterskolens. Ved mine observationer af gymnasiet
E er mélet, at eleverne lerer at anvende de litteraturfaglige analyse- og fortolknings-
e veerktgjer, som danskfaget i gymnasiet konstituerer:
Eo ‘ ‘ Leerer jamennuharIihvert fald haft mulighed for at tale om teksten pé alle teenkelige
z maéder. sd hvad skal vi leegge ud med hvis vi skal give en analyse og en
i fortolkning?
Eksemplet er fra mit besgg i en 3.g-klasse. Inden samtalen igangsatte laereren et
gruppearbejde omkring litteraere samtalekort, som havde til formél at hjeelpe ele-
verne i gang med en snak om deres umiddelbare fgrstegangsmgde med novellen
“Paradisablerne” af Martin A. Hansen. Efter endt gruppearbejde og sporadisk ud-
veksling om teksten mellem leerer og elevgrupper samler laereren klassen til en
feellessamtale om teksten.
‘ ‘ Laerer hva skal vi sige? hrhm
Leerer hrm, hrmm
Laerer ja?
Elev @ oh vi ku jo starte med at s&’n beskrive hvordan ham jeg-fortelleren han er
Leerer jaa
Elev @ phmaltsd,ja.nuerdetbare fordijegharfundetet (sted) dervarsddanrimelig
essentielt for hvordan han taenker om sig selv
Leerer jaa
Elev @ oghanslivfordidahansnakkermedEjnarséghsigerhan,sasigerEjnar:duhar
detjo godt. hvortil han svarer ph: Sddan etliverikke til atholde ud sd. haner
utilfreds med hans liv
Laerer ja
24 Elev @ ((utydelig tale)) har det godt
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Leerer
Elev @

Leerer
Leerer
Caroline
Leerer

Torben
Leerer
Torben
Leerer
Torben
Leerer
Torben
Leerer
Torben
Leerer
Torben
Leerer
Torben
Leerer
Torben
Elev &
Torben

Leerer

he he

oh og det (er méske bevidst ved) at han sgger efter noget mere eller noget
andet og han han gh, og han bliver ogsd meget fortvivlet (der)ude pa den
mark efter han er skredet i sgen. ghm hvor han kaster ablerne ud for at
lede efter dem igen og det virker s& gh han er s&’'n ude af sig selv

mm

Caroline du teenkte pd ham som gh irrationel. er det ikke sandt?

mm

Og du vurderede det s& som dum, man kan sige det behever vi
ikke tage med, men vi kan i hvert fald sig at han er irrationel. han
er ude af sig selv ja. er det ikke en meget fin forklaring at det, det siger
noget om ham? det er en jeg-forteeller. skal vi prgve at starte med
nogen mere sadan handgribelige facts? jeg spurgte til noget med
intertekstualitet og noget myte-noget. skal vi prgve at gribe fat i det?
det er jo ogsé noget der er rimelig synligt. Torben?

oh vi snakkede om titel

jaa

Paradiseblerne

ja

og kom til at taenke pa gh, ja myter og gh Adam og Eva

jaa

det talte vi om

hrhehe

oh og det der med gh nér nar de spiser, Adam og Eva de spiser ablerne

ja

oh s sker der noget

ka du huske hvad vi kalder lige praecis den fortelling fra Bibelen?
skabelses, nej det jo en gh

hrhe

oh

syndefaldet

synde — gh

jaaa. det er syndefaldsmyten. lige praecis

Med Rosenblatts begreber er det i gymnasiesamtalen en overvejende efferent lees-

ning, som finder sted, fordi samtalen drejer sig om, hvad leereren og eleverne kan

udlede om det, teksten meddeler. De taler om, hvad jeg-fortelleren teenker om sig

selv, at han sgger efter noget andet i sit liv, og de overvejer, om han er irrationel. De

taler ogsa om den konkrete handling, hvor jeg-fortaelleren kaster ebler ud for der-

efter at lede efter dem igen. I den sidste halvdel af sekvensen bringer laereren myte

og intertekstualitet ind i samtalen, hvilket jeg ogsa kategoriserer som en efferent

leesning: Det er handlingen, at Adam og Eva i syndefaldsmyten spiser ablerne, som

italesaettes som den intertekstuelle reference.

Men min kategorisering af gymnasiesamtalen som en overvejende efferent laes-

ning og forfatterskolesamtalen som en astetisk er ogsé en forenklet fremstilling.
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Der foregar ogsé astetisk leesning i gymnasiet, idet eleverne som udgangspunkt
leeser den litteraere tekst ud fra deres egen subjektive oplevelse af den. Omvendt
er en efferent leesning ogsé en del af forfatterskolesamtalen, hvor leerere og elever
ligeledes taler om tekstens handling og informationer. Derfor er det vigtigt med en
pracisering af, hvordan terminologierne kan relateres til de to samtaler. At ana-
lysere, fortolke og lzese @stetisk pad Forfatterskolen er i praksis ikke det samme som
at analysere, fortolke og laese estetisk i gymnasiet. P4 Forfatterskolen udger det at
leese tekstens aestetiske lag en stor del af selve den falles analyse og fortolkning.
Desuden indeberer en analyse og fortolkning, at samtaledeltagerne pa en spora-
disk og ustruktureret méde kommer ind pa fagbegreber som fortellesynsvinkel,
forteelletid, symbolik, intertekstualitet, handling og budskab — dog ofte uden at de
neaevner dem. [ gymnasiet ekspliciterer leereren analyse- og fortolkningstermerne og
strukturerer samtalen derefter, mens estetisk leesning organisatorisk og metodisk,
ifglge mine observationer, har sin plads uden for det felles klassesamtalerum. Den
sidste betragtning kreever narmere forklaring.

P4 Forfatterskolen udger selve den undersggende samtaleform metoden for,
at det er muligt i feellesskab at leese teksternes astetiske lag. Det er en form, som
blandt andet er kendetegnet ved fraveret af eller meget fa spgrgsmal til teksten,
overlappende tale, ufaerdige formuleringer og lange teenkepauser. Kort og forenklet
betyder det, at nér naesten ingen stiller spgrgsmaél, er det ikke givet, hvad der skal
tales om, og det er heller ikke givet, hvem som skal tage neste taletur. Derfor opstar
der en del tilfeelde, hvor samtaledeltagerne taler i munden pa hinanden. Alle disse
faktorer udger tilsammen en anarkistisk samtalestruktur; et rum for udveksling af
personlige leesninger uden pa forhénd at have teenkt sig til et faerdigt rationale. I
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kraft af teenkepauserne er det et rum for at kunne fornemme teksten uden at sige
noget. En sddan samtaleform ggr det muligt at laese astetisk, og derfor er den en
metode. Den sproglige neerhed har plads, séledes at laerere og elever kan tale sam-
men om ordvalg, rytme og billeddannelse.

I gymnasiesamtalerne er den estetiske laesning, ifelge mine observationer, ofte
koblet til elevgruppesamtaler som metode. Elevgruppesamtalerne er organiseret
ved, at klassen deles op i grupper, og her taler eleverne om en littereer tekst, uden at
leereren deltager direkte i gruppesamtalen. Typisk fungerer elevgruppesamtalerne
som en forberedelse til den laererstyrede helklassesamtale. Lereren definerer en
retning for, hvad eleverne skal tale om i grupperne, men ellers er meningen med
gruppekonstruktionen, at eleverne har mulighed for at tale sammen om teksten
under en ikke-lererstyret samtaleform, hvor de kan dele deres umiddelbare og per-
sonlige oplevelse af den litteraere tekst.

Selvom det ser ud til, at gymnasiets astetiske laesning ikke er organiseret som
decideret metode i den leererstyrede klassesamtale, er der alligevel eksempler p3, at
der leeses astetisk:

‘ ‘ Leerer hvis vi lige skal g tilbage til gh elementerne af intertekstualitet
Laerer Biblen det syns jeg er fuldstaendigt oplagt. det har vi i titlen og det har vi
selvfglgelig med de her @bler der kommer igen. er der andre ting hvor I
26 teenker hovsa det minder mig da om en eller anden fortalling jeg har hert for.
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Leerer Margrethe?

Margrethe  altsé jeg ved ikke om det er helt vildt dumt men i starten der da han
siger det der med at &nderne de kan flyve ind i skoven og blive til noget
andet sd teenkte jeg s&’n helt gh ph Barbie og svanespen

Laerer he he he

Flere elever hehe

Margrethe ((utydelig tale))

Leerer he hehe

Margrethe  ((utydelig tale)) der er ogsa lidt magisk over det. det var ret fint.

Igangsat af leererens opfordring til at tale om intertekstuelle elementer foretager
Margrethe en astetisk billeddannelse, som ogsé har et rytmisk skeer over sig. Tek-
stens udsagn om @nder, der kan flyve ind i skoven og blive til noget andet, giver hende
anledning til at danne billeder fra den animerede bgrnefilm Barbie af svanesgen.
Filmen er bygget op om poetiske scener til klassisk musik, hvilket understgtter den
astetiske leesning, som Margrethe deler med klassen. Eksemplets samtaleforlgb
vidner samtidig om, at den astetiske leesning kan vere forbundet med en risikovil-
lighed, som i dette tilfeelde sandsynligvis skal tilskrives, at Margrethe refererer til en
bgrnefilm, og at hun dermed risikerer at seette sig selv i spil som barnlig. Margrethes
aestetiske leesning kommer derfor til at fremsta fragmenteret i sammenheangen. Hun
far ikke respons i form af ord, men i sammenhangen afleaste jeg leereren og elever-
nes leende respons som anerkendende og dermed en accept af Margrethes leesning.

Transskriberingen af hele samtalesessionen viser, at laereren er nysgerrig og op-
mearksom pa at ggre plads til elevernes ytringer om teksten. I det her tilfaelde spgrger
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hun efter intertekstuelle elementer. Det vil sige, at eleverne skal bruge deres mimeti-
ske kompetencer i en afleesning af historiens handling, altsé den efferente leesning:

1 Helena jeg synes der lidt den rgd nej den lille redhaette over det
Leerer jalige preecis
Helena man star man starter derhjemme hvor det er trygt med normer

Indtil videre har der af gode grunde ikke veeret litteraturdidaktisk fokus pé littera-
turens estetiske udtryk som en decideret metode i den leererstyrede klassesamtale.
Og den efferente leesning er vigtig for at kunne afkode en historie, kende de inter-
tekstuelle referencer og i det hele taget foretage den type af analyse og fortolkning,
som leereren i eksemplet arbejder med gennem samtalen.
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Flere litteraturdidaktikere med forankring i folkeskolen interesserer sig imid-
lertid for den estetiske dimensions betydning i elevernes mgde med den litterzere
tekst. Jeg inddrager dem her, fordi jeg ser deres overvejelser som reprasentative for
den astetiske skoling, som eleverne kommer med, nér de starter i gymnasiet.

Astetik i litteraturdidaktikken

Fra en faanomenologisk forstdelse skildrer Thomas Illum Hansen, hvad han beteg-
ner den procesorienterede litteraturpaedagogik (Illum Hansen (2004) 2008). For 27
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[llum Hansen er stemninger, fornemmelser og sanseoplevelser nggleord i arbejdet
med litteraere tekster. Som hos Brandt, der sidestiller forfatterskolelaeserens for-
nemmelse for teksten med det at kunne lytte efter klange, mislyde og en “ek-
sistentiel mumlen” under teksten i en sggen efter, hvad teksten egentlig siger,
fremhaver Illum Hansen musik-metaforen som velvalgt for den stemningsbase-
rede leesning:

“ Et instruments strenge eller et musikstykkes toner er stemte i forhold til hinanden. P4
samme made kan menneskets stemningsindtryk og litteraturens stemningsindtryk for-
stds som noget, der har helhedskarakter, dvs. som noget, der ikke blot angér enkelte gen-
stande og aspekter, men derimod den méde, hvorpa aspekter er gensidigt afstemte inden
for en tidslig og rumlig horisont. (Illum Hansen 2008, 104)

Noget af det centrale her er, at det feenomenologiske afseet medfgrer, at litteraturen
leeses med en fornemmelse for, at tid, rum og situation er neert forbundne. Omsat
til Illum Hansens procesorienterede litteraturpadagogik betyder det, at “[...] tek-
stens verden fornemmes under en laesning, inden den bliver gjort til genstand for en
analyse” (Illum Hansen 2008, 104). Han mener, at det forudsatter en undervisning
i litteratur, hvor der er plads til at mgde den litteraere tekst med &benhed for flere
mulige tolkninger. Til en sddan undervisningstilrettelaeggelse foreslar Illum Hansen,
at leereren anvender forskellige typer af lukkede og dbne sporgsmél samt inddeler
tekstarbejdet i faser, alt efter om “maélet er at arbejde sig ind i veerket, analysere inden
forvarket eller treekke betydninger ud af veerket” (Illum Hansen 2008, 125).

Mads Th. Haugsted forholder sig ligeledes til estetikbegrebet i relation til
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danskundervisningen i artiklen “At g4 fra sans til samling — Fordobling og astetiske
leereprocesser i dansk” (Haugsted). Her kommer han ind pé to typer af fordobling,
som teksten kan iveerksaette hos laeseren.? Den ene type af fordobling angar fiktion
over for virkelighed, dvs. at teksten “[...] bliver til i spillet mellem laeserens virkelige
virkelighed og leeserens villighed til at acceptere — eller lade sig forfgre af — tekstens
fiktive virkelighed” (Haugsted, 74). Den type af fordobling skal forstas i samspil
med den anden type af fordobling, som er den astetisk-dannende; en form for selv-
fordobling, som handler om leeserens meta-evne til at reflektere over sig selv som et
tenkende veesen. I den forstaelse fér litteraturen to funktioner: et spejl, der holdes
op for laseren, og en anderledeshed, som leseren konfronteres med. Astetikbe-
grebet indgér her i en bred dannelsesforstaelse. Haugsteds e@rinde er heller ikke at
definere nogen praksisorienteret didaktik for at leese estetisk. Han forholder sig til
emnet fra en teoretisk vinkel.

Feelles for Haugsted og Illum Hansen er, at de leegger veegten pa astetiske
laereprocesser omkring littereer laesning og ikke laesning af tekstens estetiske udtryk.
Tina Hgegh, som blandt andet har forsket i eestetiske udtryk og mundtlig litteratur-
didaktik med gymnasiet som genstandsfelt, markerer en sddan skelnen i sin athand-
ling om sprogrytme og mundtlig fremfgrelse som littereer fortolkning. Hun henviser
til Frede V. Nielsen, som dog er musikdidaktiker, men jeg mener, at en lignende
skelnen kan foretages mellem litteraturen opfattet som estetisk og det @stetisk op-
28 levende menneske:
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“ Med Nielsens skelnen som naevnt i forholdet mellem musikalske feenomener opfattet som
astetiske og pd den anden side os som estetisk oplevende personer og tale om korrespon-
densen imellem, sd opndr han at vise at vi bade skal skelne disse, og at pointere korre-
spondensen mellem meningslag i musikken og meningslag for det oplevende menneske.
(Hoegh 2009, 27)

Pa Forfatterskolen er det teksten opfattet som astetisk feenomen, som er central i
tekstlesningen, mere end der er interesse for tekstleeserne som astetisk oplevende
mennesker. Tekstleesningen handler om at teenke med litteraturen som kunst.

Det tekstnaere

At teenke med litteraturen som kunst indeberer en skarpet bevidsthed af det sanse-
lige. Ikke det sanselige i bred og almengyldig forstand, men det sanselige iveerksat
af teksten. Sa selvom de astetiske laesninger er personlige, fordi vi sanser forskelligt,
er det ikke ensbetydende med, at tekstleeserne tager udgangspunkt i tekstens ord
som afseet for at flette deres egne sansemaessige hverdagsoplevelser ind i samtalen.
De personlige sansninger er ofte stringent knyttet til tekstens univers i tekstlaesnin-
gen, og de holder sig inden for det.

Dette tekstnaere treek er kendetegnende for den nordiske forfatterskoletradition
som sddan (Friis og Dorph). Ida Linde, som er forfatter og underviser pa Biskops
Arné ved Stockholm, sondrer mellem det at vaere i et andet menneske og det at veere
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i en andens tekst. “Tekstleesningen er ikke terapi”, skriver hun. “Den erkendelse,

der efterspores, er ikke pa egne, men pa kunstens vegne” (Friis og Dorph, 24). Kor-
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respondensen mellem meningslag i litteraturen, som Nielsen henviser til, dog med
musikken som kunstgenstand, og meningslag for tekstlaeseren, er i forfatterskole-

D11

leesningen begreenset til den enkelte tekstlaesers subjektive oplevelse af tekstens
dele.

Astetiske og undersggende faellesleesninger i gymnasiet

Der en sammenheng mellem den undersggende samtaleform og den estetiske lee-
semade. Fogrstnaevnte bestdr i at taleteenke; dvs. fore en ikke-spgrgende, ustruktu-
reret samtale med ufezerdige formuleringer. Tekstlaeserne er i stand til at realisere
en sadan anarkistisk samtaledynamik, fordi der ikke er en forventning om, at tek-
sterne gemmer pa et serligt erkendelsesmateriale, som skal hentes frem gennem

dEDTPEd NVAYS NILSIHAL WOS

samtalen. Den astetiske leesning fordrer personlig stillingtagen til og fornemmelse
for teksten og resulterer i forskellige leesninger, hvilket lader sig gore, nar samtalen
er aben og fleksibel.
Desuden kan Forfatterskolens astetiske leesninger ikke sideordnes fuldstaendigt
med det at laese personligt. Den astetiske leesning er personlig, men ogsé naert knyt-
tet til teksternes univers. Forskere og praktikere i skoleinstitutionen forstar derimod
estetisk leesning som personlig og oplevelsesorienteret laesning, hvor der leegges
vaegt pa at inddrage hverdagsoplevelser uden for teksten. Som en skelnen mellem
disse to mader at laese astetisk pa foreslar jeg begreberne elevastetisk lasning og 29
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teksteestetisk lzesning. Forstnavnte er skolesystemets astetiske leeseméde, som tager
udgangspunkt i elevernes liv og verden. Det giver god mening, i forhold til at elever-
ne far mulighed for at meaerke, at tekster vedkommer dem. Forfatterskolelasningen
er s den tekstaestetiske, hvor de personlige laesninger i hojere grad orienterer sig
mod tekstens univers og dermed en faglig leesemade.

De to traditioner for estetisk leesning er kulturelt betingede, hvilket kan for-
klares ud fra en receptionsestisk forstaelsesramme. Den amerikanske reader-re-
sponse-teoretiker Stanley Fish har med sin epistemologiske tilgang fremhaevet det
kulturelle fortolkningsfeellesskab som baerende betydningsskaber (Fish 1980). Fish
mener, at tekster ikke i sig selv indeholder iboende betydninger, som ggr det muligt
at laese dem pé en bestemt made. Et digt kan eksempelvis ikke i sig selv frembringe
en serlig tolkningsstrategi, men omvendt er det den udvalgte tolkningsstrategi,
som frembringer det serlige ved digtet. Tolkningsstrategien afhaenger af det for-
tolkningsfallesskab, som leeseren befinder sig i. Der er ifglge Fish tale om, at eleven
folger “the unwritten rule of the literary game” ved at afkode de normer og rutiner
for litteraer tolkning, som leererne og de gvrige elever fplger inden for den givne
institution (Fish 1980, 343).3 Fra det perspektiv konstituerer Forfatterskolen ét for-
tolkningsfeellesskab med tilhgrende spilleregler for tekstleesningerne, mens gym-
nasieleesningen konstituerer et andet fortolkningsfaellesskab med andre normer og
rutiner for de littereere samtaler. Den samme tekst leeses pa én méde af det ene for-
tolkningsfeellesskab og pa en anden méde af det andet fortolkningsfellesskab.

Begge fortolkningsfellesskaber er imidlertid kendetegnet ved at vaere baret af
nykritisk tradition for leesning. Mine empiriske undersggelser af litteraere klasse-
samtaler pa fem forskellige gymnasier viser, at klassisk nykritisk naerlaesning star
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centralt, men ogsa receptionsastetiske vinkler, hvor elevens personlige oplevelse
af teksten er i centrum. P4 Forfatterskolen spiller tekstens autonomi og preemis en
vigtig rolle for maden, teksten positioneres pé (Llambias 2015b; Lind 2019a). Ud
fra sin handverkskritiske tilgang argumenterer Lind samtidig for, at leesepraksissen
pé danske forfatterskoler kan kobles med den britiske litteraturteoretiker Rita Fel-
skis postkritiske teenkning (Lind 2019a). Her handler det om “at teenke og fgle med
tekster” (Lind 2019a, 15). En sddan méde at laese pd er i trdd med at laese undersg-
gende, forstiet sddan at laeseren i et undersggende samspil med resten af leesekol-
lektivet taenker og fgler sig frem til tekstens tone og astetiske udtryk.

Min tanke er, at gymnasielerere med fordel kan eksperimentere med en forfat-
terskoleinspireret tilgang til den littereere klassesamtale. Den underspgende made
at tale om litteratur pa kan ses som en sammentenkning af nykritisk og recepti-
onsestetisk didaktisering. Det tekstnare er vasentligt, og samtidig er leesningen
betinget af hele gruppens bevegelige opfattelse af tekstens udtryk. Jeg ser saledes
den tekstaestetiske leesning som en mulighed for en supplerende og ny dimension i
gymnasiets litteraere samtale. Begrebet falder i trdd med den intensive tekstlasning,
som vegtes i Undervisningsministeriets beskrivelse af danskfagets identitet i gym-
nasiet, og som er koblet til undersggelsesorienterede strategier (Undervisningsmini-
steriet, 3).

Iindledningen spurgte jeg desuden til, hvordan forholdet mellem undersggende
30 klassesamtaler om litteraere teksters estetik, og hvad der i samme ministerielle skri-
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velse betegnes som “elevernes udtryksfeerdighed og formidlingsbevidsthed” (Un-
dervisningsministeriet, 3), kan forstés. I skrivelsen uddybes der med, at eleverne
“skal kunne udtrykke sig med formidlingsbevidsthed preecist, nuanceret og korrekt
i konkrete situationer” (Undervisningsministeriet, 4). Det kan dog veere komplekst
pa den ene side at skulle leere at udtrykke sig preecist og korrekt og pa anden side
ogsa nuanceret, i hvert fald pd samme tid. Derudover peges der pa vigtigheden af,
at eleverne udvikler deres personlige og faglige stemme:

‘ ‘ Det er en vigtig pointe, at eleverne i arbejdet med deres udtryksferdigheder far mulighed
for at udvikle deres personlige og faglige stemme, sé det er tydeligt, hvem der er udsige-
ren, men samtidig forstar at kunne formidle faglige pointer i et fagligt sprog. (Undervis-
ningsministeriet, 15)

Teksteestetiske leesninger kan udvikle personlige stemmer i klassen. At leese med kri-
ticitet og udtrykke den i famlende formuleringer og i en ustruktureret samtaleform
giver spillerum for den enkelte elevs egen nuancerede méade at tale om teksten pa.
Samtidig udvikler eleven sit faglige sprog gennem det at leere at laese med kritisk og
estetisk sans for litteraere tekster.

Men hvis gymnasiets littereere klassesamtale skal inspireres af den tekstaestetiske
leesemade som supplement til de allerede eksisterende mader, er leererrollen vigtig.
Leereren er den erfarne laeser. Skal eleverne laere at tale sammen undersggende og
teksteestetisk, mé de se det eksemplificeret via leererens specialiserede made at leese
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pa. Han eller hun ma demonstrere den undersggende og teksteestetiske leesning ved

at sige den, ved at taleteenke den. Det forudsaetter, at der ikke stilles en masse spgrgs-
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mal til teksten, som eleverne skal svare pé, fordi den samtaleform ikke abner for en
feelles undersggende tilgang. Det leegger op til en tydelig og naesten dominerende
leererrolle. Det er en balancegang pa samme tid at demonstrere og at give demokra-
tisk rdderum i samtalen, ogsa med langt over tyve elever i en klasse. En mulighed er
at dele klassen op i to og lade den ene halvdel arbejde selvstaendigt med for eksem-
pel skrive- eller leesearbejde, mens laereren praktiserer tekstaestetisk leesning med
den anden halvdel af klassen.

Samtalen som sddan har potentiale for kreativt og produktivt samarbejde. Gen-
nem det talte sprog kan vi teenke hgjt sammen og udvikle ny erkendelse. De briti-
ske uddannelsesforskere Karen Littleton og Neil Mercer opererer med termer som
collective thinking, thinking together, interthinking og exploratory talk (Littleton og
Mercer). Feellesnaevneren er den proces, det er at undersgge sammen gennem sam-
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tale og pd den made komme frem til noget nyt. Iseer samtalens element af spontani-
tet har betydning, som Douglas Barnes, med rod i britisk tradition for klasserums-
forskning, beskriver:

“ However, talk has the advantage (compared with the other modes) that it is easy and
impermanent. We can try out an idea and change it even as we speak. Exploratory talk is
important in learning because it provides a ready tool for trying out different ways of
thinking and understanding (Barnes, 7)
31
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Samtalen om litteraturens estetik foregar nu og her. Den kan blive danskundervis-
ningens jazz, fordi dens potentiale for improvisation er oplagt, samtidig med at den
udvikler littereert gehgr. Det er neerliggende at udnytte den leererstyrede klassesam-
tale til at laere eleverne at tale frit og eksperimenterende om teksten. De vil leere at
tale mere selvsteendigt om litteratur pa en kritisk og tekstnaer méde.

Noter

1 Enkeltparentes indikerer, at ord eller fraser ikke blev udtalt tydeligt nok til med sikkerhed at
kunne kodes. Dobbeltparentes indikerer transskribentens kommentarer.

2 At laese med fordobling er defineret og diskuteret hos Bo Steffensen (2005) og Vibeke Hetmar
(2011).

3 Fish diskuterer sig op imod Iser i artiklen “Why no one’s afraid of Wolfgang Iser” (Fish 1981).
Fish mener, det er et paradoks, at Iser placerer betydningsdannelsens opstden i feltet mellem
tekst og leeser, nar bade tekst og laeser, ifplge Iser selv, er kilder til fortolkning. Iser forsvarer sig
derefter med artiklen “Talk like Whales: A Reply to Stanley Fish” (Iser 1981). I denne artikel
inddrager jeg ikke disse teoretiske diskussioner, men inkluderer transaktionsteorierne (Iser og
Rosenblatt) som et perspektiv pd, hvad der foregér mellem tekst og laeser, mens jeg i sammen-

heengen anvender Fishs teori som et mere overordnet perspektiv pé kulturelt baserede fortolk-
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ningsfellesskaber.
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