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Abstract:

Denne artikel er en sammenfattende preesen-
tation af mit afsluttede ph.d.-projekt, der fo-
kuserer pa professionelle peedagogers arbejde
med socialt udsatte bgrn i daginstitutioner.
Herveerende artikel preesenterer projektets
fokusomrdder, metode og centrale resultater.
Projektet placerer sig teoretisk og empirisk
inden for den danske professionsforskning, der
omfatter traditionen for ikke skolastisk lering
og er samtidig funderet i en kritisk psykolo-
gisk teoriramme, med scerligt fokus pd at ud-
vikle viden fra et subjektperspektiv. Metodisk
anleegges et praksisforskningsperspektiv med
inddragelse af professionelle peedagoger i fire
udvalgte daginstitutioner.

Nggleord: Professionsforskning, socialt ud-
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Indledende praesentation af

afhandlingens fokusomrader

Denne athandling fokuserer pa professionelle
paedagogers arbejde med socialt udsatte bgrn
i bgrnehaven.! Formalet med athandlingen
“en analyse af padagogers kompetencer og
padagogiske arbejde med socialt udsatte bgrn
i daginstitutionen” er, som titlen angiver, at
indkredse professionelle pedagogers faglige
kompetencer, saledes som de udfoldes i dag-
institutionen, specifikt rettet mod det pzda-

1 Tafhandlingen anvendes betegnelsen daginstitutionen.
I virkeligheden er denne betegnelse misvisende, idet
der er indfgrt nye betegnelser gennem socialpolitiske
love og @ndringer. Saledes hedder daginstitutionen nu
som en samlebetegnelse Dagtilbud (jf. Dagtilbudslo-
ven, 2007). Nar betegnelsen daginstitution imidlertid
fastholdes, skyldes det, at der teoretisk og analytisk
fastholdes en forskel mellem daginstitution og de andre
former for pasningstilbud, der eksisterer for aldersgrup-
pen 0-6 ar, inden skolegang pabegyndes, f.eks. dagpleje,
der er karakteriseret ved, at en gruppe bgrn passes af en
“dagplejemor” (der findes tilsyneladende ingen “dagple-
jefedre”) i dennes private hjem. Dagplejemoderen har
ofte uddannelsesmassigt gennemfprt en reekke kurser af
kortere varighed om bgrn og bgrnepasning og er saledes
ikke i besiddelse af den professionsfaglige padagogud-
dannelse.
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gogiske arbejde med socialt udsatte bgrn? og
mader, hvorpa det padagogiske arbejde er or-
ganiseret set fra de professionelles perspektiv.

Gennem en periode pa snart 3 ar har jeg
saledes fulgt de professionelle i deres pada-
gogiske arbejde i fire udvalgte daginstitutioner
med henblik pa at udforske de professionelles
kompetencer og méder, hvorpéd de har tilret-
telagt det pedagogiske arbejde med socialt
udsatte bgrn.

Afhandlingen skriver sig pa den ene side
ind i det stadigt voksende forskningsomrade,
der fokuserer pa den pedagogiske profession
med et direkte forskningsmeessigt blik pa et af
professionens stgrste arbejdsomrader, nemlig
daginstitutionens praktiske padagogiske ar-
bejde. Pa den anden side bidrager athandlin-
gen med ny empirisk viden om et politisk og
forskningsmassigt meget omdiskuteret og fgl-
somt omrade, nemlig socialt udsatte bgrns livs-
betingelser og udviklingsmuligheder, direkte
knyttet til professionelles arbejde med denne
gruppe bgrn i daginstitutionen, ofte begrebs-
sat som forebyggelse eller tidlig pedagogisk
indsats, inden skolegang pabegyndes.

Baggrunden for denne athandling er en
antagelse om, at der bl.a. som fglge af den
samfundspolitiske udvikling inden for dagin-
stitutionsomradet og moderniseringen af den
offentlige sektor i stigende grad stilles for-
andrede og serlige krav til det padagogiske
personale i arbejdet med udsatte bgrns trivsel
og udvikling.

De samfundsmassige bevegelser har med-
fgrt, at daginstitutionens udvikling i de senere
ar er praeget af to markante @ndringer i den
padagogiske praksis (se ogsa Petersen, 2000,
2007, 2008a, 2008b, 2008c). Den ene @ndring
er socialpolitisk med Serviceloven (1998) og
dernast indfgrelsen af Loven om Lereplaner

2 Begrebet socialt udsatte bgrn anvendes som en over-
ordnet betegnelse for bgrn, som af forskellige arsager
knyttet til deres livssituation befinder sig i sociale ngd-
situationer (Mathiesen, 1999).
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(2004) for bgrn inden skolestart samt Loven
om Dagtilbud (2007), der senest blev vedtaget
i Folketinget.

Den anden @ndring fglger sa at sige i kgl-
vandet pa den fgrste, men har en mere praktisk
pedagogisk konsekvens, idet daginstitutionen
gennem socialpolitiske love og vedtagelser
@ndres fra et overvejende almenpadagogisk
tilbud til bgrn i alderen 0-6 ar til nu fremover
at omfatte en mere eksplicit beskrevet social-
padagogisk opgave, der skal indeholde savel
forebyggende og stgttende indsatser overfor
socialt udsatte bgrn.

Sammenhangen mellem de professionelles
kompetencer og socialt udsatte bgrn i daginsti-
tutionen er ikke tidligere blevet gjort til gen-
stand for forskning, hvorfor der saledes treedes
parelativt nye veje i projektforlgbet. Imidlertid
har flere undersggelser identificeret en rekke
implikationer af daginstitutionen som en fore-
byggende og stgttende funktion i forhold til so-
cialt udsatte bgrn savel som et instrument, der
kan medvirke til at bryde med en opvekst pre-
get af negativ social arv3 (Christensen, 1996;
Ploug, 2003, 2007a, 2007b; Jensen et al., 2003;
Jensen, 2005). Generelt viser undersggelser, at
implikationerne primart kan anskues ud fra
to perspektiver. Det ene omfatter et institu-
tionelt perspektiv, hvor institutionelle forhold
sa som mangelfulde gkonomiske ressourcer,
samfundspolitiske vilkér, social segregering,
manglende personaleressourcer samt mangel-
fuldt samarbejde mellem inddragne offentlige
instanser influerer pa mulighederne for at stgtte
socialt udsatte bgrn i deres trivsel og udvikling.

Det andet er et barneperspektiv. Adskillige
studier, primert inden for den antropologi-
ske og sociologiske forskning har gennem de
senere ar peget pa, at f.eks. samveret mel-
lem de voksne (p@&dagogerne) og de udsatte
bgrn kan vere preget af (ubevidste) selek-
tionsmekanismer, der medvirker en gget risiko

3 Begrebet social arv henviser i sin oprindelse til den
svenske forsker Gustav Johnson (1967).
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for eksklusion og marginalisering, samt af
en kompenserende pedagogisk tilgang til det
udsatte barns udviklingsmuligheder, der tillige
medvirker til at fastholde stigmatiserende pro-
cesser, som allerede antages at veare pa spil i
en samfundsmessig kontekst (Ellegard, 2004;
Warming, 2000; Palludan, 2005).

De to beskrevne perspektiver bidrager sam-
men og hver for sig til at indkredse vesentlige
problemstillinger knyttet til daginstitutionen i
strukturerne og processerne og i interaktioner-
ne mellem voksne og bgrn. De viser samtidig,
at der mangler empirisk viden, der s at sige
binder flere forhold sammen pa samme tid. El-
ler sagt med andre ord, der mangler forskning,
der forbinder de professionelle, det praktisk
padagogiske arbejde og socialt udsatte bgrn i
den konkrete kontekst.

Megen forskning fokuserer enten pa pro-
fessionen, som om der er tale om generelle
forhold og vilkar for alle professionelle i det
padagogiske fag, uanset hvilke arbejdsomra-
der de professionelle befinder sig i, eller pa
daginstitutionen, som om den var en statisk
figur, hvorunder voksne og bgrn er placeret
uden muligheder for at pavirke eller gve ind-
flydelse pa rammer og betingelser. Det samme
vilkér ggr sig ogsa geldende i generel barn-
domsforskning, i serdeleshed nar der er tale
om bgrn med sarlige behov, som befinder sig
i socialt udsatte livsforhold. Her ses ofte en
tendens til diagnosticering og kategoriseringer
af socialt udsatte bgrns adferd ofte beskrevet
Igsrevet fra barnets samlede livssituation og
handlingsmuligheder.

De beskrevne forskningsomrader deler sale-
des skebne med mange omréader inden for den
sociale og sundhedsmessige forskning, nemlig
en risiko for at udvikle abstrakte forstaelser af
mennesker, der udforskes lgsrevet fra speci-
fikke kontekster (Hgjholt & Witt, 1996). Med
abstrakt menes heri risikoen for, at teorier om
og med mennesker, uanset hvilke videnska-
belige discipliner der lagges til grund, ofte er
teorier om fwenkte mennesker, hvilket bevirker,
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at det er vanskeligt at indfange viden om men-
neskers handlinger for og med hinanden, der
er indlejret i specifikke historiske, sociale og
kulturelle forhold og vilkar.

Denne afhandling sgger at bryde med denne
abstrakte forstaelse og udforskning af men-
nesker, det vare sig bgrn som padagoger,
og placerer sig derfor inden for tre samtidige
forskningsomrader, som tilsammen har til for-
mal at forbinde bgrn, professionelle og dag-
institutionen sammen for og med hinanden
med henblik pé at fastholde, at ingen af disse
omrader kan iagttages og udforskes lgsrevet
fra deres indbyrdes forbundne sammenhzange.

Nedenstéende figur nr. 1 belyser afhandlin-
gens tre samtidige forskningsomrader:

Socialt o )

udsatte | —>| Daginsti- | De profes-

bgrn tutionen sionelle
Figur 1.

Figuren illustrerer i al sin enkelhed en oversigt
over de omrader, som afhandlingen teoretisk
og empirisk bevager sig rundt om. Nar figu-
rens fgrste boks omfatter socialt udsatte bgrn,
skyldes det, at athandlingens bagvedliggende
gnske er at bidrage til den del af barndoms-
forskningen, som sgger at udforske socialt ud-
satte bgrn og deres barndomsliv ud fra et bgr-
neperspektiv (Hgjholt, 2005; Kousholt, 2005,
2007; Schwartz, 2007). Barndomsforskning
fra et bgrneperspektiv stiller krav om at udfor-
ske bgrns liv sa at sige inde-fra. Dette inde-fra
perspektiv star i modsatning til mange forsk-
ningsomrader, som betragter bgrn ude-fra, dvs.
udvikler teorier om bgrn vel og marke uden at
medtage bgrns tanker, fglelser og handlinger
direkte knyttet til bgrns livsbetingelser- og mu-
ligheder i de specifikke kontekster, hvorunder
bgrn lever deres barndomsliv.

En af de specifikke kontekster, som er ble-
vet en fast del af de fleste bgrns liv i det mo-
derne samfund, er daginstitutionen. Daginsti-
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tutionen er det sted, hvor flest bgrn tilbringer
deres véagne timer, inden skolegang pabegyn-
des, og er saledes en betydningsfuld kontekst.
Den naste boks i figuren illustrerer, at bgrns
liv er lokaliseret i en bestemt kontekst, og at
denne kontekst er betydningsfuld, hvis vi skal
skabe viden om bgrn ud fra et bgrneperspektiv.

Den tredje boks omfatter de professionelle.
Som beskrevet i athandlingens forste linjer,
er fokus pa de professionelles arbejde med
socialt udsatte bgrn i daginstitutionen set fra
de professionelles perspektiv. Det betyder helt
konkret, at i denne athandling gives de profes-
sionelle en stemme fra deres specifikke stdsted
i arbejdet med socialt udsatte bprn. At athand-
lingen udforsker de professionelles perspektiv,
betyder, at de professionelles forstaelser, hand-
linger og organiseringer af det padagogiske
arbejde settes i fokus som et led i at bidrage
til forskning om bgrn fra et bgrneperspektiv.
Som Kousholt (2005) betoner, betyder et bgr-
neperspektiv ikke kun, at alt omkring bgrn skal
ses i bgrnehgjde:

“Den viden kan fx hentes fra analyser af bgrns
opveekstvilkar og gennem samtaler med de voksne
der har med bgrnene at ggre. Det handler altsa
bade om at se pd bgrns livsbetingelser og om at
udforske hvad bgrn gor i de konkrete handlesam-
menhcenge hvor de lever deres liv, og hvordan
dette er forskelligt bprnene imellem” (Kousholt,
2005, p. 109).

At udforske de professionelle pedagoger, der
arbejder med udsatte bgrn i daginstitutionen,
skal saledes ses som et gnske om bade at for-
binde de professionelles arbejde til de speci-
fikke kontekster, hvorunder de professionelle
udfgrer deres arbejde, og netop ikke lgsrevet
herfra, og som et overordnet gnske om at bi-
drage til traditionen for barndomsforskning
ud fra et bgrneperspektiv. Denne athandling
giver ordet til de professionelle og lader dem
forteelle om arbejdet med socialt udsatte bgrn,
om muligheder og vanskeligheder knyttet til
arbejdet med denne gruppe bgrn lokaliseret i
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daginstitutionens praksis, for derigennem at
skabe grundlag for at kunne forske yderligere
i socialt udsatte bgrns livsbetingelser- og mu-
ligheder og derigennem bidrage med viden fra
udsatte bgrns perspektiv situeret i daginstitu-
tionen. Afhandlingen fglger saledes ikke et
barn eller en gruppe af bgrn i daginstitutionen,
men de professionelle, der arbejder med bgr-
nene, ud fra gnsket om at skabe viden om de
professionelles forstaelser og viden om denne
gruppe bgrn.

Afhandlingens problemformulering og
analysestrategiske forskningsspgrgsmal
Afhandlingens teoretiske og empiriske arbejde
vil indfange de professionelles kompetencer,
sdledes som de udfoldes i det praktisk pe-
dagogiske arbejde, og indkredse pa hvilke
mader, det praktisk paedagogiske arbejde er
organiseret rundt om de socialt udsatte bgrn i
daginstitutionen.

Som beskrevet indledningsvist er det hver
for sig og tilsammen to forskningsomrader,
som endnu mangler at blive belyst i forsk-
ningsfeltet. For nuvaerende er den indsamlede
forskningsbaserede viden i hgj grad praget af,
at de professionelle selv beskriver, at de mang-
ler tilstraekkelig faglig viden til at arbejde med
socialt udsatte bgrn i daginstitutionen, samt at
daginstitutionen i sin nuverende udformning
rummer mange begrensninger, der h&emmer
socialt udsatte bgrns udviklingsmuligheder, og
ofte vurderes det, at de udsatte bgrn slet ikke
har en plads i daginstitutionen, fordi de er for
vanskelige at rumme.

Pa baggrund af eksisterende viden inden for
omrédet stiller denne afhandling sig pa den ene
side “pa skuldrene” af den viden, der forelgbig
er indkredset, idet den giver anvisninger pa
problemstillinger knyttet til daginstitutionen
som institutionsform i det danske velfaerds-
samfund, hvor de fleste bgrn i alderen 0-6 ar
tilbringer de fleste af deres vagne timer, inden
deres skolegang pabegyndes. P4 den anden
side sgger athandlingens empiriske og teore-
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tiske perspektiver at udvide forstéelsen af de
anviste problemstillinger ved i sarligt grad at
have fokus pd, hvordan og pd hvilke mader
de professionelle — set ud fra deres perspek-
tiv — handler og organiserer det peedagogiske
arbejde rundt om denne gruppe bgrn.

Afhandlingens problemformulering sa&tter sa-
ledes fokus pa:

Hvilke problemer og udfordringer vurderer
de professionelle, der er til stede i det peeda-
gogiske arbejde med socialt udsatte bgrn i
daginstitutionen?

Pa baggrund af ovenstaende tages der afszt
i to analysestrategiske forskningsspgrgsmal:

1. Pa hvilke mdder er det praktisk peedagogi-
ske arbejde organiseret i relation til socialt
udsatte bgrn i daginstitutionen?

2. Hvordan udfoldes de professionelles kom-
petencer i arbejdet med socialt udsatte bprn
i daginstitutionen?

Perspektiver pa de professionelles
kompetencer og pa daginstitutionen
som et socialt praksisfallesskab
Afhandlingen placerer sig teoretisk og empi-
risk inden for den danske professionsforskning,
der omfatter traditionen for ikke skolastisk lce-
ring — der har fokus pa lering i arbejdslivet,
og som er udviklet med inspiration fra bl.a.
organisationsteori og den kritiske psykologi
med det overordnede formal at skabe kon-
tekstualiseret viden om socialt udsatte bgrn i
daginstitutionens pedagogiske praksis.
Konkret betyder dette, at afhandlingen er
funderet i en kritisk psykologisk teoriramme
(Holzkamp, 1985, 1998, 2005), is@r som den i
de senere artier er udviklet i Danmark (Dreier,
1979, 1998, 2001, 2004; Hgjholt, 2001, 2005;
Schwartz, 2007) med s@rlig inspiration fra den
sociokulturelle leringsteori (Lave & Wenger,
2004; Wenger, 2004; Nielsen & Kvale, 2002;
Wackerhausen, 2002; Nygren, 2004; Nygren
& Fauske, 2004).
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Samtidig sgger afhandlingen at videreudvikle
centrale begreber inden for denne teoretiske
ramme specifikt knyttet til det pedagogiske
arbejdsomrade med inddragelse af den socio-
kulturelle tradition. At athandlingen anlagger
et kritisk psykologisk perspektiv betyder til-
lige, at formalet er at indfange viden om den
pedagogiske praksis i arbejdet med socialt
udsatte bgrn med henblik pa at indkredse ek-
sisterende problemer og dilemmaer knyttet til
dette arbejdsomrade, og med den hensigt at
etablere nye teoretiske rammer, der samtidig
abner op for nye handlemuligheder hos de pro-
fessionelle i deres organisering af det pedago-
giske arbejde. Afhandlingens empiriske tilgang
afspejler dette gnske, idet praksisforskning
er valgt som metode (Markard et al., 2005;
Mgrck, 1995, 2000; Schwartz, 2007; Hgjholt,
2005; Petersen in prepp). Praksisforskning ab-
ner op for viden s at sige indefra og ud, altsa
fra den professionelle praktikers perspektiv,
dvs. i det der i kritisk psykologisk tradition
betegnes som et 1. persons perspektiv (Holz-
kamp, 1985). Dette indefra-og-ud perspektiv
har til formél at inddrage praktikerens forsta-
else af sin egen praksis, sine handlemulighe-
der og problematiske forhold knyttet til det
daglige arbejde.

Afhandlingen udfolder to overordnede
teoretiske perspektiver, der sgger at besvare
afhandlingens analysestrategiske forsknings-
spgrgsmal:

1. Daginstitutionens peedagogiske praksis,
specifikt organiseret omkring arbejdet med
socialt udsatte bgrn.

2. De professionelles faglige kompetencer i
arbejdet med denne gruppe af bgrn i det
pedagogiske arbejde.

Daginstitutionen anskues som et socialt prak-
sisfellesskab, der fungerer som en analyse-
ramme, der skal medvirke til at overskride
forstéelsen af daginstitutionen som en statisk
figur, hvorunder bgrns adferd kan betragtes

15-12-2010 07:36:57



Nordiske udkast ¢ Nr. 1/2 < 2009

lgsrevet fra forstaelsen af bgrns gvrige livsfor-
hold og betingelser, hvilket forgger risikoen for
desubjektivering (Dreier, 2004). Daginstitutio-
nens padagogiske tilretteleggelse argumen-
teres ofte udfra et ydre perspektiv, altsd med
udgangspunkt i barnets fundamentale behov
for f.eks. omsorg, tryghed og socialisering.
Hermed hviler vores forstaelse af daginstitutio-
nen alene pa barnets behov, hvilket pd mange
mader ma siges at vaere misvisende, idet ogsa
de professionelle udfgrer handlinger, overve-
jelser og refleksioner over den padagogiske
praksis, der virker ind pa daginstitutionens
padagogiske organisering og pa barnets dag-
lige liv i daginstitutionen. Det samme ydre
perspektiv ggr sig geeldende i megen moderne
barndomsforskning, som ogsa undersgger dag-
institutionens betydning i et samfundsmassigt
perspektiv, dvs. hvor daginstitutionen optraeder
som en samfundsskabt figur, hvis eksistens
og udvikling l&gges ned over barnet og enten
fungerer determinerende eller muligggrende i
relation til barnets liv og udvikling som helhed.

Det andet analysestrategiske forsknings-
spgrgsmal de professionelles faglige kompe-
tencer bevirker et konkret fokus pa de profes-
sionelle i den specifikke padagogiske praksis.
Hermed tages der forskningsmassigt afset i
et professions-internt perspektiv pa de profes-
sionelles handlinger situeret i den konkrete
udgvelse af deres arbejde (Lave & Wenger,
2004; Nygren, 2004). Dette er samtidig et
subjekt-perspektiv, idet der teoretisk tages ud-
gangspunkt i en forstaelse af den professio-
nelle praktiker som et subjekt, der handler i
sin arbejdsmeessige praksis i forhold til de til
enhver tid givne samfundsmassige betingelser
(Holzkamp, 1985, 1998; Dreier, 1998, 2001,
2004).

Fra dette analyseperspektiv ses de profes-
sionelles handlegrunde som knyttet til deres
arbejdsmassige betingelser. Der ggres op
med, at de professionelles vanskeligheder
med at arbejde med socialt udsatte bgrn i den
almenpadagogiske praksis ofte begrundes i
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en personligggrelse eller desubjektivering af
professionen — at professionen er mangelfuld
i sit vidensgrundlag, eller padagoger er util-
strekkelige i deres arbejde.

De professionelles forstaelser og vurde-
ringer af det socialt udsatte barn er ikke kun
en objektiv professionel vurdering af et barn
(hvis noget sddan overhovedet eksisterer), men
derimod et udtryk for den professionelles egen
oplevelse af sine handlemuligheder og af sine
vanskeligheder og problemer knyttet til sin
professionelle lokaliserede sociale praksis.
Hyvis vi i et forskningsmassigt perspektiv vil
forsta socialt udsatte bgrns muligheder (og be-
greensninger) for udvikling i daginstitutionens
padagogiske praksis, ma vi derfor ogsa se pa
de professionelles handlinger og oplevelser
af deres handlemuligheder knyttet til deres
praksis.

Denne athandling sgger at overskride denne
forskningsmassige problemstilling, idet der
udvikles begreber, der knytter de professionel-
les handlinger sammen med de professionelles
faglige kompetencer situeret i den almenpz-
dagogiske praksis ud fra antagelsen om, at det
er ngdvendigt, at professionsforskningen ma
inddrage en teori om de professionelles hand-
linger knyttet til dens specifikke praksis og de
objektive samfundsmassige forudsatninger
for at handle i denne praksis.

Til brug for denne begrebsudvikling inddra-
ges Nygrens (2004) handlekompetencebegreb,
der tilbyder en teoretisk analyseramme af pro-
fessionelles kompetencer som situeret i deres
specifikke professionelle praksis. En teoretisk
analyse af de professionelles kompetencer stil-
ler samtidig krav om at inddrage de objektive
betingelser, hvorunder professionen udfgrer
sit arbejde, idet de objektive samfundsmas-
sige betingelser og forandringer er indlejret i
professionens aktuelle arbejdsforhold og vilkar
i det moderne samfund.
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At forske i paedagogisk praksis —
afhandlingens metodiske grundlag
Projektets forskningsdesign placerer sig over-
ordnet inden for praksisforskning, saledes som
forskning i praksis er udviklet inden for den
kritisk psykologiske tenkning (Markard et
al., 2004; Hgjholt, 2005; Schwartz, 2007),
der har et specifikt fokus pa de professionel-
les forstaelser og handlinger knyttet til deres
praksis, set fra de professionelles perspektiv.
Nar de professionelles perspektiv fastholdes
som centralt, knytter det pa den ene side an
til den kritiske psykologis centrale begreber,
isar livsfgrelsesbegrebet, idet der fastholdes,
at hvis vi skal forstd mennesker, der arbejder i
en konkret praksis, sa er det afggrende, at den
professionelle praktiker kommer frem i savel
den teoretiske som empiriske analyse som et
handlende subjekt, der til alle tider handler ud
fra meningsfulde begrundelser, forankret i den
konkrete praksis. P4 den anden side fastholdes
de professionelles perspektiv ogsa, fordi det
netop er de professionelle praktikere, der ved
hvordan og hvilke problemstillinger der tre-
der frem i praksis gennem dagligdagen, og de
analyser, som praksisforskningen frembringer,
kan derigennem medvirke til ogsa at skabe
brugbar viden for praksisfeltet selv.

Pa samme tid viser dette perspektiv ogsa
hen til et forskningsmessigt gnske om at an-
erkende den professionelle praktiker som den,
der har viden om sin egen praksis, og ikke
udelukkende skal arbejde ud fra forsknings-
feltets videnskabelse om den professionelle i
praksis. Der er i hgjere grad tale om et gnske
om at anerkende den professionelles position
og den viden og de handlinger, der treeder frem
som fglge af en specifik position i praksisfeltet,
end der er tale om at indsamle viden ud fra
mere traditionelle videnskabeligt begrundede
metoder, der presenteres som sand viden om,
hvordan de professionelle handler i deres pae-
dagogiske arbejde. Hgjholt (2005) argumente-
rer i den sammenhang for, at praksisforskning
kan forstds som bade en serlig arbejdsmade

85450_nordisk_1_2010.indd 72

og pa samme tid knyttes an til nye eller an-
derledes forstaelser af viden, end de mere tra-
ditionelle videnskabsteoretiske perspektiver
normalt fastholder. Helt centralt star Hgjholts
argument om, at viden ikke kan skabes lgsrevet
fra praksis, idet viden séledes er en del af de
sociale praksisser, som mennesker deltager i:

“Viden skabes og udvikles i praksis gennem feelles
handlinger, samarbejde, problemer, konflikter,
dilemmaer, handtering, strategier og erfaringer
hermed” (Hgjholt, 2005, p. 25).

De professionelles praksis undersgges sam-
men med de professionelle i fire forskellige
daginstitutioner over en periode pé ca. 3 ar.
Gennem denne periode har jeg foretaget in-
terviews med de professionelle med teoretisk
afsaet i praksisportrettet (Markard et al., 2004)
samt observationer af de professionelle i deres
arbejde med bgrnene. Afslutningsvis har jeg
foretaget fokusgruppeinterview i hver af de
fire daginstitutioner med de professionelle med
udgangspunkt i en case, der er udferdiget pa
baggrund af de professionelles perspektiver pa
deres arbejde med socialt udsatte bgrn.

Afhandlingens forskningsproces kan nok
bedst sammenfattende beskrives som en eks-
plorativ proces, hvor der under hele forlgbet
er opstdet nye forstaelser og nye problemstil-
linger gennem min deltagelse som forsker i den
padagogiske praksis. Dette fglger pa den ene
side helt i trad med, at forskning i praksis ogsa
medvirker til at stille spgrgsmal til forskeren,
ligesom forskeren stiller spgrgsmal til prak-
sis, og at der hele tiden foregar en udvikling
gennem dette samspil mellem teori og praksis
(Bechman Jensen, 1992).

De tre beskrevne dataindsamlingsmetoder
medvirker tilsammen til at skabe indblik i og
give viden om de professionelles kompetencer
og organisering af den padagogiske praksis.
Hensigten med at anvende flere metoder til at
undersgge de samme forskningsomrader er
muligheden for gennem forskellige perspek-
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tiver at komme teettere pa praksis. Dette skal
forstas saledes, at den ene metode sa at sige har
udviklet behovet for den n@ste metode. F.eks.
at observationerne af den pedagogiske prak-
sis og praksisportrattet efterfglgende dannede
grundlag for udformningen af fokusgruppein-
terviewets case. Casen blev udformet direkte
ud fra den viden, der var indsamlet gennem
interviewene i praksisportrattet, og spgrgs-
mal undervejs i fokusgruppeinterviewet tog
udgangspunkt i handlinger fra padagogernes
praksis, som var tilvejebragt gennem observa-
tionsforlgbene.

Inden for det kritisk psykologiske praksis-
forskningsperspektiv settes der fokus pa to
vaesentlige analysebegreber:

1. en analyse af betydninger, der omfatter et
perspektiv pa, hvorledes de problemer og
muligheder, der treder frem, har betydning
for de professionelle.

2. en analyse af begrundelse, altsa et fokus
pa de professionelles begrundelser for at
handle i forhold til den betydning, som de
arbejdsmassige betingelser tillegges (Mar-
kard et al., 2004; Bechman Jensen, 2005;
Petersen in prepp).

Séledes er athandlingens datamateriale hele ti-
den analyseret i relation til disse to centrale be-
greber, hvilket konkret betyder, at der er fokus
pa, hvordan og pé hvilke mdder de problemstil-
linger, der treeder frem i analysematerialet, har
betydning for de professionelle, og videre her-
frai et skeringspunkt, som overskrider mange
andre forskningsmetoder, hvordan handler de
professionelle sa i relation til deres specifikke
forstéelser. Set i forhold til f.eks. den fenome-
nologiske forskningstradition (Kvale, 2003),
hvor der er fokus pa den interviewedes livs-
verden, sdledes som den opleves ud fra den-
nes perspektiv, ses en afggrende forskel, iser
i skeringspunktet for selve analysen. Hvor
den fnomenologiske tradition koncentrerer
sig om at opnd indsigt og viden om verden,
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sdledes som den umiddelbart opleves, fglger
den kritiske psykologiske analyse med videre
ind i en udforskning af, hvilke handlinger og
handlingsmuligheder der bade opleves at veere
til stede, og som rent faktisk foretages som
folge af den betydning, som tillegges.

Afhandlingens centrale resultater
Afhandlingens resultater fordeler sig i to ho-
vedomrader, henholdsvis viden og resultater
knyttet til det peedagogiske arbejde, og derud-
over viden om de professionelles kompeten-
cer situeret i daginstitutionens padagogiske
praksis.

Tre praksisbeskrivelser af

peedagogisk arbejde

Afhandlingens resultater belyser konturerne af
tre typer af praksis, der primert adskiller sig
fra hinanden, analyseret gennem de profes-
sionelles forstéelser og handlinger knyttet til
arbejdet med socialt udsatte bgrn;

1) Type A: Der omfatter to daginstitutioner,
hvor de professionelle vurderer, at de ikke
har nogen socialt udsatte bgrn.

2) Type B: En daginstitution, hvor de profes-
sionelle vurderer, at de har en stor gruppe
socialt udsatte bgrn, samtidig med at der
ogsa er en stor gruppe af “normalt velfun-
gerende bgrn”. Endvidere indkredses der
ogsa her at vaere en voksende gruppe bgrn,
en sakaldt “grazonegruppe”, der omfatter
bgrn, som de professionelle i forskelligt
omfang er bekymret for enten periodisk
eller over lengere tid.

3) Type C: En daginstitution, hvor de profes-
sionelle vurderer, at stgrstedelen af deres
bgrn kan karakteriseres som socialt udsatte,
og hvor gruppen af sikaldte normale bgrn
er meget lille

I det fglgende skal de tre typer yderligere pree-
ciseres. Type A er de to daginstitutioner, som i
deres beskrivelser af den padagogiske praksis
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vurderer, at de ikke har nogen socialt udsatte
bgrn. I de to institutioner vurderer de profes-
sionelle, at der kun er ganske almindelige vel-
fungerende bgrn. Der kan indimellem vere et
barn, der vaekker bekymring, eller som far et
serligt fokus, hvis de professionelle vurderer,
at barnets adferd, handlinger eller sproglige/
motoriske udvikling ikke vurderes alderssva-
rende, men i det store og hele beskriver de
professionelle, at det sker meget sjeldent, og
slet ikke er noget, de dagligt har fokus pa.
Dette forhold ved den padagogiske prak-
sis — at de professionelle ikke oplever at have
bgrn, som har sarlige behov og vanskelighe-
der — bevirker ogs4, at der kan identificeres en
padagogisk praksis, som dels er organiseret
anderledes end hos de to andre typer institu-
tioner, og dels viser sig gennem anderledes
forstaelser af bgrnene i institutionerne. Den
padagogiske praksis stiller for det fgrste ikke
krav om en lang rekke samarbejdsrelationer
med andre offentlige instanser; her skal der
ikke ventes p4, at en sagsbehandler ringer til-
bage, eller de professionelle skal ikke bruge
frokostpausen gennem flere dage pa at komme
igennem til en sagsbehandler i kommunen
med henblik pa underretning eller indkaldelse
til mgde vedrgrende barnet. Dagligdagen er
saledes ikke praeget af bekymringer om et
barn eller vanskeligheder med at handtere et
barn i daginstitutionens daglige praksis. Her
kan i hgjere grad fokuseres pa bgrnene som
en gruppe, en enhed af bgrn, som skal del-
tage i skolegruppe eller vare i idreetssalen til
aktivitet. P4 samme tid er hvert barn unikt og
kan relativt problemfrit beskrives i relation til
sakaldte udviklingsmeassige generaliseringer,
som f.eks. hvad bgrn skal lare, mens de er 1
daginstitution, eller hvordan der kan tilrette-
leegges aktiviteter, der samler drengegruppen.
Forstaelserne af bgrnene er koncentreret om
leg, lring og udvikling. Selvom dagligdagens
padagogiske aktiviteter i vaesentligt omfang
er identiske med de andre institutioner, er for-
staelserne af bgrnene i hgjere grad rettet mod
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barnets fremtid, f.eks. i forhold til at teenke pa
barnets skoleliv.

For Type B institutionen beskrives det
pedagogiske arbejde og de arbejdsmessige
betingelser og problemstillinger i relation til
arbejdet med de socialt udsatte bgrn. I denne
institution foretager de professionelle en vur-
dering af bgrnene som tilhgrende tre overord-
nede grupper; en gruppe sakaldt almindelige
velfungerende bgrn, en gruppe af bgrn, som er
socialt udsatte og direkte vurderes at have sar-
lige behov for hjlp og stgtte samt en gruppe
af sakaldte “grazonebgrn”, der omfatter bgrn,
som de professionelle periodisk er serligt be-
kymrede for.

I denne institution ser vi de fgrste forskelle
fra de sékaldt almindelige bgrnehaver (type
A), dels i vurderingerne af arbejdets indhold,
savel som i forstaelserne af bgrnene og deres
foreldre.

Arbejdets indhold, dvs. selve arbejdsdagens
forlgb, vurderes ofte praeget af vanskelige pz-
dagogiske problemstillinger knyttet til at kunne
rumme 0g arbejde med de socialt udsatte bgrn.
Dette skal ikke forstas séledes, at de professio-
nelle ikke mener, at de skal arbejde med denne
gruppe bgrn, men at det empiriske materiale
viser hen til, at det stiller serlige og svaere krav
til dagligdagen at kunne héndtere denne gruppe
af bgrn sammen med og pa samme tid med de
andre bgrn. Her ses sdledes en lang rekke af
beskrivelser om bgrn, som har det serlig svert,
og hvis adferd og handlinger skaber problemer
for dem selv og for de andre bgrn i gruppen.
Bgrn, der har sveert ved at indgd i tilrettelagte
rammer og regler, bgrn som gdelegger leg for
de andre bgrn, slar, stjeler eller pa anden vis
ikke opfgrer sig hensigtsmessigt i en gruppe-
sammenh@ng. Denne gruppe af bgrn vurderes
at stille konstante og store krav til de profes-
sionelle. Der skal en serlig tdlmodighed til,
og ofte skal man bruge meget tid pa et enkelt
barn, tid der sa gér fra de andre bgrn.

I type C institution vurderer de professio-
nelle, at de overvejende har socialt udsatte bgrn
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i deres daglige padagogiske praksis. Hos de
professionelle genfindes der imidlertid ogsa
en klar beskrivelse af, at dette forhold er en
betingelse ved deres arbejde, som pa ingen
made skal forandres. Her arbejdes der med
denne gruppe af bgrn og deres foreldre som
en integreret del af det daglige padagogiske ar-
bejde. En af forklaringerne argumenteres frem
1 institutionens beliggenhed i et socialt bolig-
omrade, hvor mange familier har det sarlig
svert, og en anden forklaring pa, hvorfor dette
ikke opleves som en vanskelig problemstilling,
er, at de professionelle selv vurderer, at de har
valgt at arbejde med denne gruppe af bgrn som
en bevidst handling knyttet til deres eget ar-
bejdsliv. Dette forhold har tilsyneladende stor
betydning for det pedagogiske arbejde, s@rligt
i forhold til de daglige forstaelser af bgrnene,
hvor arbejdet med socialt udsatte bgrn ikke
vurderes at vaere problematisk som en del af
den samlede pedagogiske indsats. Det betyder
ikke, at der ikke treeder vanskelige problem-
stillinger frem i praksisbeskrivelserne af savel
bgrn som forzldre, men at der i langt hgjere
grad kan identificeres en form for konsensus
om, “at sadan er det her i vores institution, og
det har vi organiseret vores arbejde omkring”.

Selvom beskrivelserne af bgrnenes vanske-
ligheder er felles med de andre institutioners
beskrivelser af socialt udsatte bgrn, optrader
der ikke i denne institution beskrivelser af, at
det er vanskeligt at arbejde med bgrnene, at de
maske skulle have andre mere specialpaeda-
gogiske tilbud, som ville vere bedre for dem,
eller at det er problematisk pa stuen at skulle
arbejde med et barn samtidig med de andre
bgrn.

De professionelles kompetencer i

padagogisk arbejde med socialt udsatte bgrn
Det komplekse arbejdsliv i pedagogisk arbejde
er sggt indfanget ud fra den professionelles
perspektiv gennem athandlingens empiri og
analyser og viser hen til, at de professionelles
kompetencer er tet forbundet med; dels den
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specifikke kontekst, hvorunder den profes-
sionelle udfgrer sit arbejde, og pa samme tid
forbundet med hele tiden at skulle handle i ofte
problematiske situationer, der hele tiden kan
fortolkes pa flere og samtidige mader — hvoraf
ingen af dem kan fastholdes som sandheder.
Hvornar skal et barn have en sarlig hjelp?
Hvor lenge skal de professionelle observe-
re barnet, fgrend der skal foretages konkrete
handlinger? Hvordan skal man fortelle forael-
dre, at barnets udvikling er bekymrende, og
hvordan skal man rent faktisk tilrettel®gge den
padagogiske indsats overfor barnet?

I relation til det pedagogiske arbejde med
socialt udsatte bgrn er der tale om, at de pro-
fessionelles kompetencer i s@rlig grad bliver
udfordret pa vesentlige afggrende omrader
set i forhold til de professionelles arbejde med
almindelige velfungerende bgrn.

Mens det traditionelle padagogiske arbej-
de i sdkaldt almindelige daginstitutioner ogsa
foregar i en travl og hektisk hverdag, fgjes der
betydelige dimensioner til arbejdet, s& snart
det retter sig mod socialt udsatte bgrn, og der
stilles yderligere krav til de professionelles
kompetencer

Afhandlingens resultater belyser, at der kan
identificeres specifikke dimensioner af kompe-
tencebegrebet, som er s@rskilt udfoldet hos de
professionelle i daginstitutioner med socialt
udsatte bgrn. Analyserne af de professionelles
kompetencer, saledes som de udfoldes i den
paedagogiske praksis, har teoretisk taget sit
afset i Nygrens (2004) handlekompetencebe-
greb, der rummer fem samtidige dimensioner;
kundskaber, ferdigheder, kontrol over ydre
betingelser, identitet og handleberedskab.

Nygrens kompetencebegreb har gennem
afthandlingens analyser medvirket til at be-
tone den reciprokke relation mellem person
og praksis, saledes som den sociokulturelle
tradition sarligt argumenterer for (Lave &
Wenger, 2004; Wenger, 2004; Lave, 2002; Ny-
gren, 2004; Nygren & Fauske, 2004), og viser
dermed en af de vasentligste fund i tilknytning
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til athandlingens fokus pa de professionelles
kompetencer. Dette fund viser specifikt hen til,
at de professionelles kompetencer, udfoldet i
en konkret praksis, er betinget af, hvilke krav
og betingelser der karakteriserer den specifikke
praksis, hvorunder den professionelle udfgrer
sit arbejde.

Serligt dimensionen handleberedskab trae-
der frem i analyserne som et kontekstspecifikt
element af handlekompetencebegrebet hos de
professionelle, der pa afggrende vis setter sig
forskelligt igennem mellem professionelle i
den traditionelle almenpadagogiske praksis
og de professionelle, der arbejder med socialt
udsatte bgrn. Handleberedskabet, séledes som
Nygren (2004) definerer det, er tet knyttet til
de professionelles emotionelle, kognitive og
ideologiske beredskab, der ivaerkszattes for, at
den professionelle kan udfgre sit arbejde ud fra
de rammer, der er tilrettelagt.

Handleberedskabet hos professionelle, der
arbejder med socialt udsatte bgrn, er i hgj grad
pé samme tid bundet sammen med veerdi- og
ideologiske overvejelser, der hele tiden er ak-
tiveret i de professionelles handlinger gennem
dagligdagen. Det skal naturligvis ikke fortol-
kes séledes, at professionelle i almindelige
daginstitutioner (type A) ikke foretager disse
refleksioner knyttet til dagligdagens arbejde og
udfordringer, men at der derimod i langt hgjere
grad kan indfanges fglelser knyttet til tvivl,
bekymring, beskrivelser af afmagtsoplevelser
og refleksioner over, hvordan det er rigtigt at
handle i relation til et barn eller en familie hos
de professionelle, der arbejder med de udsatte
bgrn.

Nar det indledningsvist treekkes frem, at der
er forskel pa, hvilke kompetencer de profes-
sionelle udvikler i relation til den specifikke
kravstruktur, er det pd samme tid ogsé vaesent-
ligt at belyse, at inden for kompetencebegrebet
som analyseramme kan der ogsé identificeres
kundskabs- og ferdighedsomrider, hvor de
professionelle pa tvars af sociale praksisfel-
lesskaber, og altsd siledes ogsd pa tvaers af
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forskellige betingelser og vilkar i strukturelle
forhold, fremtreeder enslydende. Denne ens-
lydende tone traeder serligt frem i forhold til
kundskabsdimensionen, hvor de professionelle
treekker pd en n@rmest identisk viden om bgrn,
herunder ogsa om socialt udsatte bgrn, vel og
mearke uden at der arbejdes med denne gruppe
af bgrn i den konkrete praksis.

Viden om bgrn er pa den ene side sterkt
inspireret af daginstitutionens historiske og tra-
ditionelle udvikling med det enkelte barns ud-
vikling i centrum (Brostrgm 2004a, 2004b) og
med betydningen af leg, kreative aktiviteter og
leering som centrale begreber, der n@rmest er
indlejret i dagligdagens udformning og de pro-
fessionelles bevagelser rundt i dagligdagen. Pa
samme tid er de professionelles viden om bgrn
ogsa sterkt domineret af moderne samfunds-
messige perspektiver pa bgrn og barndomsliv,
serligt preeget af risiko og ®ngstelse. Det mo-
derne samfund stiller krav til familier og bgrn,
og daginstitutionen har en helt s@rlig socialise-
rende betydning i det moderne komplekse liv,
fordi bgrn her skal lere basale ferdigheder,
koncentreret om emotionelle udviklingsrela-
terede forhold hos barnet. Barnet i daginstitu-
tionen skal lzre sociale faerdigheder, serligt ud
fra begreber som empati og samspil med andre.
Dette vidensomrade deles af de professionelle i
alle fire daginstitutioner og indikerer en sterk
uddannelsesmeessig vidensforankring knyttet
an til at veere padagog i en daginstitution.

Pa samme tid viser analyserne, at viden om
socialt udsatte bgrn, beskrivelser af bgrnenes
livsforhold og vanskeligheder og udsathedens
eetiologiske mekanismer ligeledes treder sam-
stemmende frem hos de professionelle, uanset
om der er socialt udsatte bgrn i den pedago-
giske praksis eller ej. Professionelles viden
om socialt udsatte bgrn traekker pa sterke ud-
viklings- og klinisk psykologiske forstaelses-
rammer, desuagtet at de professionelle ikke
er opmarksomme herpa eller kan redeggre
for, hvilke teoretiske positioner de er sarligt
optaget af.
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Nar is@r traditionelle psykologiske forkla-
ringsmodeller har en sterk gennemslagskraft
hos de professionelle, kan det samtidig ogsa
begrundes ud fra den klassiske psykologiske
teori’s udvikling af sakaldt normale udvik-
lingsprocesser hos barnet eller forestillingen
herom, som inden for den almenpadagogiske
ramme pa mange mader kan virke logisk i
forhold til tilrettel@ggelse af pedagogiske ak-
tiviteter i relation til barnets udviklingsniveau.
Problemstillingen, der serligt rejser sig pa bag-
grund heraf, er, at den sdkaldte normalpsykolo-
giske udviklingsforklaring ogsa pa samme tid
medvirker til, at socialt udsatte bgrn bedgmmes
inden for samme optik og dermed til hver en
tid vil falde uheldigt eller manglefuld ud i en
sammenlignende vurdering.

Opsamling og afsluttende bemaerkninger
Det arbejde, som mit ph.d.-projekt presenterer,
har overordnet knyttet an til at udvikle viden
om professionelle pedagogers arbejde i dag-
institutionens pedagogiske praksis med socialt
udsatte bgrn, vel og marke viden udforsket og
indfanget ud fra et praksisforskningsperspektiv
(Markard et al., 2004; Bechman Jensen, 2005;
Petersen in prepp). Udgangspunktet for mit
projekt og valget af praksisforskning som me-
tode havde egentligt sit grundleeggende afsat i
en form for bekymring, som sarligt knyttede
an til dominerende forstaelser af socialt udsatte
bgrn og professionelle pedagogers arbejde
med denne gruppe af bgrn. Dominerende for-
staelser, der ofte har tendens til at belyse socialt
udsatte bgrn i s@rlige, bekymrende tankefigu-
rer, og med en styrke til at forudsige, hvordan
det vil ga denne gruppe af bgrn i deres videre
barndoms- og ungdomsliv, og forstaelser af
professionelle padagoger som en gruppe af
professionelle, der endnu ikke har formaet at
fa tilstreekkeligt greb om den paedagogiske ar-
bejdsopgave knyttet til denne gruppe af bgrn i
daginstitutionen.

Jeg har lenge fulgt og deltaget i den sarlige
viden, vi har pd omradet omkring bgrn i almin-
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delighed, nér praksis inddrages, altsd nar viden
om bgrn kontekstualiseres, i de sociale praksis-
feellesskaber, hvor bgrn rent faktisk lever deres
liv, og ikke lgsrevet herfra (Hgjholt, 1996,
2002, 2005; Kousholt, 2006; Schwartz, 2007).
En serlig viden, fordi den netop forbinder bgrn
til deres liv, sdledes som f.eks. Kousholt (2006)
har demonstreret gennem hendes forskning i
og med bgrns liv, hvor hun lever sammen med
bgrnene i deres dagligdag. Mit gnske med mit
ph.d.-projekt var netop at bidrage med viden
om professionelle padagogers arbejde med
socialt udsatte bgrn, kontekstualiseret og med
anvendelse af metoder, der kunne udforske
praksis, vel og marke sammen med padago-
gerne.

Min konklusion og afsluttende bemark-
ninger vil serligt bevege sig rundt om betyd-
ningen af at tage bade afset og udgangspunkt
i netop praksis. Megen viden bade om pzda-
goger, daginstitutionen og socialt udsatte bgrn
belyses som navnt ofte dekontekstualiseret,
altsa lgsrevet fra specifikke kontekster, og al-
mengjort som en sand og unik viden om bgrn
i almindelighed og socialt udsatte bgrn i sar-
deleshed, om daginstitutionen og pedagogers
arbejde. Nér vores viden lgsrives fra praksis,
bliver den ofte meget enkel og ukompliceret,
det er nemt at udpege, hvor noget er géet galt,
eller foretage forudsigelser om, hvordan det
kommer til at ga i fremtiden.

At forske i padagogisk praksis ud fra et
praksisforskningsperspektiv ggr pA mange om-
rader op med den forestilling, at vi kan skabe
viden uden at lokalisere menneskers levede liv
for og med hinanden i de sociale praksisser,
hvor livet netop foregar.

At forske i pedagogisk praksis fra et prak-
sisforskningsperspektiv abner muligheder for
at indfange viden, der tager afsat i konkrete
situationer og de professionelles levede liv i
deres daglige arbejdspraksis, herunder bade
vanskeligheder, dilemmaer og muligheder ved
det pedagogiske arbejde. Nar praksis sattes
i fokus, bade teoretisk og empirisk, forbin-
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des menneskers liv og handlebetingelser til
konkrete handlesammenhange, til specifikke
sociale praksisser, hvor handlinger, mulighe-
der og betingelser udvikles og forandres i den
konkrete praksis.

Den viden, som mit ph.d.-projekt har ind-
samlet og indfanget i et praksisforsknings-
perspektiv, har saledes bade medvirket til at
skabe ny viden om professionelle padagogers
kompetencer i det pedagogiske arbejde med
socialt udsatte bgrn i daginstitutionen, men
har samtidig ogsa abnet for at indfange en ny
viden om netop socialt udsatte bgrns levede
liv i daginstitutionens padagogiske praksis.

Den nye viden om professionelle pedago-
gers kompetencer handler is@r om at professio-
nelles handlekompetencer er situeret i praksis,
og at den pageldende praksis rummer og er
struktureret under forskellige betingelser, der
atter igen rummer forskellige krav og mulig-
heder for de professionelle. Mine analyser af
professionelle pedagogers kompetencer med-
virker séledes til at belyse, at det giver ganske
lidt mening at lave forudsigelser om, at alle
professionelle padagoger mangler eller er i
besiddelse af nogle fzlles kompetencer til at
arbejde med socialt udsatte bgrn i daginstitu-
tionen. Nar den specifikke kravstruktur ind-
drages i analyserne, treeder der netop forskelle
frem, forskellige vanskeligheder, dilemmaer
og udfordringer, som stiller forskellige krav
til de professionelle i deres arbejde og deres
kompetenceudvikling. Denne viden er vigtig i
det fortsatte pedagogiske arbejde med socialt
udsatte bgrn i daginstitutionens padagogiske
praksis, fgrst og fremmest for de professionelle
rundt om bgrnene. Rent faktisk handler det
ikke s@rligt meget om bgrnene, men i hgjere
grad om de betingelser, strukturer og vanske-
ligheder, som de professionelle skal hand-
tere, netop for at kunne arbejde med bgrnene
i den specifikke praksis. Og at den specifikke
praksisstruktur medvirker til at skabe s@rlige
forstaelser og forudsigelser af bgrnene, deres
vanskeligheder og udviklingsmuligheder.
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Vender vi os mod den viden, der er indfan-
get om socialt udsatte bgrn i daginstitutionens
praksis, viser mit ph.d.-projekt, at det er ganske
vanskeligt at fastholde entydige forudsigelser
om socialt udsatte bgrns liv, nar bgrnenes dag-
lige levede liv i specifikke sociale praksisser
inddrages. De fire daginstitutioner, der har
deltaget i mit projekt, har netop medvirket til
at belyse, at socialt udsatte bgrn ses, opleves
og forholdes meget forskelligt, athengigt af
den sociale praksis, hvor bgrnene lever deres
daglige barndomsliv, inden skolegang pébe-
gyndes, ligesom den stgtte og hjelp der gives,
i hgj grad er betinget af den specifikke praksis.

Denne viden om socialt udsatte bgrn er pa
ingen made ferdigudforsket. Fgrst og frem-
mest fordi der i herverende projekt er taget
afset i de professionelle pedagogers perspek-
tiver pa deres arbejde med socialt udsatte bgrn,
men ogsa fordi den viden, der for nuverende
er indfanget om denne gruppe bgrn, udfordrer
bade praktikere, forskere og andre relevante
parter til at udforske socialt udsatte bgrns liv,
deres betingelser og muligheder i daginstitu-
tionens padagogiske praksis, i langt hgjere
grad, vel og marke ved at inddrage bgrnenes
perspektiv pa deres livsforhold.
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