64

Af Laila Lagermann

Fra dropout til pushout
— elevperspektiver
pa skolefraveer

IResumé: I denne artikel undersgges skolefra-
veer og tidlig skoleafbrydelse fra et perspektiv
af levet ungdomsliv. Et sadant perspektiv — der
ofte ikke inddrages — hjcelper os til at begribe
komplekse sociale mekanismer og dynamikker,
der ellers forbliver usynlige. Artiklens empiri-
ske materiale er indsamlet over en periode pa
halvandet ar med seks elever i alderen 10-22
ar, og inkluderer sdledes levede skoleerfarin-
ger gjort i hhv. mellemtrin, udskoling og gym-
nasiet. Argumentet er i hovedtreek, at hvis vi
for alvor gnsker, at flere unge mennesker, skal
veelge skolen til, er vi ngdt til at lytte til dem,
der finder skolen mindst overbevisende. Domi-
nerende diskurser har en tendens til at indivi-
dualisere feenomener som skolefraveer og tidlig
skoleafbrydelse. Herved overses betydningen
af de strukturer, ideologier og scerligt praksis-
ser i skolen, der (mere eller mindre systema-
tisk) udelukker dem fra at deltage i skolen. For
at udfordre disse individualiserende diskurser
introduceres som en del af artiklens analyser
Butlers begreb om “viable lives” (2004) samt
Deleuze og Guattaris (1987/2005) begreber
om “striated/smooth” (muligheds)rum. Jeg
fremhceever, hvordan dét at Iytte til elevers for-

1 Enstor tak til professor Dorte Marie Sgndergaard for
medlasning og diskussion under udarbejdelsen af
denne artikel
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teellinger om deres hverdagsskoleliv gor det
muligt at undersgge underliggende proces-
ser af mobning, eksklusion og diskrimination;
processer, der gor skolefraveer og/eller tidlig
skoleafbrydelse til et spprgsmdl om pushout
snarere end dropout>.

Nggleord: Skolefraver; manglende anerken-
delse; mobning; diskrimination; eksklusion/
inklusion; skolekultur

Indledning

Skolefraver blandt eleverne i bade grundsko-
le og pa ungdomsuddannelser har gennem de
senere ar veret stigende. Fx viser tal fra Un-
dervisningsministeriet, at folkeskoleeleverne i
skoledret 2018/2019 i gennemsnit var frave-
rende i n@sten 12 dage (UVM, 2019). Det er
en stigning pa 11,5 procent sammenlignet med
skolearet 2013/2014 (ibid.). Tallene varierer en

2 I den internationale litteratur ses termen “‘extended
school non-attendance” (ESNA), som en paraplybe-
tegnelse for det fanomen, at bgrn og unge i omfat-
tende grad er fravaerende fra skolen (Knage, 2021).
Betegnelsen ‘dropout’ anvendes i denne artikel med
en dobbelt betydning: 1) dels som én af flere anvendte
betegnelser under ESNA, der betegner fravaer som “the
slow-motion process of dropping out” (Heine et.al.
2018: 6) og 2) dels som den mere gengse forstielse af
dropout forstaet som tidlig skoleafbrydelse (Smyth &
Hattam, 2004: 14£f).
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del fra elev til elev, men en stor andel, lidt over
14 procent, af eleverne udebliver fra skolen i
hele 20 dage af skoleéret svarende til en hel
maneds undervisning. Det samlede fraver var
i marts 2020 pa 3,9 procent, mens det i 2019
var 6,5 procent, hvor COVID-19 kan have haft
betydning for sdvel registrering af elevfravaer
som faktisk elevfraver i alle forarsméanederne
fra marts til juni 2020 (UVM, 2020). Endelig er
elevernes samlede fraveer stigende med elever-
nes alder; elever i udskolingen har mere fraveer
end indskolings- og mellemtrins elever (ibid.).
Det er netop med afszt i det sidste — at stig-
ningen i fraver ser ud til at fglge elevernes
alder — at analyserne primert treekker pa for-
tellingerne fra de fem @ldste ud af i alt seks
elever i det samlede empiriske materiale (se
senere). For én af disse fem unge, Zahra, hand-
ler fortellingerne om fraveer i gymnasiet, og
altsd ikke grundskole. Nar hun alligevel med-
virker 1 det samlede materiale, er det, fordi
fraveer ogsa udggr en velkendt problematik pa
(gymnasiale) ungdomsuddannelser (se fx Ha-
vik, 2019; Ggrlich & Hansen, 2018), ligesom
Zahras fortellinger om koblingen mellem op-
levelser af diskrimination, andetggrelse og eks-
klusion/fraver ligeledes er veldokumenteret i
grundskolen (se fx Lagermann, 2014; Gilliam,
2010; Youdell, 2003; Gilborn, 1990). Valget af
informanter udfoldes i et senere afsnit.

1.1 Skolefravaer: en problematisk
individualisering

I den offentlige debat savel som i fraverslit-
teraturen ses en dominerende tendens til at
sende fravarsproblematikken ind i barnet (se
fx Knage, 2021; Havik et al., 2015), eller ud
af skolen og ind i familien (se fx Carless et al.,
2015; Knage, 2021), nar bgrn ikke vil eller ikke
kan ga i skole. I den forbindelse er det ikke
ualmindeligt, at der i en dansk kontekst tales
om skoleveegring (Fleischer, 2018), nar barnet
ikke kan ga skole (f.eks. pa grund af angst-pro-
blematikker), men egentlig gerne vil. Man taler
ofte om skolepjek, nar barnet ikke vil, men
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(ifglge skolen) godt kan. Og endelig tales der
om foreldremotiveret fraveer eller skoletilba-
geholdelse om de tilfelde, hvor det er foreldre-
ne, der ikke gnsker deres barn i skole (Knage,
2021; Havik, 2019; Thastum, 2019; Kearney,
et.al., 2010). Overordnet set er tendensen en
individualiserende (mangel)forstaelse af sko-
lefraver, der i overvejende grad fokuserer pa
skolefravarende bgrns og unges individuelle
problemer og mangler (Lagermann, 2014).
Dette fokus afspejler tendenser til at sgge for-
klaringer og lgsninger pa problemer gennem
et fokus pa individets begransede kognitive,
sociale, personlige forudsatninger og/eller i
problematiske familieforhold (Mgrck, 2006 i
Lagermann, 2014; Kearney, et.al., 2010). Det
er da ogsa oftest netop disse tilgange, der tages
udgangspunkt i med henblik pa at fa bgrnene/
de unge tilbage i skolen (se fx Havik, 2019) —
savel politisk, som lokalt pa skoler/i kommu-
ner. Ifglge Osterkamp (2000:11) har den indi-
vidfokuserede synsmade den skjulte funktion,
at vi holder andre udenfor eget ansvarsomréade
og retferdigger denne sociale udelukkelse af
dem med formodede egenskaber hos dem (de
fravaerende elever selv og deres familier). Her-
ved gg@r vi dem ansvarlige for dét, der ggres
imod dem — det bliver elevens manglende ev-
ner til at komme i skole, der udlgser de sanktio-
ner eller interventioner, der sa rettes mod deres
forzeldre eller eleven selv med henblik pa at fa
dem tilbage i skole.

Gillborn og Youdell (2000) papeger, at den
dominerende tendens til individualisering i
skole- og uddannelsespolitik og i klasserums-
praksisser medfgrer et skyklap-perspektiv,
hvor fokuseringen pa hver enkelt individuelle
sag kommer til at skygge for relevansen af det
bredere billede, der som en konsekvens heraf
afvises. Det er, som Fine skriver, som om: “vo-
res opmeerksomhed treekkes mod det individu-
elle barn, hendes/hans familie og de interven-
tioner pd den lille skala, der skal fixe hende/
ham, som om deres liv var fuldt ud adskilt fra
vores” (Fine, 1990: 64 — min overszattelse). In-

10-02-2023 14:42:16

65



Af Laila Lagermann ¢ Fra dropout til pushout — elevperspektiver pa skolefraveer

dividualiserende tilgange — i relation til savel
forstaelsen af, som lgsningen pa skolefraver
— kommer m.a.o. til at skygge for betydnin-
gen af de strukturer, ideologier og i sidste ende
praksisser i skolen, der (mere eller mindre sy-
stematisk; se fx Lagermann, 2014) udelukker
dem fra at deltage i skolen (Fine, 1991).
Udgangspunktet for undersggelsen, er pa
den baggrund et gnske om, i trad med lignende
kontekstsensitive undersggelser pa omradet (se
fx Knage 2022 (in prep.); Smyth & Hattam,
2004), at udfordre den dominerende individu-
aliserende forstaelse af skolefraver. Gennem
inddragelsen af i alt seks unge og deres ople-
velser af og perspektiver pa eget skolefraver,
er intentionen saledes at bidrage med en mere
nuanceret forstaelse af skolefraver, og i for-
leengelse heraf, udviklingspotentialer for savel
det enkelte barn som for pedagogisk praksis.
Med den empiriske klangbund i netop de un-
ges perspektiver ligger ligeledes en eksplicit
ambition om at give stemme til de unges “sub-
jugated knowledges” (Foucault, 1980: 82), og
dermed stemmer til en forskning/debat, der alt
for ofte forsgmmer netop inddragelsen af de
unges fgrstepersons perspektiver. Et forsteper-
sons perspektiv henviser her til en analytisk
vinkel, der implicerer at ga rundt om perspek-
tivet og blandt andet undersgge, hvad personer
ggr, og se pa, hvilke muligheder og begrans-
ninger, der stiller sig for dem (Kousholt, 2006),
og der spgrges saledes: Hvad handler skolefra-
var om set fra et perspektiv af levet ungdoms-
liv? Hvorvidt og hvordan bidrager elevernes
levede erfaringer med indsigt i deres rationaler
og i dynamikker i praksis, der kan siges at vaere
medkonstituerende for skolefravarsprocesser?

Artiklens empiriske baggrund

Undersggelsen, som denne artikel baserer sig
pa, bygger pa interviews foretaget med i alt
seks unge i efteraret 2019, sommeren 2020
samt vinteren 2021; Selma pa 10 ar, Malthe,
15 ar, Mia, 16 ar, Maj, 16 ar, Nagieb, 17 ar og
Zahra pé 22 ar. De seks deltagere bidrager til,
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at feltet kan optreede varieret i det empiriske
materiale, hvorved empirien mattes gennem
det, som Geertz (1973) betegner ‘tykke’ be-
skrivelser. Empirien danner saledes grundlag
for en analyse af mgnstre, brud og bevaegelser
i levede erfaringer med og rationaler, der ved-
rgrer skolefraver fra et perspektiv af levet ung-
domsliv (Staunzs & Sgndergaard, 2005: 55).
Spredningen i valget af informanter har
overordnet set til hensigt at vise, hvordan der
pa tveers af forskellige uddannelsesmessige
praksissammenh@nge ser ud til at vere nogle
fellestraek. Et af disse handler om, hvordan der
pa trods af den store forskel der kan siges at
vaere pa at vere elev i fjerde klasse og i 1.g,
synes at vare et mgnster ift. den beskrevne
problematiske individualisering af problema-
tikken omkring skolefravar. Som analyserne
peger pa, er der dog flere andre ting, der gar
igen, hvilket jeg ser neermere pa under afsnittet
“Skolefraverets relationelle ontologi”.

2.1 Empiriske undersggelsesmetoder

Med undersggelsens sproglige og kontekstu-
elle fokus tages der i analyserne udgangspunkt
i empirisk kvalitative og semistrukturerede in-
dividuelle interviews med de seks unge menne-
sker, samt uformelle samtaler med en forelder
og en lerer. Covid-19 pandemien i 2020/21 har
betydet, at alle interviews pa ner ét, er foreta-
get online over Skype eller Webex.

At foretage intervews online indebarer bade
fordele og ulemper (Chiumento, et al., 2018).
Ift. Covid-19 var det saledes en selvsagt for-
del, at onlineintervewet indebar en begrenset
smitterisiko, ligesom en anden fordel var det
det tidsbesparende ift. transport, i og med at
de seks unge mennesker befandt sig spredt pa
Sjelland og gerne. En ulempe kan vere, at
fordelene ved onlineinterview forudsatter en
solid og hgj internethastighed hos alle parter
(ibid.) — noget der viste sig s@rligt udfordrende
under interviewet af Malthe. Generelt set kan
olineinterview formen pladeres at vere udfor-
drende for den mellemmenneskelige situation
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som det kvalitative interview indebarer, dvs.
den made hvorpa intervieweren og den inter-
viewede agerer i forhold til hinanden og posi-
tionerer hinanden gensidigt. Det kan den, bl.a.
fordi man ikke kan se hele personen (og der-
med kan have svert ved at aflese kropssprog
m.v.), endsige have gjenkontakt med den inter-
viewede under interviewet. En udfordring, der
saledes ikke bliver mindre, nar der er proble-
mer med internetforbindelsen hos en eller flere
af de deltagende parter, hvorved min bestrza-
belse, inspireret af Chase (1995), om undervejs
i interviewene at vaere serligt opmarksom pa
huller, pauser, stilhed og modsztninger i deres
forteellinger, ligeledes blev udfordret.

Inden for etnografisk forskning er spgrgsma-
let om adgang (‘getting acces’) helt centralt, og
forskellige forskere har i den forbindelse fokuse-
ret serligt pa figuren, der betegnes som gatekee-
per (se fx Matthiesen, 2020; Jefferson, 2004). En
gatekeeper kan vise sig at vere ganske vasentlig
i forhold til som kvalitativ forsker overhovedet
at fa adgang til feltet, ligesom det i relation til
marginaliserede unge (der mange gange helt har
mistet tilliden til de profesionelle/systemet). En
gatekeeper kan vise sig at vere ganske vasentlig
i forhold til som kvalitativ forsker overhovedet
at fa adgang til feltet. Vigtigheden af en gatekee-
per bliver da heller ikke mindre i relation til mar-
ginaliserede unge, der mange gange helt har mi-
stet tilliden til de professionelle/systemet, eller
nar forskningen omhandler for de unge svere
eller fglsomme emner. Her kan en gatekeeper
fa afggrende betydning for, hvad man som for-
sker far og netop ikke far adgang til i feltarbejdet
(Lagermann, 2020a)”. I forbindelse med serligt
det sidste viste anvendelsen af en gatekeeper, der
i alle tilfeelde befandt sig teet pa de unges hver-
dagsliv, ift. de implicerede unge, sig ganske af-
ggrende i forhold til at ggre eller (re)producere
tillid (Mgrck, 2010; Jefferson, 2004). At ggre
tillid handler her om en serlig made at positio-
nere sig/blive positioneret pa i felten (Jefferson
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(2004)3 i Lagermann, 2014), og begrebet om
tillid baserer sig saledes i min forstaelse og an-
vendelse af det pa en relationel tilgang til fee-
nomenet (Matthiesen, 2023, in pres.). Da min
adgang til feltet var begrenset pga. Covid-19,
var jeg saledes afhengig af at ggre tillid pa an-
dre slags mader, og med de i alt tre gatekeepere
var jeg heldig som forsker at blive positioneret
som €n, de unge kunne have/ggre tillid til/med
(Lagermann, 2020a).

Séaledes kom jeg i kontakt med Selma, da
jeg gennem hendes mor havde hgrt om hendes
kampe med skolen. Maj og Zahra fik jeg kon-
takt til gennem en samarbejdspartner, der var
med til at arrangere online forestillinger, hvor
unge forteller om deres oplevelser med skole-
fraveer. Mia, Malthe og Nagieb fik jeg kontakt
til gennem en l@rer, der efter min formidling
af et opleeg 1 2019 for Undervisningsministeriet
om netop skolefraver og skolekultur, tilbgd sin
hjelp ift. at formidle kontakt til de unge, han til
dagligt arbejder med pa en sikret dggninstitu-
tion. Disse tre unges fortellinger om skolefra-
ver er alle relateret til tidligere oplevelser med
(manglende) deltagelse i forskellige grundsko-
ler (og ikke deres nuverende skolegang pa in-
stitutionens skole- og dagbehandlingstilbud),
hvilket ligeledes gelder for Zahra.

2.2. Interview og interviewguides

De konkrete spgrgsmal i de udarbejdede inter-
viewguides er udformet som abne spgrgsmal,
der spgrger ind til de deltagende unges beskri-
velser af deres oplevelser med skolen i relation
til deres skolefraveer. Formalet med dette er
begrundet i artiklens andet forskningsspgrgs-

3 Ifglge Jefferson (2004: 52) er tillid ikke noget, der
gradvist opstar gennem kontakt over tid i relation til
forskningssubjekter. Snarere handler tillid om noget,
vi ggr, og kan ses som en sarlig form for deltagelse.
At deltage som forsker i etnografisk forskning er ifgl-
ge Jefferson at treede ind i fremmede verdener, savel
geografisk som interpersonelt, hvor forskerens egne
granser sandsynligvis rykker sig, ligesom forskerens
egen integritet er pa spil (ibid.). At engagere sig i et
sadan foretagende er ifglge Jefferson at ggre tillid.
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mal om og hvordan elevernes levede erfarin-
ger kan bidrage med indsigt i de rationaler og
dynamikker, der kan siges at veere medkonsti-
tuerende for skolefravarsprocesser. En bestrz-
belse var i den forbindelse at spgrge sa abent
og nysgerrigt (Butler i Hgjgaard, 2015; Chase,
1995) ind til disse beskrivelser og fortellinger
som muligt, i forsgget pa, at jeg som intervie-
wer i videst muligt omfang undgar at reprodu-
cere gengse (individualiserende) diskurser i
forhold til gruppen af unge.

Med udgangspunkt i forskningsspgrgsma-
lene, der primert er rettet mod og skrevet pa
forskningens premisser, er spgrgsmalene i in-
terviewguiden “oversat” til dagligdagssprog
fordelt pa flere underspgrgsmal. Interviewgui-
desne er semistrukturerede, dvs. at de er for-
udbestemt i forhold til formal og til en vis grad
ogsé i forhold til struktur. Det sidste afthang i
hgj grad af, hvor talende den interviewede var,
hvilket ligeledes er afspejlet i tiden for inter-
viewene, der alle varer mellem en halv til en
hel time.

Inspireret af Butler, har jeg i interviewene
ikke blot varet optaget af de interviewede un-
ges konkrete oplevelser med (fraver fra) sko-
len og betingelserne forbundet hermed, men
har ligeledes bestrabt mig pa at spgrge til det,
Butler kalder “granserne for de betingelser’;
og dermed til “de momenter, hvor betingelser-
ne viser deres kontingens og deres transforma-
tivitet” (Butler, 2000: 316 oversat og refereret
i Hgjgaard, 2015). Konkret betyder det i for-
hold til artiklens analyser, at det bliver muligt
at pege pa, hvor og hvad man med fordel kan
skrue pa i skolen mhp. mindske fravaret blandt
unge i skolen, hvilket jeg vender tilbage til af-
slutningsvis i artiklen.

Savel den (meta)teoretiske som den metodo-
logiske tilgang er i indevaerende undersggelse
baseret pa et decentreret, processuelt perspek-
tiv, der i de konkrete analyser retter fokus vak
fra det, Khawaja (2010: 21) betegner som pre-
eksisterende, essentialistiske, deterministiske
og absolutte enheder, og hvor fokus i stedet
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er pa kompleksitetssensitive konstruktionspro-
cesser (se fx Sgndergaard, 2005). Analyserne
hviler pa lesninger af det empiriske materiale,
der samlet set er gjort pd langs og pd tveers med
henblik pa at finde, det, som Haavind (2000:
35) kalder “fellestrekk og sartrekk” og “ten-
denser og unntak”.

I de fglgende analyser gar jeg tettere pa,
hvordan skolen som mulighedsrum for elever-
nes tilblivelse i skolen, for alle de seks inter-
viewede unge, syntes at have varet begrenset
ien grad, at det at blive vak fra skolen, bliver
til som en slags overlevelsesstrategi og deres
eneste (udholdelige) udve;j.

Skolefraveer som reaktion pa eksklusion,
udstgdelse og diskrimination
Anerkendelsesteoretiker, Axel Honneth (1992/
1995), understreger, hvordan manglen pa aner-
kendelse virker begrensende ind pa individets
handlemuligheder (se fx Mgrck 2010). Den
manglende anerkendelse af de seks elever og
det de bringer med ind i skolen, fra savel le-
rere som de andre elever, virker med andre ord,
som jeg skal vise i det fglgende, begrensende
for deres muligheder for deltagelse i skolen.
Endvidere fgrer den manglende anerkendelse
af eleverne, iht. Honneth, til en kamp for netop
anerkendelse — en kamp for anerkendelse for
at kunne leve i og med skolen, og en kamp der
pé paradoksal vis ggr livet i skolen uudholde-
ligt (Butler, 2004). Kampen for anerkendelse
anvendes her som tet forbundet med Butlers
(1993) begreb om “kulturel genkendelighed”,
med hvilket bestemte handlinger ses som (u)
muliggjorte, og begrebet er, som jeg vil vise,
saledes afggrende for Butlers (2004) begreb
om “viable”, eller levelige, liv. Lad os se pa
det.

Eksklusion og skolen
som (u)mulighedsrum

In striated space, lines or trajectories tend to be
subordinated to points: one goes from one point
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to another. In the smooth, it is the opposite: the
points are subordinated to the trajectory. (Deleuze
& Guattari, 1987/2005: 478)

I traditionel forstand betragtes epistemologi og
ontologi som adskilte enheder, hvorved skellet
mellem varen (ontologi) og erkendelse (epi-
stemologi) opretholdes. I indevarende artikel
treekker jeg pa en mere relationel ontologi og
ikke mindst vores part heri. Det er det, som
Barad betegner “ethico-onto-epistmology”, og
som henviser til en sammenvavning af etik,
epistemologi og ontologi — en “ethics of matte-
ring”, hvor vi som del af verden er medkonsti-
tuerende for verdens tilblivelse som materiel-
diskursiv praksis. Barads relationelle ontologi
er dermed en onto-epistemologi, der implicerer
gensidige tilblivelsesprocesser, og hvor vaeren
og erkendelse emergerer i en vedvarende, dy-
namisk proces. (Barad 2007: 152, 184-185).
For nemhedens skyld benyttes i artiklen ‘on-
tologi’, som dog altsa i min anvendelse (og i
trad med Barad) er mere flydende.

Ontologien i forhold til at forstd elever-
nes tilblivelse i skolen gennem begreber-
ne “smooth” og “striated” (muligheds)rum
(spaces) implicerer i trad med artiklens meta-
teoretiske placering, at disse tilblivelser ikke
kan begribes som fikserede entiteter, men sna-
rere ses som bevagelser, der indikerer en for-
staelse af subjektet ikke som verende men som
(relationelt) tilblivende (Sgndergaard, 2005;
Deleuze & Guattari, 1987/2005). Begreberne
“smooth” og “striated” rum anskues her som
forskellige (hhv. udvidende og begransende)
mulighedsrum og implicerer méader, hvormed
eleverne gennem handling og deltagelse kan
forbinde sig til skolen og skolens aktiviteter
og i sidste ende blive til pd.

De to typer af rum kan imidlertid ikke an-
skues binzrt; en ‘god’, en ‘darlig’. Mennesker
har brug for “striated” rum for tryghed, sik-
kerhed, forudsigelighed, og for at have “a safe
plot of land”, sa at sige. Men det sikre og for-
udsigelige kan fange os, hvis der lukkes ned for
muligheden for forandring gennem “smooth”
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mulighedsrum (Lagermann, 2015), hvilket sy-
nes at vere tilfeldet for Malthe:

Jeg folte ikke de [leererne] lyttede til mig: den
hjeelp de gav, var ikke noget for mig; Jeg mdtte
ikke ggre det pa min egen mdde; jeg skulle ggre
det pa deres mdde (...) Og sd gav jeg op til sidst.
Sa smed jeg handkleedet i ringen, og sagde: “Jeg
gider ikke mere. Jeg vil ikke ga pa jeres skole”.
Sa jeg stoppede (Malthe, 15 ar)

For Malthe — der udover at kempe med skrg-
belige relationer til sine klassekammerater, der
implicerede en hel del mobning og chikane fra
de andre elever gennem flere ar, keemper med
at finde plads i et, ifglge Malthe, snevert, rigidt
og iltfattigt leringsrum — implicerede manglen
pa anerkendelse og i forleengelse heraf mang-
len pa udsigt til forandring, for “smooth” mu-
lighedsrum; for et udholdeligt, “viable” skole-
liv, at han til sidst trak sig helt.

“Striated” mulighedsrum, som citatet af De-
leuze & Guattari (1987/2005) indledningsvist
beskriver, hvor altings retning er bestemt (af
leererne) pa forhand, kan nogle gange blive ta-
get til sddanne ekstremer, at det helt blokerer
for den “smoothness”, der skal til, for at leve
et for eleverne — her Malthe — “viable” liv i
skolen. “Smooth” mulighedsrum er, med De-
leuze og Guattari (1987/2005), ngdvendig, ift.
eleverne med udsigt til muligheden for en for-
andring af det nuvarende; af ‘det nye’, der skal
til, for at ggre skolelivet udholdeligt, eller “via-
ble” for eleverne, sddan som tilfaldet er det
for Malthe. Pointen med at bringe begreberne
om “smooth” og “striated” mulighedsrum ind
i analyserne her, er for at identificere hvordan
det, der foregar i skolen, med dens gennemga-
ende manglende anerkendelse af eleverne sy-
nes at vaere koaguleret pa mader, der blokerer
for en forandring af status quo. Og i sidste ende
ien sadan grad, at det bliver umuligt for elever
som Malthe at leve udholdelige, “viable” liv
i relation til skolen. Pa den baggrund bliver
skolefraver til som en form for modstand. Ikke
blot som elevernes udgvelse af modstand mod
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skolens “striated” mulighedsrum, farvet af en
altoverskyggende, manglende anerkendelse af
eleverne (jf. Malthe, Mia og Nagieb), men li-
geledes som skolens modstand mod eleverne
(jf. den manglende anerkendelse af eleverne
og deres perspektiver), som ggr det umuligt for
eleverne at leve udholdelige, “viable” liv. I den
forbindelse peger Butler pa ngdvendigheden
af, at et menneske kan ane en eller anden form
for fremtid, en “viable™ eller udholdelig frem-
tid, idet et menneske uden en mulighedsska-
bende fremtid mister sin menneskelighed og
star til at miste livet selv (Butler, 2004: 225).
Manglen pa anerkendelse og “viable” liv, der
kan leves i skolen, gar igen i Mias fortalling.

For Mia var det oplevelsen af uretfeerdighed
og manglende anerkendelse pga. af en, ifglge
Mia, fejl fra skolens side, hvor skolen endte
med at treekke en positiv tilkendegivelse om, at
hun kunne starte pa FGU, tilbage. Dette betgd,
at Mia ikke kunne starte pa FGU som planlagt,
og at hun, ifglge Mia, skulle tage niende klasse
om igen, efter at have gennemfgrt pa fin vis,
hvilket resulterede i, at Mia trak sig:

“Jeg kunne godt have brugt, at lererne havde
erkendt deres fejl, og fundet en lpsning (...) Jeg
gik i strejke (...) Jeg tror, at det der holdt mig
veek fra skolen, det var mest tanken om at skulle
det samme lort igennem igen, som jeg lige havde
brugt et ar pd. Men det ville jeg ikke. (...) Sa jeg
neegtede at komme tilbage.”

For Mia betgd fravaret fra skolen, at hun be-
gyndte at “fylde tiden ud” med andre ting: “sd
rog jeg ud i et hashmisbrug og en masse andre

4 Butler (2004) understreger, hvordan en person har
behov for anerkendelse for at kunne leve sit liv, og
pa samme tid pa, hvordan begrensede betingelser for
anerkendelse, ggr livet ubzrligt, eller “uleveligt”. Det
leve-lige, udholdelige liv, som Butler betegner som
viable liv, kontrasteres af hendes pointering af ‘det
gode liv’, hvilket ifglge Butler kun er tilgengeligt for
mennesker, hvis liv allerede er mulige og genkende-
lige, og dermed for mennesker, der ikke skal dedikere
det meste af deres energi til at regne ud, hvordan de
kan overleve og blive ved at overleve.
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ting”. Nageib beskriver noget tilsvarende i for-
leengelse af sine oplevelser af manglen pa an-
erkendelse i skolen. Nageib fortaller, hvordan
han efter en bortvisning fra skolen i 8. klasse,
med en, ifglge Nagieb, misvisende begrundelse
om, at han skulle have bestjalet en klassekam-
merat, langsomt men sikkert involveres mere
og mere i venskaber og fellesskaber, der in-
volverer gadergverier og et eskalerende hash-
misbrug:

“Fordi jeg startede med at blive bortvist, og sd
begyndte alting at gd ned ad bakke. Fordi, det
var ikke velfortjent, at jeg blev bortvist (...) Jeg
manglede tillid! De stolede jo tydeligvis ikke pd
mig, siden de bortviste mig — uden at hgre min
historie. (...) Jeg folte mig ikke retfeerdigt behand-
let... af skolen... Jeg fpler mig sadan ... altsd,
svigtet-agtigt”.

Eksemplet, der fik betydning for Nageibs mas-
sive skolefraver pa sin nye skole, peger pa,
hvordan eksklusionsprocesser i skolen funde-
ret i manglende tillid til og anerkendelse af ele-
verne, ikke bare skubber de implicerede unge
ud af skolen, men i samme bevagelse skubber
dem ind i andre fzllesskaber, uden for skolen
(se ogsa Lagermann, 2015). Fx med deres ven-
ner, pa gaden, hvilket for nogle unge implice-
rer potentielle risici for, at de unge involveres
i fx banderelaterede gadefllesskaber, hash-
misbrug og kriminalitet, som 1 tilfaeldet med
Nagieb og Mia.

“Striated” mulighedsrum kan som navnt
blive sa fastlaste og sn@vre, at det bliver umu-
ligt for skolen og lererne at genkende bestemte
elever, som Malthe, Mia og Nagieb, som andet
end forkerte. Det er dette fanomen, som Da-
vies (2009: 23) henviser til, nar hun siger, at
binariteter indenfor “striated” mulighedsrum
bliver selvfglgeliggjorte; eleverne i skolen
inddeles sadan, fordi de er sadan (se Lager-
mann, 2015). Og som en fglge heraf bliver det
eneste naturlige ogsa at rette indsatserne mod
de elever, der ikke genkendes af skolen som
passende elever. Individrettede indsatser er da
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ogsa dét, der gor sig geldende i alle seks for-
tellinger om skolens handtering af de proble-
matikker, eleverne oplever som en del af deres
daglige skoleliv, uden at det har hjulpet nogen
af eleverne og deres klasser pa sporet af det
gode skoleliv. For Selmas vedkommende har
hun tvaertimod, ligesom tilfeldet har varet det
med Maj, faet det vaerre og veerre, og har i takt
hermed tilbragt mindre og mindre tid i skolen.

Et larmende fraver af anerkendelse er altsa
et tema, der lgber pa tvers af de seks fortel-
linger. Som Selma sa fint udtrykker det: “(...)
ovre pa skolen. Der er de [voksne] bare lige-
glade med, hvis jeg siger noget”. Ifplge Son-
dergaard (2012) er typiske fglelser, der kob-
ler sig til eksklusionsprocesser netop fglelsen
af at blive misforstaet og ikke at fgle sig set.
Andre typiske fglelser er ifglge Sgndergaard
(2012) ligeledes fglelser af meningslgshed, af
at fgle sig socialt truet samt fglelser af at fgle
sig frargvet sin verdighed. Og netop det sid-
ste, fravaeret af faellesskaber 1 skolen, hvor de
unge tilbydes en veerdig plads, synes at vare et
feenomen, der i de fleste af fortallingerne gar
igen. For Malthe, Selma og Maj bliver netop
dette fraveer af en verdig plads i skolens fzl-
lesskaber taget til ekstremer, idet de alle tre
beretter om lange mobbehistorikker som ken-
detegnende for deres skoleliv/skolefravaer. De
beretter alle tre om mobning og udstgdelse
gennem flere ar, uden at de professionelle om-
kring dem nogensinde for alvor har reageret,
og for Maj far det som effekt, at hun til sidst
bliver i tvivl om, om hun overhovedet findes
i verden.

Mobning, usynlighed og social dgd

Maj er 16 ar, og gar pa tidspunktet for inter-
viewet i tiende klasse. Majs fortellinger om
eget skolefravar begrundes flere steder i inter-
viewet i den mobning, der har varet en fast del
af hendes skoleliv siden anden klasse. Mob-
ning og eksklusion som vasentligt for elevers
fravalg af skolen, bakkes op af resultater fra
amerikansk og britisk forskning, som ligeledes
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har identificeret sociale relationer i skolen, som
betydningsfulde stressfaktorer, der kan lede til
skolevegring (Knudsen & Mgller, 2017).

Allerede i anden klasse beretter Maj om et
skoleskift, hvor hun i den nye klasse hurtigt
begynder at fgle sig udenfor: “Jeg snakker
ikke med nogen — de holder mig alle sammen
udenfor. Det var tit, nar folk de spurgte mig,
om jeg ... ville veere med, og jeg sd sagde ja,
sa grinte de bare og lgb fra mig for eksempel.
Sd allerede fra start af, der blev jeg mobbet”.
Mobningen fortsetter frem til sjette klasse,
hvor Maj oplever sig mere og mere deprimeret,
og hun begynder at ggre mere og mere skade
pa sig selv, og ender i sjette klasse med et de-
cideret selvmordsforsgg.

Schott (305ff) beskriver, hvordan gentagel-
ser af nedverdigende behandling ikke blot kan
forstds som gentagelser af det samme, fordi
selv nar handlinger gentages, bliver de samti-
dig del af en proces, gennem hvilken individer
—béde den der udfgrer og den, det gar ud over
— omdefinerer deres vardier og identitet. Gen-
tagelse er med Schotts ord en forandringspro-
ces, der skaber nye normer for selvforstaelse
og tilblivelse for de involverede parter (ibid.),
hvilket netop er tilfeeldet for Maj.

Maj beskriver, hvordan mobningen i sjette
klasse ebber ud, og hvordan en altoverskyg-
gende og ubarlig ligegyldighed fra bade lerere
og elever tager over:

“Jeg blev simpelthen glemt, hvis man kan sige
det pa den made. Det var decideret sadan, at jeg
kunne komme ind og afbryde hele timen, fordi jeg
kom for sent i skole, sa spurgte folk mig, nar vi
havde faet fri fra skole: “Gud, hvorndr er du kom-
met?”. Mange gange ignorerede de mig decideret,
0gsa ... Men altsa, jeg blev i hvert fald ikke rigtigt
taget ind pa nogen mdde ... Det var alle sam-
men ... det kunne ogsa veere leerere”. (Maj, 16 ar)

I sin bergmte bog ‘Invisible man’ fra 1952 be-
skriver Ralph Ellisons fgrste persons fortal-
ler i bogens prolog sin egen usynlighed. Jeg-
fortelleren beretter, at han naturligvis er gjort

10-02-2023 14:42:16

71



Af Laila Lagermann ¢ Fra dropout til pushout — elevperspektiver pa skolefraveer

af kgd og blod, ligesom alle andre mennesker,
men alligevel er én, som folk nagter at ville se,
og derfor ser lige igennem. Han er simpelthen
usynlig for alle andre. Beskrivelserne beretter
om en s&rlig subtil form for ydmygelse (i bo-
gen ift. race); en made at blive usynliggjort pa,
at forsvinde pa, der indebarer ikke en fysisk
ikke-eksistens, men snarere en ikke-eksistens
i en social forstaelse.

Schott beskriver (2013), hvordan eksisten-
tiel dgd kan fgre til fysisk dgd. Eksistentiel dgd
beskriver Schott som oplevelsen af at vare ‘le-
vende dgd’ med henvisning til historiske stu-
dier af slaveri (se Patterson, 1982), hvor begre-
bet om ‘social dgd’ netop indfanger oplevelsen
af at eksistere i fysisk forstand, men vare dgd
for andre, sadan som det ogsa beskrives af El-
lison. Social dgd kan ifglge Schott forstas som
en slags metafysisk trussel om at kunne komme
11indre eksil, at blive udsat for overvaldende ne-
gativ mobilitet og blive fuldstendig athengig af
en andens/andres magt. Og svaret pa denne me-
tafysiske trussel kan vere at velge den fysiske
dgd, hvilket naesten ogsa blev tilfeeldet for Maj:

“Vi havde vikar og [neesten hviskende] jeg havde
planlagt selvmord. Det var i syvende klasse. Vi
havde en vikar den dag, og han siger sd, at der ikke
nogen der md rejse sig, eller gad uden for klassen.
Og han gik hele tiden og tyssede pa de andre, og
de skal bare lave, det de skal. Og jeg laver ikke
det, jeg skal ... egentlig fordi jeg ikke kan finde ud
af det ... og jeg tgr ikke at bede om hjeelp, fordi
Jeg er bange for at fa at vide, at jeg er en idiot i
klassen ... Og ham der vikaren, han ved udmcerket
godt, at jeg ikke laver noget — han har set mig.
Men han ggr ikke noget. Men han ggr noget med
de andre, sd jeg folte mig egentlig sadan: “Na, sda
kan jeg egentlig ogsd bare skride ad helvede til”.
Sa ... jeg tog nogle piller, jeg havde taget med.
Og jeg gik uden for klassen, og han sd det godt,
for han havde bedt alle sammen om at scette sig
ned, men selvom jeg gar, sa gor han ikke noget ...
Og ... jeg ved egentlig ikke, hvorfor det er jeg ...
Jjeg tror egentlig bare jeg havde brug for at blive
lagt meerke til ...” (Maj, 16 ar)

Koblingen mellem lereres udvisning af lige-
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gyldighed ift. eleverne og elevernes (mang-
lende) deltagelse i undervisning og/eller deres
(manglende) fremmgde i skolen er beskrevet
i andre skolefravarsrelaterede undersggelser
(se Ggrlich, 2020; Ggrlich & Hansen, 2018).
Og det er netop denne gentagende bekreftelse
af Maj som et tilsyneladende ligegyldigt og i
den forstand uverdigt individ, der fgrer til op-
levelsen af fenomenet ‘social dgd’. I tilfeldet
med Maj betgd det netop, at selve hendes livs-
berettigelse blev sat pa spidsen, hvilket forte til
oplevelsen af, ikke lengere at behgve at vaere
i verden. Hun kunne tilsyneladende ikke ggre
sig geldende som verdigt medmenneske, og
for Maj farte disse (gentagne) oplevelser i re-
lation til leerere og elever til et decideret forsgg
pa netop at fjerne sig fra verden; at forsgge at
tage livet af sig.

I alle tre mobbehistorikker reproduceres
forstaelsen af ikke-verdighed ift. de feelles-
skaber der mgder de tre unge i skolen. For
Malthe handler det ift. ham selv om hans stgr-
relse: “jeg er blevet meget mobbet med, at jeg
har veeret stor og tyk”, og for Selma bl.a. om
hendes voksende fravear: “(...) de mobber mig
med, at jeg ikke kommer i skole (...)”. Grund-
leeggende vidner de tre unges mobbefortellin-
ger, om et manglende tilhgr i skolen. Leest sam-
men vidner fortellingerne om oplevelser med
tilsyneladende snavre (sociale) mulighedsrum
i skolen, fra savel elever som larere, hvilket
forstyrrer vores forstaelse af, skole og uddan-
nelse som én skole for alle. Og den manglende
hjelp fra de voksne ift. handteringen af disse
problematikker i skolen far som effekt, at du
unge mister tilliden til dem, og som konsevens
heraf, ma héandtere det selv — hvor fraver bli-
ver svaret pa en sadan handtering. Som Selma
udtrykker det: “Det sker igen og igen, at jeg
bliver drillet og mobbet og chikaneret (...) Men
Jjeg kan ikke stole pa de voksne, sd jeg siger det
ikke til nogen voksne”. Dette fenomen, at man
holder op med at involvere de voksne omkring
sig, er et velkendt fanomen indenfor mobbe-
forskningen, hvilket af bgrn, der er involveret i
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mobbeprocesser begrundes med, at de voksne,
som Sgndergaard (2012: 362 — min overszttel-
se) skriver “ikke har nogen anelse om, hvad der
foregar”, ligesom involveringen af de voksne
implicerer risikoen for at blive stemplet som
“‘sladrehank’ af de andre”.

Som nzvnt tidligere implicerer individua-
liseringen af fenomener som skolefraver, at
betydningen af de strukturer, ideologier og
serligt praksisser i skolen, der (mere eller min-
dre systematisk) udelukker dem fra at deltage i
skolen overses. Jeg har indtil nu vist, hvordan
disse praksisser fra et unge-perspektiv serligt
handler om manglen p4, og i forleengelse heraf,
kampen for anerkendelse. I det fglgende skal
vi se, hvordan disse praksisser ogsa kobler sig
til mere overordnede, samfundsmassige struk-
turerer.

Diskrimination og ‘White

saviour complex’

Uddannelsesforsker David Gillborn (1990)
understreger, hvordan skolekontekster ram-
mesattes af lereres formelle og uformelle
konstruktioner af “den ideelle elev”, i hvilke
ligger inkorporeret social klasse, kgn og ra-
cemassige forestillinger og forstaelser af
“passende elevheder”. Dette ideal har i en
britisk kontekst vist sig at have en afggrende
(begrensende) betydning for, hvordan fx afri-
kansk-caribiske drenge i britiske skoler bliver
set og forstaet. Og det er dét ideal, der lam-
mende mgder Zahra, da hun starter pd gym-
nasiet i 2014:

Hun [lzereren, red.] sagde sdadan generelt ting med,
at “Hvis I ikke ma komme med pd introturen, sd
skal jeg nok hjelpe jer...”. Og sdadan specifikt:
“Og ja, Zahra, det er lidt dig, og sadan nogen
som ... det er lidt dig, jeg teenker pa, fordi det er
oftest jer, der ikke helt ma ...”. Det var noget i den
stil. Sa hun havde (griner)... hun havde jo allerede
den dér forventning. (...) hun stereotypiserede mig
Jo bare helt vildt foran alle de andre elever. Og det
var bare ikke fair, fordi jeg slet ikke kommer fra
en familie, hvor sadan noget som studieture har
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veeret et problem! Og det er lidt den der “White
Saviour”, den der med “Kom, for jeg ved, hvad
der er godt for dig”, og det er sddan lidt, altsa,
sadan lidt selvfed, altsa sadan: “Jeg ved, du har
de her udfordringer; let me come and help you!”,
forstdar du? “Fordi JEG har jo de rigtige holdnin-
ger og meninger, og...”, whatever ... Sad ja, det
var egentlig dét, der fyldte, sadan, pa gymnasiet.
Og (...) at jeg ikke sadan rigtigt havde nogen ...
venner (...) (Zahra, 22 ar)

Denne generaliserende fiksering af en kulturel
eller etnisk s@regenhed (essentialisering) i for-
hold til elever med minoritetsetnisk baggrund
— her Zahra og “sadan nogen som” hende — er
ikke ukendt i uddannelsesforskningen, og af-
spejler i praksis en forstaelse af, at der med kul-
tur og etnicitet er tale om en fast og statisk stgr-
relse. Dette indebarer en forholdsvis fikseret
og homogen forstaelse af kulturen i en bestemt
etnisk gruppering af individer og en forestilling
om, at eleverne, der tilhgrer denne gruppe, kan
identificere sig med og relatere sig til denne
forstéaelse af, hvem de er (Sleeter, 2012). Ste-
phen May og Christine Sleeter (2010) pointe-
rer, at dette leder til en (mis)forstaelse af, at
kultur, der ofte sidestilles med etnicitet, ses
som en karakteristik af individer og som et
set af stabile praksisser, der kan beskrives og
leeres, selvom studier faktisk har pavist noget
andet (se fx Ginwright, 2004).

For Zahra opleves netop hendes mgrke
hud og muslimske hovedtgrklede, som dét,
der spander ben for hendes muligheder for
af denne larer, at blive genkendt som “pas-
sende elev” (se ogsd Lagermann, 2014; Gil-
liam, 2010; Youdell, 2003). Hun bliver i stedet
genkendt som én, der skal hjelpes af lere-
ren til at neerme sig denne passendehed — en
passendehed, der af lereren @&kvivaleres med
‘mere dansk’ og som i sidste ende tager form
af majoritetseleverne. Det er blandt andet dette
fenomen, der af flere forskere er blevet kritise-
ret for at vere det, der betegnes som institutio-
naliseret racisme, der inkluderer uintenderede
og ubetenksomme handlinger der far som ef-
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fekt, at de diskriminerer (uanset deres hensigt)
(Gillborn, 2006). Antropologer som Peter Her-
vik (2001) har da ogsa pointeret, at ideologier
om lighed er ganske udbredt i den nationale
selvforstaelse i de nordiske lande. I disse ideo-
logier om lighed, lige muligheder og potentia-
let i inklusion ligger en idé om at fremsta sd
lidt forskellig fra normen som muligt (Myong,
2011), og det er dét, der rammer Zahra — hun
skal ‘hjelpes’ i retning af en mere passende,
her i forstaelsen dansk (hvid), elevhed.

I Zahras tilfelde blev den andetggrende og
diskriminerende oplevelse med lereren flanke-
ret af et larmende fraver af relationer til ven-
ner i og uden for undervisningen: “Jeg havde
ikke rigtigt nogen, jeg sadan snakkede med,
eller havde en relation til (...)”, hvilket betgd,
at de lange skoledage blev ubzrlige. Hun be-
gyndte derfor at blive mere og mere vek fra
undervisningen, for til sidst, efter seks maneder
pa gymnasiet, at forlade det, for senere hen at
starte pa et andet.

Ved, som tidligere beskrevet, ogsa at inte-
ressere mig for sprekkerne i de unges fortel-
linger om skolefraver, bliver det muligt at
pege pa mulige forandringspotentialer. Disse
potentialer og dermed steder man som skole
med fordel kan rette blikket hen, er alle ele-
menter der skitseres i det fglgende afsnit.

Skolefraverets relationelle ontologi
Et serligt fellestrk for de seks fortellinger
handler altsa om oplevelser af manglende til-
hgr i skolen og til det, den tilbyder — et mang-
lende tilhgr, der for de unge implicerer skrg-
belige, ikke-verdige og ikke-anerkendende
relationer til dem og det, der foregar i skolen.
“Vi er konstitueret i relationalitet: indblan-
det i, i geeld til, udledt og opretholdt af en so-
cial verden der reekker ud over os og er fgr os”
(Butler, 2005: 65 — oversat i Hgjgaard, 2015).
Det betyder, at vi er etisk indblandet i andres
liv og denne relationelle ontologi, som Cham-
pers & Carver kalder det (Champers & Carver,
2008: 109 i Hgjgaard, 2015), leder Butler til
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at formulere en etisk vision om ansvar — en vi-
sion, der indebzarer en gentnkning af ansvar
og ansvarlighed — ikke kun som individuelt an-
svar, men fgrst og fremmest som konsekvens
af relationaliteten — af vores grundlaggende
forbundenhed med andre (Hgjgaard, 2015:
293, i Lagermann, 2014: 75). Og denne eti-
ske vision om ansvar bliver ikke mindre, nar
den tenkes ind i en skolesammenhang, hvor
det pa trods af skolens idealer om ligeveerd og
respekt er nogle bestemte (lerere og ledelse),
der har definitionsmagten til at dgmme nogle
andre (eleverne) inde eller ude. Og laser man
pa tveers af det empiriske materiale, er et tyde-
ligt feellestraek ift. hvad skolefraver af eleverne
begrundes i, et larmende fraver af dette ansvar
og dermed netop relationaliteten; til lerere
(Malthe, Zahra, Mia, Nagieb og Selma), til (u)
venner (Malthe, Zahra, Maj og Selma), til un-
dervisningen (Malthe, men ogsa Zahra, Selma
og Mia) og til skoledagens leengde (som bade
Selma og Zahra bringer op i interviewene) (se
figur 1). Nér boblerne i figuren er stiplede, er
det for at understrege elementernes flydende
karakter: at de fem elementer med andre ord
— og sammen med mange andre, fx familien,
venner uden for skolen, samfundsmassige
strukturer, sociale medier m.v. — gensidigt
konstituerer hinanden. Det betyder samtidig,
at stgrrelsen pa elementerne kan og vil variere
i hver af de seks fortellinger. (Figur 1)

Leaereren

Vennerne e Skoledagens lengde

Undervisningen

Figur 1: Skolefraveerets relationelle ontologi.
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Ifglge Butler (2001) er vi imidlertid ikke blot
afhengige af relationen til ‘den anden’ og
dermed af eksistensen af den anden/det andet®
ift. konstruktionen af os selv som subjekter.
Som analyserne viser, er vi ligeledes afthan-
gige af muligheden for at den normative ho-
risont, der ligger implicit i den made hvorpa
‘den anden’ (ikke) ser, lytter, forstar og gen-
kender ogsd kan vere — og i tilfeldet med
denne artikel er — genstand for kritik (Butler,
2001: 22). Nar det bliver vigtigt med en kritik
af (graenserne for) genkendelighed, ogsa hen-
vist til som kulturel genkendelighed (Butler,
1993), er det fordi, det netop fortzller os no-
get om grenserne for “viable” elevtilblivelse
i skolen, og dermed ogsa om spraekkerne for
en udvidelse af mulighederne herfor. Grenser
der i praksis, og set fra et elevperspektiv, sy-
nes at kredse om elevernes (skrgbelige, ikke-
anerkendende, ikke-verdige eller fravarende)
relationer til lerere, de andre elever, under-
visningen og skoledagens lengde.

Det er saledes gennem en kritik af den nor-
mative horisont af den dominerende (indivi-
dualiserende) forstaelse af skolefraveer, som
den er beskrevet indledningsvis i artiklen — der
som vist forhindrer anerkendelsen af eleverne,
og det, de peger pa i skolen som problematisk
og ubzrligt — at forstaelsen af, at skolefraver
ikke blot kan ses som vavet ind i, men ma for-
stas som konstitueret af relationalitet i skolen.
En kritik, der understreger vigtigheden af at
inddrage elevperspektiver — ikke blot ift. en
forstaelse af skolefraver, men som en del af
Igsningen pé problemet, fordi deres perspek-
tiver hjelper os til at Igfte blikket og se de
betingelser, som de unge handler begrundet i
forhold til, og som lerere, skole og samfund

5  Konstruktionen af subjektet (dvs. subjektivering (se
fx Sgndergaard, 2003)) foregar altid i relation til den
anden/det andet, og som (del af) materielle-diskursive
praksisser. Begrebet om materielle-diskursive praksis-
ser er Barads (2007) begreb for praksisser, hvorigen-
nem virkelighed, kroppe, subjekter kommer til mening
og materialitet, dvs. for tilblivelsesprocesser.
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er medskabere af.

Pointen er altsd at manglende lyst til
skolen blandt de interviewede, er noget, der
(ogsa) produceres i skolen: Pa tvars af kgn,
alder, etnicitet m.v. og forskellige skolerela-
terede forhold, trekker alle seks unge samme
tre centrale budskaber frem, nemlig manglen
pa (og dermed vigtigheden af) gode og aner-
kendende relationer til leererne, til vennerne
og til undervisningen som ikke blot betyd-
ningsfulde, men som ganske afggrende for
deres skolegang/skolefraveer. Nar disse tre
forhold bliver negativt ladet for eleverne, er
det naesten indlysende, at det fjerde forhold,
nemlig skoledagens lengde, ligeledes ople-
ves som problematisk — og det indimellem pa
mader, der som vist kan fgre til tidlig skole-
afbrydelse/skoleskift. Hvad der kendetegner
netop det gode skoleliv fra et perspektiv af
levet ungdomsliv, ser jeg afslutningsvist pa i
det fglgende.

Elevperspektiver pa det gode skoleliv
I'bogen “Drifting out, drifting off, being exclu-
ded. Becoming somebody without school” be-
skriver Smyth & Hattam tre grundtyper, der vi-
ser skolens “kulturelle geografi” (2004: 161f£f)
relateret til elevfraver og tidlig afbrydelse af
skolegang; den aggressive skolekultur, den
passive skolekultur og den aktive skolekultur.
De tre grundtyper for skolekulturer eksisterer
ikke 1 deres rene form, men er snarere at for-
sta som konstellationer af tendenser og delta-
gelsesbaner, og hvor elementer fra dem alle
tre vil veere at finde pa de fleste skoler. De tre
grundtyper for skolekulturer (se figur 2) viste
sig 1 undersggelsen fra 1997-1999, som bogen
baserer sig pa at have afggrende betydning for
inklusions- og eksklusionsprocesser, savel som
for eleveners handle-, deltagelses- og tilblivel-
sesprocesser i skolen (Smyth & Hattam, 2004:
161-166). (Figur 2)
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Aggressiv

Passiv

(Pro)aktiv

Skolens klima

Praget af frygt, tavs-
hed, indignation. Ele-
verne behandles som
bgrn

Venlig, ggren-som-vi-
plejer. Er uforstaende
overfor ungdom

Elevernes stemmer
inddrages og ses som
aktgrer

uden at dette oversat-
tes til curriculum

Inklusion/eksklusion Ballademagere fjernes De elever, der ikke De elever, der traditio-
og elevernes retferdig- | passer ind fjernes nelt set passer mindst
hedssans bydes ikke ind, bydes mest vel-
velkommen komne!

Undervisningens Hierarkisk bestemt Intentioner om at ind- Undervisningen

tilretteleeggelse drage elevperspektiver, | tilretteleegges sa den

matcher elevernes liv
og interesser

Elevernes liv og

Ingen plads til at hand-

Anerkender elevernes

Elever lyttes til og at-

tion anerkendes ikke

preg af underskud.
Utilstrekkelig ift. tid,
evner, struktur og en-
gagement

folelser tere elevernes fglelser fglelser, men handterer | mosferen er praeget af
dem umodent tillid
Adferdsregulering Regler og guidelines Forsgg pa at behandle Adferdsregulering ses
fglges og handhaves, alle lige, men kommer som et undervisnings-
og afkreeves overholdt | til kort ift. ikke have anliggende. Elevind-
den grundleggende dragelse ift. at s®tte
filosofien til at bakke rammerne
det op
Fleksibilitet Ingen fleksibilitet; ele- | Ser sig selv som flek- Respektfuld tilgang
verne forventes at fgje sibel, men for eleverne overfor elevernes for-
skolen opleves skolen som pligtelser og behov for
inkonsistent og uforsta- | fleksibilitet ift. skolen
ende overfor eleverne
Pzdagogik Nedladende méde at Uinteressant undervis- | Mangfoldighedsud-
behandle eleverne pa ning vidende. Eleverne be-
Overreagerende og pa- | Megen darlig under- handles som voksne
ranoide l@rere visning og darlig hand- | med vardighed. For-
tering af elevernes la- handling af form og
ringsprocesser indhold
Omsorg Chikane og diskrimina- | Omsorg der barer Forbinder sig aktivt til

elevernes liv. Aner-
kender vigtigheden for
“new beginnings” og
alternativer

Figur 2: Tre skolekulturer med betydning for skolefravalg.
(Smyth & Hattam, 2004: 162-163 oversat i Lagermann, 2020b).
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I Smyth & Hattams undersggelse (2004) op-
traeeder et interessant mgnster i forhold til sko-
lefraveer og tidlig skoleafbrydelse, som rela-
terer sig til de tre grundtyper: i skoler med
en aggressiv skolekultur, kendetegnet ved et
skoleklima praget af frygt, tavshed, modstand
og vrede ofte forarsaget af en “principfast og
streng disciplin”, fandt man den hgjeste fore-
komst af fraveer og -fald. Skoler med en passiv
skolekultur, hvor fraveer og tidlig afbrydelse af
skolegang ligeledes var hgjt, fremstod umid-
delbart som ‘rare steder’, men kempede un-
der overfladen med at forsta vigtigheden af at
undervisningen kobler sig pa elevernes liv og
interesser. Samlet set peger det australske stu-
die pa, at jo mere aggressiv og/eller passiv en
skolekultur er, desto stgrre er risikoen for, at
eleverne oplever fremmedggrelse, eksklusion
og stigmatisering, der i mange tilfelde leder til,
ateleverne vaelger skolen fra — et feanomen, der
gar igen i dansk forskning af marginalisering
og skoleeksklusion fra et elevperspektiv (se fx
Lagermann, 2014).

Den (pro)aktive skolekultur derimod, s i
det australske studie ud til give mulighed for
inkluderende mader at handtere samspilspro-
blemer pa, og pa den made forebygge fravaer
og tidlig skoleafbrydelse. Nar (pro) her sattes
i parentes i (pro)aktiv, er det for at gribe, at der
bade er tale om skolens forebyggende (pro) til-
gang, men ogsd om, at skolen aktivt forholder
sig til opstaede problemer vedrgrende de unge,
som et anliggende for skolen. Dette ligger i for-
leengelse af Smyth & Hattams definition (2004:
167 —min oversattelse) af en aktiv skolekultur,
hvor deres anvendelse af ordet aktiv beskrives
som: “(...) aktiv i forstaelsen af at reekke ud til
de unges levede liv (pro), og ikke kun reagere
pa dem (aktiv)”. (Pro)aktiv i indevaerende ar-
tikel understreger dermed, hvordan denne kul-
tur ikke blot arbejder forebyggende men ogsa
aktivt inkluderende ift. skolefravaer og tidlig
skoleafbrydelse. (se ogsa Lagermann, 2020b).

Endvidere papeger Smyth & Hattam
(2004: 168), at i mange skoler bliver “adferd,
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fremmgde og fremgang utilsigtet konstrueret
som den enkelte elevs ansvar” — et fund der
gar igen i materialet i indeveerende under-
sggelse. I Smyth og Hattams undersggelse
fandt de saledes, at “afvigelser medfgrte uden
undtagelse straffe, der resulterede i forudsi-
gelige konsekvenser, der formelt set altid var
begrundet i elevens manglende ansvarstagen
Jfor afvigelsen” (ibid.), hvilket ligeledes er til-
feeldet for fx Nagieb: “De stolede jo tydelig-
vis ikke pd mig, siden de bortviste mig — uden
at hgre min historie”. Eller nar Selma blev
bedt om at arbejde med “Pyr-posen”, hvor
hun skulle komme ting ned, i stedet for at
miste sit temperament og blive vred, ligesom
hun af skolen fik en lille bog, hvor hun kunne
s@tte en stjerne, hver gang hun ikke mistede
besindelsen og ikke blev vred.

Og netop de individualiserede og dermed
ikke-anerkendende forstaelser af hvad der sy-
nes at vaere pa spil i forbindelse med unges
hverdagsliv i skolen, synes at vare kendeteg-
nende for kulturen pa de skoler, som alle seks
unge bringer op i deres fortellinger. Med afsat
i de navnte feellestrek i de unges fortellinger,
samlet i figur 1 om skolefravarets relationelle
ontologi, samt Smyth & Hattams studie, ser
jeg afslutningsvis pa, hvor og hvad man med
fordel kan skrue pé i skolen, hvis man gnsker at
skabe en skole praget af elevernes oplevelser
af at hgre til og hgre sammen, og dermed i sid-
ste ende en skole praget af skoletilhgr fremfor
skolefraver.

Afrunding

Artiklens analyser peger overordnet set pa,
at ogsa unge mennesker som regel har gode
grunde til at ggre, som de ggr. Dette implicerer,
at skolefraver — set fra elevernes begrundede
forste persons perspektiver — (ogsa) handler
om (eller bliver et modsvar pa) dynamikker
og relationer i skolen, som eleverne oplever
sig vevet ind i, og som for eleverne har gjort
skolelivet ubarligt. For de seks unge i artiklens
analyser handler det overordnet set om mang-
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len pa anerkendelse, og i forleengelse heraf om
oplevelser af manglende adgang til fellesska-
ber og dermed oplevelser af samhgrighed, om
manglende anerkendelse, om ikke at hgre til,
om mobning, om eksklusion, og om oplevel-
ser af diskrimination og andetggrelse. Oplevel-
ser, der samlet set forsterkes af gentagelsen af
kampe hermed, og det faktum at de unge pa
mange mader keemper alene, fordi skolen synes
at pege eleverne ud som barere af problemet
(individualisering) — og dermed ogsa som dem,
der er beerere af (ansvaret for) lgsningen.

Vi ved, at bgrns og unges trivsel i skolen
blandt andet handler om, at de skal tilbydes
en verdig plads i de fellesskaber, der findes
i skolen (se fx Sgndergaard, 2012). Hvis bgrn
og unge trives i og uden for undervisningen,
og skolen i gvrigt opleves som et trygt, rart og
vardighedsproducerende sted at veere, vil langt
de fleste bgrn og unge gerne skolen. Hvordan
arbejdet med at ggre skolen til sddan et sted
kan se ud for de professionelle i skolen, har
jeg beskrevet andetsteds® med det, jeg beteg-
ner en samhgrighedsskabende skolekultur. En
samhgrighedsskabende skolekultur er kende-
tegnet ved det, som artiklens analyser peger
i retning af, nemlig en (pro)aktiv skolekultur,
hvor elevernes oplevelser af anerkendelse, til-
hgr, fellesskab og samhgrighed, er afggrende
(ikke-udtgmmende) ingredienser i arbejdet
med at vende skolefraver til skoleliv preget
af skoleglade, skoletilhgr og skoletrivsel.
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