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Resume

Baseret pa livshistorieinterviews og feltarbejde blandt den nye andengeneration af minori-
tetsdanske foreeldre, undersgger denne artikel, hvordan man kan forklare en rakke forskelle
i foreldreskab, som disse forzeldre papeger mellem sig selv og farstegenerations-minoritets-
danske foreeldre. Andengenerationsforaldrene oplever, at de, sammenlignet med deres egne
foreeldre og nutidige forstegenerationsforeeldre, har et mere "engageret’ forhold til deres born
og deres skolegang, hvilket far dem til at fale sig formet af det danske samfund. For at forsta
disse generationelle forandringer, anvender artiklen Norbert Elias’ figurationsteori til at be-
lyse historiske endringer og nuveerende kendetegn ved forholdet mellem stat, skole, barn og
foreldre, som former den danske ’stat-skolefiguration’. Den udforsker, hvordan andengene-
rationsforaeldres indvikling i denne stat-skolefigurations net af indbyrdes afhaengighed - farst
som bgrn og senere som foraldre - ger det ngdvendigt, men ogsa meningsfuldt for dem at
engagere sig i det ’intensive foreeldreskab’, som forventes i danske skoler. For disse foreeldre
har det dog karakter af et intensivt minoritetsforceldreskab’, da de pa baggrund af deres egne
erfaringer som minoritetsbgrn i den danske skole, beskytter deres bgrn mod negativ pavirk-
ning og diskrimination, og tager en rolle som kulturformidlere i forhold til fgrstegenerations-
foreeldrene.
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Indledning

Faiza ler pa den mest smittende made, og jeg kan ikke lade veere med at le med. Jeg
besgger hende i den treveerelseslejlighed i et alment boligomrade, hvor hun bor med
sin mand og fire bgrn. Hun forteeller mig om sit fgrste besgg i Somalia, siden hun
flygtede fra landet som 10-arig sammen med sin mor og ni sgskende, og ler hgjt, da
hun genkalder, hvor merkelige hun fandt sine slaegtninge og andre somaliere, og hvor
underlige de syntes, hun var. Hun beskriver bl.a., at de oplevede hende som ’kontrol-
lerende’ og hendes bern som ’dumme’, fordi hun vejledte dem i alt, hvad de gjorde,
og de derfor tilsyneladende ’ikke kunne finde ud af noget selv’ (det er her, hun ler
hejt). Hun forklarer: ”De siger altid til mig: *Hvorfor skal du se dine bern tage bad?
Og nér dine bern skal skifte taj?” og *Hvorfor forteller du dem sadan noget?’ Sa siger
jeg: “Det er vores vane. Kender du det? I Danmark siger vi til bernene: *Har du vasket
dig, eller har du bgrstet teender, skat?’ Det er blevet en vane for 0s.” Og det forstar de
ikke. De siger: ”Er de dumme? Hvorfor skal du forteelle ham, at han skal vaske sine
fingre? Hvorfor kan han ikke gere det selv?” Faiza afbryder sin fortelling og erklerer:
”Det fik mig til at fole mig mere dansk. Jeg ved ikke, jeg teenker mere som en dansker,

fordi samfundet her har maske taget mig.”

Faiza er en del af en ny generation af minoritetsdanske foraldre, som i modsetning
til deres egne foraldre enten er fgdt i Danmark eller er ankommet som yngre bgrn. |
forskningslitteraturen kaldes de ’efterkommere’, andengeneration’ eller *1.5 genera-
tionen’, hvis de, ligesom Faiza, var mellem 6 og 12 ar gamle, da de ankom til det nye
land (Rumbaut, 2004). Mens adskillige studier af andengenerations-minoritetsbgrn-
og unge undersgger deres identifikation og transnationale band samt de udfordringer,
de oplever i skolen og det starre samfund (f.eks. Gilliam, 2009, 2022a; Khawaja,
2010; Levitt & Waters, 2002; Rumbaut & Portes, 2001), har kun fa danske og inter-
nationale studier fokuseret pa denne generation, efter de selv er blevet foraldre og
opdrager deres egne bgrn (Gilliam, 2022b, 2023; Handulle & Vassenden, 2021;
Karam, 2020; Larsen, 2022; Aarset et al., 2021). Disse foreeldres erfaringer og foral-
dreskabspraksisser er dog interessante, da de, i modsatning til farstegenerations-mi-
noritetsforaldre, har levet hele deres liv eller fra tidlig barndom i majoritetssamfundet
0g, som Faiza, maske kun har begraenset kendskab og erfaring med deres foraldres
farste land. Som vi ser i interviewuddraget ovenfor, oplever Faiza, at hendes opvakst
i Danmark har indflydelse pa den made, hun opdrager og interagerer med sine bgrn,
og dette fir hende til at fole sig ’taget af” det danske samfund. Mens en del migrati-
onsforskning har understreget transnationale relationer, der opretholdes pa tvears af
generationer (Basch et al., 1994; Levitt & Waters, 2002), demonstrerer Faiza dermed
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et andet aspekt af migrationsoplevelsen: nemlig den erfaringsmassige diskontinuitet
og falelsen af at veere substantielt formet af det nye land i form af endringer i fglelser
og praksisser (f.eks. Brocket, 2020).

Jeg harte lignende beskrivelser fra andre andengenerations-minoritetsdanske foral-
dre, som jeg interviewede under mit feltarbejde i to boligomrader i og uden for Kg-
benhavn. Mens de alle understreger deres kulturelle band til det land, deres foraldre
migrerede fra, beskriver de ogsé en folelse af at here til” i Danmark, ”vere dansk”
pa en substantiel made og "formet af det danske samfund.” Selvom de oplever, at dette
er en skrebelig og omstridt identitet forbundet med en ’conditional belonging’
(Gilliam, 2022a; Aarset, 2018) pga. deres migrantbaggrund, muslimske religion og/el-
ler ikke-hvidhed, gar de pa assertiv vis krav pa den danske identitet for sig selv og
deres barn. Nar de forklarer deres oplevelse af at veaere formet af det danske samfund,
pointerer de ofte, ligesom Faiza, at de opdrager deres bern pa en anderledes og “mere
dansk” méde end deres slegtninge 1 deres foraeldres forste land, deres egne foreldre
og andre jeevnaldrende foraeldre fra farstegeneration i Danmark. Her fremhaever de, at
de har et mere “&bent”, "opmearksomt” og “engageret” forhold til deres bern, at de
giver deres barn mere “frihed”, men ogsé at de er mere involverede i deres daglige liv
og trivsel. Herunder at de overvager deres faerden og aktiviteter, engagerer sig i deres
skolegang og relationer med andre bern og deltager i foreeldrearrangementer i bgrne-
institutioner og skoler.

| denne artikel ser jeg naeermere pa, hvordan disse &ndringer i foraeldreskabspraksisser
mellem fgrstegenerations- og andengenerations-minoritetsdanske foreldre er forbun-
det til deres forskellige relationer til skolen, det danske samfund og andre minoriteter.
Foreeldreskab — at opdrage den nye generation — er oftest en steerkt betydningsladet
(re)produktion af familiens sleegtskab og position i samfundet samt en central del af
den kulturelle reproduktion, og derfor har minoritetsforaldres foraeldreskab mange
interessenter. Familiemedlemmer, transnationale sleegtninge og lokale minoritetsfeel-
lesskaber opfatter ofte opdragelsespraksisser som essentielle for at bevare kulturelle
praksisser, religigse veerdier, en falles identitet og intern solidaritet. I majoritetssam-
fundet er minoritetsforaeeldres made at opdrage deres bgrn pa samme made et fokus
for bekymringer angaende opretholdelsen af den nationale kultur og samfundets sam-
menhangskraft (Lewis, 2005). | den danske kontekst indgar det i den generelle inte-
grationsbestraebelse, at statsaktagrer sasom laerere, peedagoger, sundhedsplejersker, so-
cialradgivere, integrations- og SSP-medarbejdere forsgger at leere minoritetsdanske
foraeldre bestemte mader at vaere foreldre pa. Dette omfatter at organisere deres fa-
milieliv, opdrage og engagere sig i deres barn og i bgrnenes daginstitutioner og skoler
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pa mader, de anser for at veere i overensstemmelse med danske verdier, gavnlige for
bagrnenes trivsel og, ikke mindst, understgttende for institutionernes drift (Bregnbaek
etal., 2017; Jargensen, 2019; Rytter, 2019).

Da de foraldrepraksisser, mine deltagere identificerer sig med, minder om det ‘inten-
sive foreldreskab’, der er udbredt blandt mange foraeldre i Danmark (Dannesboe et
al. 2018), kunne det indikere, at de generationelle endringer kan forklares med kultu-
rel integration. Altsa at etniske minoriteter i anden generation efter migrationen har
“overtaget’ majoritetens kulturelle praksisser og er assimileret til den danske kultur.
Alternativt kunne deres foraldrepraksisser ses som performative ‘kollektive iscene-
seettelser af medborgerskab’, der udferes for majoritetens skyld (herunder feltarbejde-
ren) (Nordberg, 2020). Man kunne ogsa argumentere for, at minoriteter har varet ud-
sat for en diskursiv subjektivering gennem den danske velfeerdsstats diskurser om
‘deltagende og engagerede foraldre’ og dens sociale teknologier rettet mod selvsty-
ring og tilpasning til skolens orden, med det resultat, at de af egen vilje straeber efter
at udfare det *gode foreeldreskab> (Bloch et al., 2003; Nordberg, 2020). Nar Faiza
siger, at ”samfundet her har maske taget mig”, er det sa faktisk en ngjagtig beskri-
velse? Har den danske velferdsstat formet disse foreeldre pa intim vis, sa de indgar i
statens institutioner og agerer som de ansvarlige forzldre, den har brug for? Eller
hvordan skal vi forsta foraldrene, nar de, ligesom Faiza, taler om deres foreldreprak-
sis som “’vaner” — som noget, der er habitueret og kropsliggjort, men ogsa moralsk og
falelsesmaessigt vigtigt for dem? Som noget, de investerer en stor del af deres identitet,
energi og falelser i, og som far dem til at kritisere bade deres egne foraldre og andre
jeevnaldrendes foraldres valg og opdragelsesformer?

| stedet for de ovennavnte forklaringer vil jeg anvende Norbert Elias’ figurationsteori
til at belyse, hvordan etniske minoriteter gennem deres skoleliv engageres i et net af
indbyrdes afhaengighedsrelationer mellem stat, skole, bern og foraeldre, som andre
foraeldre i Danmark ogsa indgar i. Dette pavirker deres normer og praksisser pa mader,
der ikke kan forstas som en simpel overtagelse af majoritetens kultur eller som resul-
tatet af magtfuld statslig subjektivering, men som alligevel er teet forbundet med magt-
relationer i det sterre samfund og det danske samfunds historiske og kulturelle kon-
stitution. Selvom der her kun er plads til en begraenset analyse af mit materiale, haber
jeg, at den kan vise, hvordan teorien kan anvendes til at forsta andengenerations-mi-
noritetsdanske foreldres specifikke praksisser og position (se ogsa Gilliam, 2023).

Efter et par ord om begrebsbrug beskriver jeg i naste afsnit deltagerne i studiet samt
de anvendte metoder. Herefter praesenterer jeg Elias’ figurationsteori og hvordan den
kan belyse de historiske processer, der har ledt til, at forseldre i Danmark i dag vikles
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ind i teette afhaengighedsrelationer til skolen og velfaerdsstaten, som former deres for-
eldreskab. Med fokus pa danske og skandinaviske studier af farstegenerationsforeel-
dres mgde med skoler og bgrneinstitutioner samt min egen empiri om fgrste- og an-
dengenerationsforeeldre diskuterer jeg, hvorfor andengenerationsforeeldrenes speci-
fikke position i den danske stats-skolefiguration tilsyneladende har en anden formativ
effekt pa deres foraeldrepraksisser, end det er tilfeeldet for farstegenerationsforaeldre.
Endelig undersgger jeg, hvorledes deres erfaringer med skolens afhangighedsrelatio-
ner fra en position som minoritetsbarn betyder, at de udever et ’intensivt minoritets-
foreeldreskab’ rettet mod at navigere de udfordringer og den diskrimination, som deres
bgrn kan made, samt deres egen relation til fgrstegenerationsforaeldre.

Om begreber, metode og deltagere

At fokusere pa ’generationer’ inden for migrationsforskning kan have problematiske
konnotationer, da begrebet pa en og samme gang refererer til en integrationspolitisk
logik med indbyggede assimilationsforventninger og kan fastholde etno-racialiserede
minoriteter udenfor den danske kategori og det samfundsmaessige feellesskab. Det er
dog ogsa problematisk, hvis migrationsforskere undlader at se pa betydningen af for-
skellige generationspositioner, da disse er forbundet med strukturelle forskelle i ver-
den og erfaringsforskelle mellem mennesker med reelle konsekvenser. Ser man bort
fra dem, risikerer man dermed at bidrage til essensialiseringen af etno-racialiserede
kategorier. Jeg vil derfor argumentere for, at man ber inddrage *generation’ som en af
flere intersekterende kategorier — sasom kan, klasse og etnicitet/race — der pa samme
vis konstrueres og politiseres, og spiller ind pa minoriteters positioner og erfaringer
(Gilliam, 2023). For at undgéd det problematiske begreb ’andengenerationsindvan-
drere’ og samtidig bevare fokus pa generationsforskelle anvender jeg betegnelsen *an-
dengenerations-minoritetsdanske’ (her dog forkortet til ’andengeneration’). Begrebet
"minoritetsdanske’ understreger det, som deltagerne i studiet selv papeger: at de er
danske borgere, der har deres egen — minoriserede — danskhed, som for mange kom-
bineres med at vaere muslim og med elementer fra deres families kulturelle baggrund.

Artiklen er baseret pa et forskningsprojekt om den nye familiefiguration af andenge-
nerations-minoritetsdanske foraldre og tredjegenerations-minoritetsdanske bgrn, ud-
fart i samarbejde med Steffen Bering Kristensen (2023). | forbindelse med dette pro-
jekt udfarte jeg fire maneders feltarbejde i to almene boligomrader beliggende i hen-
holdsvis Kgbenhavn og en vestlig forstad til Kgbenhavn. Her foretog jeg deltagerob-
servation i sociale aktiviteter organiseret for familier og i mgdregrupper og oplag for
foreeldre, der omfattede bade farstegenerations- og andengenerationsforzldre. Jeg
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besggte desuden familiers hjem og udfgrte livshistorieinterviews med 20 andengene-
rationsforzldre. En tredjedel af de 20 deltagende forzldre blev fundet udenfor de to
boligomrader gennem ’snowballing’ for at inkludere minoritetsdanske foreldre med
mere privilegerede sociogkonomiske og uddannelsesmassige baggrunde. Deltagerne
bestod af elleve mgdre og ni feedre; seksten af dem var fgdt i Danmark, og fire ankom
far de fyldte elleve. Foraldrene har meget forskellige sociogkonomiske, uddannelses-
maessige og beskeftigelsesmaessige forhold samt forskellige etniske og migrations-
baggrunde, som afspejler beboerne i de to omrader. Deres foreldre kom saledes som
gaestearbejdere fra Tyrkiet, Pakistan, Marokko, Makedonien, Syrien og Polen eller
som flygtninge fra Somalia, Libanon, Vietnam og Afghanistan. Alle undtagen én har
muslimsk baggrund, hvilket betyder, at deres erfaringer ofte er relateret til at veere
muslimske minoriteter i Danmark. De er fadt mellem 1975 og 1991, og deres bgrn var
6 maneder til 20 ar pa undersggelsestidspunktet. Selvom de alle boede i Storkgben-
havn under undersggelsen, tilbragte de deres barndom i forskellige dele af Danmark
— fra sma byer pa landet til bykvarterer i de stgrste byer — og gik her i skoler og klasser,
hvor de var blandt de eneste eller del af en stgrre gruppe minoritetsdanske elever.

| studiet har jeg valgt at udfare livshistorieinterviews, ikke som en biografisk-narrativ
metode, men som et redskab til sammen med deltagerne at udforske specifikke emner
i deres familiers liv i deres sociale og historiske kontekst (Rosenthal, 1993). Mens
flere temaer skiftede fra deltager til deltager, var feelles emner for interviewene deres
families migrationshistorie, deres egne oplevelser i skolen og videre uddannelse samt
deres forstaelser og strategier relateret til foreeldreskab og deres bgrns skolegang. | de
fleste tilfeelde etablerede jeg et tillidsfuldt forhold til foraeldrene gennem feltarbejdet
og ved at treekke pa min viden fra mine tidligere feltarbejder blandt andengenerations-
barn og -unge i danske skoler (f.eks. Gilliam, 2009, 2022a). Jeg valgte ogsa livshisto-
rieinterviewmetoden for at reducere den ulige magtbalance mellem deltagerne og mig
selv som en hvid majoritetsdansk forsker, idet denne metode gav deltagerne betydelig
kontrol over interviewets retning og temaer og en mulighed for at forteelle og fortolke
afgarende oplevelser i deres liv (Lim, 2011).

Sociale figurationer: net af indbyrdes afhangighed

Ifalge Norbert Elias skal vi forsta forandringer i folks mentalitet og praksisser ved at
se pa, hvordan vi er indbyrdes afhangige af hinanden, savel socialt, gkonomisk, fe-
lelsesmaessigt som biologisk. I stedet for at se ’individet’ og ’samfundet’ som adskilte

enheder mente han, at vi indgar i flere smé og store ’sociale figurationer’ — net eller
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kaeder af indbyrdes afheengighedsrelationer (Elias, 1998b). For at forklare dette sam-
menlignede han figurationer med en dans:

The image of the mobile figurations of interdependent people on a dance
floor perhaps makes it easier to imagine states, cities, families, and also
capitalist, communist and feudal systems as figurations (...). One can cer-
tainly speak of a dance in general, but no one will imagine a dance as a
structure outside the individuals or as a mere abstraction. The same dance
figurations can certainly be danced by different people; but also without a
plurality of reciprocally oriented and dependent individual, there is no
dance (Elias, 1998b:131).

Familier er fra dette perspektiv bade figurationer i sig selv og del af leengere keeder af
indbyrdes afhaengighedsrelationer til den stgrre samfundsfiguration samt til transnati-
onale figurationer. Ifolge Elias spiller magt, eller rettere *magtbalancer’, en specifik
rolle for disse afhangighedsrelationer, da magt ikke er noget, der besiddes, men sna-
rere er en relation mellem individer, som har forskellige magtratioer bestemt af, hvor
afhaengige de er af hinanden (Elias, 2008). Personer eller grupper er mere magtfulde,
dvs. har mere indflydelse pa andre, pa normer og praksisser, hvis andre personer eller
grupper er gkonomisk, socialt og/eller fglelsesmassigt afheengige af dem. Men da de
mere magtfulde altid ogsa er afhangige af de mindre magtfulde, har de sidstnavnte
altid en vis indflydelse pa de farstnavnte og kan pavirke normer og praksisser. Det er
i relation til de skiftende magtbalancer inden for disse netvaerk af indbyrdes afhaengig-
hed og bevagelser i figurationerne, at bade den individuelle habitus og normer, rela-
tioner og strukturer i det stgrre samfund og verdenssamfund formes og &ndres over
tid. Ligesom Bourdieus — senere — arbejde leegger Elias veegt pa indlejringen af det
sociale i kroppen i form af habitus, men fremhaver menneskers indbyrdes afhangig-
hed som den centrale faktor i denne proces. De ’sociale begransninger’, som vores
indbyrdes athaengighed palaegger os, internaliseres gradvist og bliver til ’selvbegraens-
ninger’ (Elias, 1994: 365). Vores habitus andres, nar afhengighedsforhold i figurati-
onen &ndres, samtidig med at sociale — og vil jeg tilfaje, kulturelle, forstaet som do-
minerende og rutiniserede — praksisser, normer og magtforhold krystalliseres og stiv-
ner for en tid, fer de bryder op igen.

Elias afviser saledes ideer om ensidig dominans eller subjektivering og giver verktg-
jer til at forsta historiske og skiftende endringer i adfaerd, moralske normer og falelser
som relateret til ndringer i afhaengighedsforhold i bade lokale og brede, nationale og
transnationale netveerk. Som set er magtforhold dog helt centrale i disse relationer.
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Ifalge Elias er det karakteristisk, at de grupper, der i en bestemt tid er de mest magt-
fulde og dermed ’de etablerede’ i de specifikke sociale figurationer — kolonimagten,
overklassen, etniske majoriteter, voksne osv. — kan sette deres livsformer igennem
som ’den civiliserede praksis’ og samtidig vil forsege at integrere dem, de betragter
som underordnede eller ’outsidere’, 1 disse livsformer og dermed til deres opfattelse
af civiliseret levevis. Mindre magtfulde personer og grupper vil, pga. deres afhangig-
hed af disse etablerede grupper, tilpasse sig, fordi det bliver praktisk ngdvendigt, men
ogsé for at undga negative konsekvenser, social degradering og ’group disgrace’, og
vil gradvist internalisere disse nye normer og praksisser som deres egne (Elias, 1994;
Elias & Scotson, 1994). Det betyder, at normer og praksisser, udviklet og rutiniseret i
dominerende grupper, typisk vil sprede sig inden for sociale figurationer. Pa grund af
den indbyrdes afhaengighed vil de mindre magtfulde dog ogsa pavirke disse former,
og hvis magtbalancer @ndres, kan interesser, normer og praksisser fra andre sam-
fundslag og grupper fa starre indflydelse.

Afhaengighedsrelationer mellem stat, skole, bgrn og forzldre

Figurationsteorien tilbyder en made at forsta forekomsten af forstaelser af bgrn og
normer omkring intensivt foraeldreskab i statssamfund som det danske. Jeg vil her
bruge noget plads pa at forklare udviklingen af disse kulturelle normer og praksisser
for at vise, at de foraeldreskabsnormer, man mgder i det danske samfund i dag, er
resultatet af endringer i folks interne afhangigheder over en lang historisk proces.
Dette kan samtidigt forklare karakteren af den sociale figuration mellem stat, skole,
bgrn og foreeldre, som den andengeneration af minoritetsdanske forzldre treekkes ind
i igennem deres opvekst og erfaringer i Danmark.

Baseret pa historiske studier af Tyskland og Frankrig beskriver Elias, hvordan etable-
ringen af statssamfund i Vesteuropa forte til stadig tettere social integration, sterre
arbejdsdeling og lengere handelskaeder. Dette gjorde mennesker mere og mere af-
hengige af hinanden og dermed af, at de selv og andre handlede ansvarligt og tilreg-
neligt. Over tid betad det fredeligere omgangsformer, men kraevede ogsa sterre selv-
kontrol fra den enkelte. Uden en underliggende teleologi eller masterplan, men gen-
nem mange individuelle handlinger, blev ydre sociale begraensninger saledes med ti-
den transformeret til selvbegransninger, og frygten for vold til frygt for social degra-
dering, hvilket gjorde skam ved at bryde med sociale normer til et centralt element i
den sociale interaktion (Elias, 1994).

Den store udbredelse af skolegang i det nittende arhundrede, ogsa kaldet masseuddan-
nelse, demonstrerer pa mange mader, hvordan det starre fokus pa social adfeerd, den
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ggede integration af sociale grupper, stigende arbejdsdeling, men ogsa nationalstats-
forestillinger forte til, at statssamfund og deres indflydelsesrige grupper blev stadig
mere afheengige af opdragelsen af nye generationer — og dermed af bgrns uddannelse
(Gilliam & Gullgv, 2022, 2024). | sin analyse af brede historiske &ndringer i opfat-
telser af bgrn fra middelalderen til i dag papegede Elias, at denne udbredelse af skoler
i mange statssamfund betad en defunktionalisering af foreeldre og et starre kategorialt
skel mellem bgrn og voksne. Det skete iseer i de samfund, hvor bgrn opherte med at
veere arbejdskraft for familien, og hvor staten gradvist tog kontrol over bgrns tid, og
uddannelse, der primart havde fundet sted i familiens hjem, flyttede ind i skolens
statsstyrede rum (Elias, 1998a). | kombination med udbredelsen af fadselskontrol og
lavere fadselsrater fgrte disse @ndringer til forandringer i afhzengighedsforholdene
inden for familiefigurationen og til en gradvis demokratisering og emotionalisering af
foreeldrebgrn-forholdet. Barn har en felelsesmaessig betydning for alle foraeldre, men
Elias pointerer, at i og med barnet ikke leengere havde en gkonomisk funktion i fami-
lien, fik deres emotionelle og statusgivende funktion for foraldrene starre veegt. Disse
forandringer &ndrede magtbalancen i familien og skabte over tid mere egaliteere rela-
tioner mellem bgrn og voksne og en ny opmarksomhed pa bgrn som en sarlig kate-
gori med specifikke karakteristika, behov, sarbarhed og udvikling. Sadan fik barn re-
lativt mere magt i familien, men blev ogsa i stigende grad genstand for civilisering-
sindsatser og overvagning (Elias, 1998a; Gilliam & Gullgv, 2012).

Ngdvendigheden af intensivt foreeldreskab

Felger man Elias’ perspektiv, er der i alle samfund, hvor staten har kreevet bgrnenes
tid gennem skolen, sket radikale &ndringer i relationer i familiefigurationen og mel-
lem barn, foreldre og stat. Man kan sige, at masseuddannelse generelt har fungeret
som en spindel, der har spundet foraldre ind i net af afhaengighedsrelationer til stat-
skolefigurationer (Gilliam & Gullgv, 2024). Disse afhaengighedsrelationer synes dog
seerligt steerke i postindustrielle vidensgkonomier og velfardsstater som det nutidige
danske samfund, hvor uddannelse er sarligt afgarende for stat og medborgeres vel-
stand. | takt med nedgangen i manuelt arbejde og stadig leengere uddannelsesforlgb
bliver bgrns uddannelsesmaessige preestationer stadig vigtigere. Det har gjort foreeldre
mere afhangige af skoler og lerere, men ogsa af deres bgrn. Samtidig er skoler ogsa
blevet stadigt mere afhangige af, at forseldrene bakker op om barnenes skolearbejde
0g om leerernes autoritet og uddannelsesprojek.

Den intensive form for foraeldreskab, som studier har fundet i vestlige samfund og her
iseer i middelklassen, viser bade de historiske &ndringer i barn-foreldrerelationen, i
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barns rolle i familien og hvorledes iseer middelklasseforeldre er spundet ind i stat-
skolefigurationens net af indbyrdes afhaengighed. Det intensive foraeldreskab er ka-
rakteriseret ved en stor tidsmassig og ofte ogsa skonomisk investering i bgrns trivsel,
opdragelse og skolegang (Lee et al., 2014). Det omfatter en centrering af barnet i fa-
milien, en steerk opmarksomhed pa bgrns behov og en intens indsats i at forme og
optimere berns ferdigheder og adfaerd gennem omhyggelig *concerted cultivation’ 1
hjemmet, fritidsaktiviteter uden for skolen og engagement i skoleaktiviteter (Lareau,
2003; Lee et al., 2014). Dette ideal om de barnecentrede foraeldre og den egalitere
bgrneopdragelse har flere kilder, herunder udviklingen af de bgrnepsykologiske og
peedagogiske videnskaber og professioner, som har bidraget til en stigende opmeerk-
somhed pa barns skrabelighed og behov (Elias, 1998a; Rose, 1990). Men idealet om
den hyperansvarlige og overvagende forelder demonstrerer, at der i stigende grad af-
kreeves af — og er ngdvendigt for — foraeldre at engagere sig i skolen og dermed bidrage
til statens projekt om at skabe gode borgere.

Det intensive foreldreskab, der er udbredt blandt forzeldre i Danmark, ligner pa mange
mader dette ideal, men har ogsa sarlige kendetegn. Siden etableringen af almen sko-
legang har der veeret en forventning om, at foreeldre statter og samarbejder med sko-
len. Men fra 1970’erne er denne forventning blevet til en forpligtelse til aktivt at del-
tage i samarbejdet mellem skole og hjem, og efter artusindskiftet er foreldrenes an-
svar for deres bgrns laering og velbefindende i skolen blevet stadig starre (Knudsen,
2010). Set fra et figurationsperspektiv reflekterer dette skolens stigende afhangighed
af foreeldre og dens intensivering siden slutningen af 1990’erne, hvor PISA-tests viste,
at danske elever var bagud pa de internationale ranglister, og bekymringer angaende
barns trivsel tiltog i skolen (Gilliam & Gullgv, 2012; Akselvoll, 2016). Disse bevee-
gelser i de starre sociale figurationer skabte et anseeligt fokus pa faglige prastationer
og pa at skabe "gode klasser’ og ’sociale bern’ (Gilliam, 2012), samtidigt med at sko-
len og leererne havde stadigt feerre ressourcer til dette arbejde. Dette har gget skolens
og bgrnenes afhangighed af foreeldrene, som i stigende grad opfordres til at agere
pseudo-larere derhjemme, deltage i sociale aktiviteter i og uden for skolen (sdsom
foreeldremorgenmad, feellesspisning, klassearrangementer og online kommunikation)
samt stgtte sociale relationer i klassen ved at tale med deres bgrn om trivsel i klassen
og arrangere ’legegrupper’ og ’spiseklubber’ for bernene (Akselvoll, 2016; Dannes-
boe et al., 2018).

| mange samfund er det ’intensive foreldreskab’ hovedsageligt et ideal i middelklas-
sen, der er se&rligt afheengig af uddannelsessystemet for reproduktion af deres gkono-
miske og kulturelle kapital og derfor er de farste til at leve op til skolens krav. Men
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studier papeger, at foraldre fra alle sociale baggrunde i Danmark engagerer sig i det
intensive foreeldreskab (Dannesboe et al., 2018; Gilliam & Gullgv, 2012). Dette peger
pa, at de fleste familier i det danske postindustrielle samfund er afhaengige af deres
bgrns uddannelse, samtidig med at det understreger den relative magt, bern besidder
i samfundets sociale figurationer. Det peger ogsa pa, hvordan foraldreskabsnormer
spredes i de sociale figurationer fra privilegerede foreldre til foraeldre generelt, idet
deres forstaelser og praksisser formes gennem afhangighedsrelationerne inden for
den danske stat-skole-figuration.

Farstegenerationsforaldrene: undgaelse af stigma og sanktioner

Langt de fleste danske og skandinaviske studier af etniske minoritetsforeeldre ser pa
farstegenerationsforeeldre, der er kommet til majoritetssamfundet som unge og
voksne, enten som gaestearbejdere eller flygtninge. Studierne demonstrerer den store
heterogenitet blandt disse foraldre og deres tilgange til foreldreskab og majoritets-
samfundet. Men studierne viser ogsa, at foraldrene generelt forsgger at forsta, hvad
der kraeves af dem for at hjelpe deres bgrn med at klare sig godt — og altsa at tilpasse
sig de nye afhangighedsrelationer, de er placeret i — og derfor overtager eller adapte-
rer en del af disse nye praksisser. Pa denne made finder en masse sma a&ndringer sted
i livet for fgrstegenerationsfamilier (Bendixsen & Danielsen, 2020; Larsen, 2022; Pe-
dersen & Rytter, 2006). Imens viser studier, at farstegenerationsforaldrene ofte stader
pa praksisser og krav i bgrneinstitutioner og skoler, som de ikke forstar eller finder
uforenelige med deres verdier, dagligdag eller opfattelse af skole. Dette geelder f.eks.
forventninger om, at forzldre laver undervisningsaktiviteter derhjemme, arrangerer
legeaftaler eller deltager i arrangementer for klassen eller foraeldregruppen (Ben-
dixsen & Danielsen, 2020; Bregnbzk et al., 2017; Jergensen, 2019). Mens iser magdre
forventes at engagere sig pa denne vis i deres barns skolegang, peger Anne Hovgaard
Jorgensen pa, at muslimske faedre med ufleksible og tidskraevende jobs ofte oplever
at blive fremstillet som ’fravaerende fadre’, hvis de ikke deltager tilstraekkeligt 1 for-
&ldreaktiviteter (Jargensen, 2019). Flere af studierne viser, at der blandt fgrstegene-
rationsforaeldre kan vaere en oplevelse af tab af magt og af, at de ikke laengere kan
opdrage deres bern pé passende vis pa grund af den ’frihed’ og relative magt som det
danske samfund giver deres bgrn. Dette forsterkes af fortellinger om familier, der har
faet fjernet deres bern af myndighederne, fordi foraeldrene blev mistenkt for at sla
deres barn eller udeve ’social kontrol’ (Haga, 2014; Johansen, 2019; Jorgensen, 2019;
Larsen, 2018).
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Set fra et figurationsperspektiv har migrationen placeret ferstegenerationsforaeldrene
i nye afhaengighedsforhold mellem stat, skole, bgrn og foraldre, som kraever meget
specifikke foraeldrepraksisser og e&ndrer magtratioen mellem dem og deres bgrn. Som
Mette-Louise Johansen (2019) papeger, er nogle farstegenerationsforealdre dertil pla-
ceret i et double-bind mellem forskellige moralske ordener og sociale hensyn, hvor
krav fra skolen og socialarbejdere om at isolere deres sgnner fra drenge i lokalomra-
det, udfordrer deres relationer til lokale minoritetsfamilier. Som Faizas historie i ind-
ledningen ogsa pointerer, mgder mange ogsa helt specifikke forstaelser af frihed og
kontrol, som f.eks. betyder, at man ikke oplever foraldres overvagning og involvering
i barnenes skoleliv som begreensende for deres frihed, men anser det for problematisk
at lade barn beveege sig relativt frit omkring.

Et treek, der gar igen, er, at idealet og kravet om bestemte former for foreldreengage-
ment i skolen, opfattes som ydre krav, der udfordres af andre og steerkere afhaengig-
hedsrelationer. Dette ser jeg ogsa i mit materiale. F.eks. forteller andengenerations-
foreelderen Dilyara (libanesisk baggrund), at hendes foreeldre ikke kunne se ngdven-
digheden af foreeldremader og oplevede dem som spild af tid, der burde prioriteres pa
familien eller pa arbejde. Pa samme vis gjaldt det for flere farstegenerationsforeldre,
jeg madte i de to boligomrader, at deres forpligtelser overfor familien og lokale mi-
noritets- eller transnationale feellesskaber tilsyneladende havde starre vaegt end sko-
lens og socialarbejderes rad og krav. Med Elias’ begreber kan deres sociale athengig-
hedsrelationer i disse figurationer betyde, at sadanne forpligtelser har karakter af in-
ternaliserede *selvbegransninger’, mens krav og bestemte foreldreskabsnormer, som
de mader hos statsakterer, forbliver ’sociale begraensninger’, som de primert skal
handtere for at undga stigmatisering eller sanktioner.

Andengenerationsforaldrene: spundet ind i stat-skolefigurationen

Nar andengenerationsforaeldrene i mit studie beskriver forskellen mellem dem selv og
deres forzldre, understreger de fleste deres foraeldres gode vilje — at de var kerlige og
omsorgsfulde og lagde veaegt p, at de klarede sig godt i skolen. Men flere papeger
ogsa, at deres foraldre ikke havde den ngdvendige *viden’ eller, at de ikke pd samme
made som dem selv, forstod vigtigheden af at spille den aktive rolle i forhold til deres
barns udvikling, trivsel og skolegang, som de selv oplever som vigtig og ngdvendig.
Som Kamil (tyrkisk baggrund) udtrykker det:

”De spurgte altid: "Har du lavet lektier?’ ’Ja, jeg har lavet dem over i sko-
len.” Sa de gjorde, hvad de kunne (...). De havde jo ikke s& meget viden

og ikke sa mange sociale verktojer. (...) Derhjemme opdragede de os
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ligesom alle andre: *Du skal ikke stjele, du skal ikke lave ballade, du skal
ikke gore alle de dumme ting.” De der 10 bud. Du har de her bud, du skal
forholde dig til. Og sa var det dét. (...) Jeg har aldrig siddet med min far
eller mor og lavet lektier. Men det gar jeg med mine barn. Vi er meget
mere inde over bgrnene. Bade med samtaler med laererne, og vi snakker
med bgrnene, bruger tid med dem, forteeller og forklarer og prever at

guide eller navigere dem gennem livet.”

Hina (pakistansk baggrund) papeger, at hun “deltager” mere end hendes egne forel-
dre, men ogsa at hun har bedre viden om “systemet”:

»Jeg tror miske, pa en eller anden made, at jeg har veret pa forkant med
... jegved, hvad jeg skal, sddan (...). Jeg har vaeret med til foreldremeder,
og det har min mand ogsa. Mine foraldre har jo aldrig veeret med til vores
foreeldremgder. Vi tager mere del i skolens liv. Det har mine foreeldre jo
heller ikke gjort. Altsa, vi praver at skabe de der relationer i starten med
foreeldre og barn, ikke. Det har mine foraldre jo heller ikke gjort. (Vi) har
ogsa kunnet snakke med larerne og veaeret meget mere opsggende i starten.
Man ger jo rigtig meget. Sa jeg har kunnet gare alt det bedre. Der har mine
forudsaetninger jo veret bedre end mine foraldres. Og jeg har jo pa en
eller anden méde kendt skolen, systemet, bedre end mine foreldre.”

Da andengenerationsforaeldrene i mit studie har meget forskellige sociogkonomiske
vilkar, kan man ikke blot forklare deres bgrnecentrerede forazldreskab og deres enga-
gement i skolen, som et resultat af, at de er blevet en del af middelklassen og har leert
dens kulturelle former. Man kan ogsa kun delvist forklare deres aktive engagement i
deres berns sociale liv og skolegang med, at de — i Karl Mannheims forstand (1952)
—er en del af den nutidige tvaernationale sociale generation af foreeldre, der er formet
af idealerne om ’intensivt foreeldreskab’. En del af forklaringen er rigtigt nok, at peri-
oden fra 1980’erne til begyndelsen af 2000’erne, hvor deres foreldre var skoleforel-
dre, ikke var karakteriseret af samme hgje krav til foreldres engagement i skolen, og
at mange majoritetsdanske foraldre heller ikke var engagerede i det samme intensive
foreldreskab pd denne tid. Men idealerne og kravene om ’deltagende’ foraeldre og
egalitere barn-foraeldrerelationer var til stede i skolen og i den normdannende mid-
delklasse. Desuden beskriver andengenerationsforaldrene ikke kun, at de er foraeldre
pa en anden made end deres foreldre, men ogsa end jeevnaldrende farstegenerations-
foreeldre. De navnte skandinaviske studier demonstrerer da ogsa, at disse foreldre
oplever udfordringer med de specifikke krav til foreeldreengagement, selvom de er en
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del af den samme sociale generation og megder de samme krav fra skolen. Man ma
derfor ogsa se pa andengenerationsforaldrenes egne erfaringer i den danske stat-
skole-figuration, for at forsta forskellen mellem de to generationer af minoritetsdan-
ske foreeldre.

Skant de fleste andengenerationsforaeldre i dette studie har betydningsfulde relationer
til deres transnationale familie og til minoritetsfamilier i lokalomradet, synes deres
sociale, gkonomiske og falelsesmaessige afhaengighed af disse at vaere mindre sterk
end den er for fgrstegenerationsforaeldrene. Men vigtigere er det, at deres egne erfa-
ringer og position i danske skoler som bgrn og senere som foraeldre synes at have
vaevet dem ind i stat-skolefigurationens net af afhaengighedsrelationer pa en langt
mere konsekvent made end ferstegenerationsforaldrene. Danske skoler er sociale fi-
gurationer, praeget af teette indbyrdes afhaengighedsrelationer til andre barn, leerere og
foraeldre, hvor man skal leere at afkode og tilpasse sig sociale normer for at navigere
og klare sig socialt (Gilliam & Gullgv, 2024). Nar man lytter til foreeldrenes minder
fra skolen, er det tydeligt, at den er blandt deres primare sociale figurationer, og at de
gennem deres arelange hverdagsliv i skolen har observeret og engageret sig i disse
normer og relationer. Som felge heraf har deres sociale afhaengighed af relationer til
leerere og andre bern, og den adfeerd og de prioriteter dette har kreevet, formet deres
folelser, opfattelser og praksisser pa substantiel vis.

Som vi ser det i Kamal og Hinas beskrivelser, er det et centralt aspekt i andengenera-
tionsforaldrenes fortaellinger om skolen, at deres forzldre ikke agerede som forventet
eller forstod, hvad de havde brug for som barn i den danske skole. De beskriver sale-
des, at deres foraeldre ikke hjalp dem med lektier, ikke deltog i foreeldremgder, at de
’ikke matte noget’ — f.eks. deltage i fester — sammenlignet med deres danske skole-
kammerater, og at deres foraldre ikke engagerede sig i deres relationer til andre barn,
sasom ved at invitere dem hjem eller hente dem efter en legeaftale. Selvom de ofte
forstod, at deres forzeldre ikke var vant til sadanne praksisser eller fandt dem proble-
matiske, observerede de tydeligvis, at deres foraldre ikke agerede som ’de gode for-
&ldre’ i skolen, og at deres egen position i figurationen delvist athang af deres forel-
dres adferd (Akselvoll, 2016; Dannesboe et al., 2012). Det synes bl.a. at vaere denne
erfaring, de fgrer med sig ind i deres eget foreeldreskab, og som ger deres engagement
ngdvendigt. Man hgrer betydningen af disse barndomserfaringer i Faizas ord: ”Lejr-
skole, ture, arrangementer, feellesspisning. Jeg deltager altid. Det gjorde min mor ikke
dengang. Hun sagde altid nej.”

Dette understreger, at det engagerede foreldreskab og opmarksomheden pa deres
barns sociale liv ikke blot kan forstas som selvstyring eller strategisk performance for
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at leve op til skolens krav. Andengenerationsforaldrene har ogsa habitueret dem som
vaerdsatte former gennem deres egne oplevelser med de afhaengighedsrelationer, de
var placeret i som barn i danske skoler, og de sociale konsekvenser, de havde for deres
skolegang og trivsel. Nar Abdi (somalisk baggrund) reflekterer over sin firearige dat-
ters kommende skolegang, refererer han saledes til sine egne skoleoplevelser:

”Min mor og far kunne ikke forsta mig. Det, der bekymrer mig, er, om

hun (hans datter) vil vere helt vildt anderledes end de andre bagrn. Hun

kommer nok til at leere det danske sprog. Sa kan jeg merke og fale, hvor-

dan hun har det. Sa vil jeg sparge ind til... og jeg vil veere der, og jeg lover

dig altsa... jeg vil... jeg vil... jeg vil sgu gerne veere der, og jeg vil ofre

meget. For at fole, at hun har det godt. For jeg havde det sgu ikke godt.”

Faiza refererer ogsa til sine egne oplevelser i skolen, nar hun forklarer, hvorfor det er

vigtigt for hende, at hendes sgn tager venner med hjem:
”Jeg vil gerne have, at mine bern skal have venner. Jeg vil gerne have, at
mine barn, de skal have det godt og komme fra skole og fortzlle alt, hvad
der er. Hvad der er sket af darlige og gode ting i skolen. Og jeg vil ogsa
have, at han (hendes seon) har en ven, som han kan vise: "Her er mit hjem,
og kom og velkommen, ikke?” Men det teenkte min mor ikke dengang.
Hun synes, det var pjat at have en ven med (vi griner). Og det synes hun
stadigveek. Jeg siger: ’Ej, vi skal lige fa en gest i dag. Jeg skal lige rydde
op og gore maden klar.” Sa siger hun: "Hvorfor skal I have en gaest?’
"Fordi de vil gerne have en [gast],” siger jeg til min mor, ikke? *De vil
gerne have det.” Hun kan sige alt til mig. Og jeg siger: Ved du hvad, mor,
her er det mine regler. Dine regler er feerdige.” Sa siger hun: "Na, men jeg
siger, det er ikke godt at invitere andre bgrn ind i dit hjem, og bla, bla,
bla...”” (Faiza ler).

Andengenerationsforaeldrenes mgde med krav om integration og dominerende fore-
stillinger om det ’gode foraldreskab’ i det danske samfund spiller sandsynligvis ind
pa disse erindringer og kan delvist forklare deres skam og frustrationer. Men de peger
ogsa pa den formative effekt, det har at opleve foraldrepraksisser og deres sociale
konsekvenser fra et barns position inden for skolens afhengighedsforhold. Her har de
oplevet, at veerdien af deres egne foraldres opdragelse og omsorg ikke var synlig eller
italesat, samtidig med at de sa de sociale fordele, barn havde af foraldre, der levede
op til skolens krav og var engagerede i deres sociale relationer og trivsel pa den rette
vis. Dette eksemplificerer, hvordan den etablerede gruppes adferd og normer ofte
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spredes til og internaliseres af mindre indflydelsesrige grupper gennem skammen og
de sociale begraensninger, der opstar, nar det er disse gruppers normer, der bestemmer
spillereglerne, former de institutionelle praksisser og derfor fremstar meningsfulde.
Hvor andengenerationsforaldrenes oplevelser kan iagttages som psykologiske reakti-
oner pa at fale sig forkert og ikke have tilstraekkelig foreeldreopbakning i skolen, er
det vigtigt at se, at denne oplevelse er skabt af den specifikke historiske figuration af
forholdet mellem stat, skole, bgrn og foreeldre i det danske samfund.

Selvom kravene til foreeldre er intensiveret siden deres egen skolegang, synes anden-
generationsforaldrenes indsigt fra arevis af hverdagserfaringer og indvikling i af-
heengighedsrelationer i danske skoler at betyde, at de hurtigt tapper ind i de nutidige
idealer. De bliver bevidste om, hvad der forventes af dem, hvis de skal statte deres
bern og samtidig betragtes som ’gode foraeldre’ og undga stigmaet som ’fraveerende
indvandrerforeldre’ (Handulle & Vassenden, 2021; Larsen, 2022). Som Hina beskri-
ver, har de et steerkt gnske om at “gere alt det bedre”, og et aspekt af dette er en be-
stemt “viden”. Fra teette observationer under deres egen skolegang kender andenge-
nerationsforaldrene skolen og systemet” og dets ideal om engageret foraldreskab pa
en dyb, kropsliggjort og intim made — et kendskab, som deres foraldre ikke havde pa
samme made. Som det gaelder for andre foraeldre, har deres foraeldreskabspraksis der-
for en vis performativ karakter, men det betyder ikke, at den blot er strategisk selv-
preesentation. Som Faiza viser, er det intense foraeldreskab habitueret, internaliseret
og opfattet som ngdvendigt og meningsfuldt.

Et intensivt minoritetsforaeldreskab

Som det ses ovenfor, spiller andengenerationsforaldrenes erfaringer som minoritets-
barn i stat-skolefigurationen en central rolle for deres foraldrepraksis. Selvom de fle-
ste har gode minder fra deres skoletid, taler mange om, at de stod udenfor det, de
oplevede som skolens danske og kristne feellesskab, og at de blev forskelsbehandlet
af lzerere og elever pa grund af racialisering, deres kulturelle anderledeshed og, for de
flestes vedkommende, deres muslimske religion (se ogsa Gilliam, 2022a, 2023).
Denne position som ’indre outsiders’ i den danske stat-skolefiguration synes at give
deres intensive foreeldreskab en anden karakter end den, der ses blandt majoritetsdan-
ske foreldre. Et centralt aspekt af deres foreeldreskab er, at de er bevidste om det
netveerk af afhengigheder, deres eget barn er placeret i, og derfor er sarligt pa vagt
over for de udfordringer og barrierer, deres bgrn kan mgde som minoritetsbern i stat-
skolefigurationen. Af denne grund kan det ogsé bedst karakteriseres som et ’intensivt

minoritetsforaldreskab’, dvs. formet af erfaringer fra deres egen minoritetsposition,
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et habitueret kendskab til udfordringer og risici for bgrn i denne position og rettet mod
at afveerge disse farer og beskytte deres barn (se ogsa Gilliam, 2023).

Andengenerationsforaldrene er iser opmarksomme pa, om deres barn bliver diskri-
mineret eller behandlet som udelukket fra det danske fellesskab pa grund af deres
hudfarve eller muslimske tro, og beskriver, hvordan de tager affeere eller forsgger at
guide deres barn til at handtere sadanne oplevelser. Jamila (somalisk baggrund) for-
teeller sdledes, at hun er gaet til sin 9-arige sens klasselaerer og irettesat hende, da hun
oplevede, at denne lerer diskriminerede hendes sen. Nuur (somalisk baggrund) be-
skriver, hvordan hun radgav sin 8-arige datter, da hun fortalte, at en majoritetsdansk
pige i klassen havde sagt, at hun ikke var dansker, nar hun var fra Somalia:

”Du er lige sa meget dansker som Emilie (...). Du blev fadt her, opvokset,
gdet 1 vuggestue, bernehave, det hele. Du er en dansker. (...) Det eneste,
der er forskel, som de maske mener, at du ikke er dansker, er hudfarven.
Vi er selvfalgelig markere, og selvfalgelig har vi noget andet kultur, og
sa har vi en religion. Det er det, der skiller jer ad, men ellers er der ikke

noget.”

Amira peger pa den samme opmarksomhed:

“Det fylder meget at tale med bernene om, hvordan de passer ind i den
her sammenhang her i Danmark som minoritetsbgrn, fordi det er de jo
trods alt, selvom det er tredje generation. Sa de har anderledes navne, de
har en anden tro end majoriteten. (...) Men det, vi deler med majoriteten,
er jo meget starre. Majoriteten er jo heller ikke en homogen gruppe. Der

er jo ogsa vidt forskellige mader at vaere dansk pa blandt majoriteten.”

Andengenerationsforzldrenes intense engagement er ogsa rettet mod at beskytte, af-
veerge og skeerme deres bgrn fra de farer og feelder, de fra egen erfaring ved eksisterer
for minoritetsbgrn, og som har betydning for, hvordan de kan klare sig (Gilliam,
2023). Forzldrene fra de to almene boligomrader fortaeller saledes, at de ngjsomt vel-
ger folkeskoler ”uden for meget ballade”. Andre veelger friskoler, for at deres bgrn
kan undga den diskrimination over for muslimer, som de selv har oplevet pa folke-
skoler, og dermed fa en tryg barndom, hvor de undgér at ’fa paraderne op for tidligt’.
Iseer foreeldrene der har sgnner er meget arvagne i forhold til negativ pavirkning og
overvager deres drenges faerden og relationer. Faiza forteller f.eks., at hun ringer til
sin 12-arige sgn flere gange pa hans vej hjem fra skole for at sikre sig, at han ikke er
blevet lokket ind af banderne, som hun ved forsgger at rekruttere drenge. Nuur og
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Naima (pakistansk baggrund) lader kun deres drenge lege med drenge med “’danske”
navne, lader dem ikke lege i garden uden at de er med, og fylder deres tid med fritids-
aktiviteter, sa de ikke har tid til at komme i problemer. Dette understreger, at deres
intense foreeldreskab ikke blot er kulturel tilpasning, strategisk performance eller for-
met af diskurser om det gode foraeldreskab. Det er ogsa en indsats ngdvendiggjort af
foraeldrenes forstaelse af de relationer, deres barns trivsel og muligheder er afhaengige
af, som de ikke kun har fra medierne, men ogsa fra deres egne erfaringer i stats-sko-
lefigurationen og de sociale figurationer i lokalomradet.

Andengeneration som ’de etablerede’

Et blik pa indbyrdes afhangigheder og magtbalancer kan ogsa belyse andengenera-
tionsforzeldrenes ambivalente relation til de farstegenerationsforaldre, som de omgas
i deres lokalomrade og i deres barns skoler. De udtrykker, at de pa den ene side faler
sig forbundne til disse foraeldre qua ligheder i deres kulturelle baggrund og faelles
oplevelser af at blive diskrimineret. Men de udtrykker ogsa ofte en vis overlegenhed
i forhold til dem, distancerer sig fra dem eller positionerer sig som det, Elias kalder
"de etablerede’ overfor ’outsiderne’ (Elias & Scotson, 1994). Dette ses iser, nar de
bliver sat i kategori med farstegenerationsforeeldrene. Ved de opleeg om bgrn, som
foreeldrene blev inviteret til i boligomraderne, var det ofte tilfeeldet, at andengenera-
tionsforeeldrene enten ikke deltog eller oplevede, at de blev talt ned til af opleegshol-
derne. P4 samme vis generede det dem voldsomt at blive forvekslet med de ny-
ankomne, fa forklaret det danske system og gode foraeldrepraksisser, eller at folk for-
ventede, at de ikke talte dansk. F.eks. forteeller Amira med frustration, at der var invi-
teret en tolk med, da hendes datter skulle sprogscreenes, far hun skulle starte i bgrne-
have. Som Saida viser her, far lignende oplevelser hende til at fale sig udelukket fra
det danske feellesskab:

”Jeg foler mig vitterligt dansk! Men sa kommer disse elementer ind og
forstyrrer tingene, og sd bliver man 1 tvivl. Sa det er lidt: *’Okay, men sé
ser I mig egentlig ikke som en af jer alligevel?” Sé ja, jeg synes, at den
mur (mellem hende og *danskerne’), den bliver faktisk ... den bliver stor.”

Saidas oplevelse kan beskrives med Ghassan Hages term ’mis-interpellation’, som
betegner det at blive afvist fra en kategori og et feellesskab, som man fgler, man harer
til i. Hage finder dette serligt karakteristisk for andengenerationsminoriteter (Hage,
2010; se ogsa Aarset, 2018). Til de omtalte opleeg og madregrupper i boligomrader,
sa jeg ofte de tilstedeveerende andengenerationsforzeldre (oftest mgdre) patage sig
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positionen som de etablerede og forklare det, oplaegsholderne talte om, for farstege-
nerationsforaeldrene. Ved saledes at udtrykke deres fortrolighed med de praksisser,
der preesenteres som fornuftige og ideelle, kunne andengenerationsmgdrene udfordre
ogsa mis-interpellationen. Men de var tydeligvis ogsa optagede af at fortzlle de min-
dre erfarne madre, hvorfor disse praksisser gav mening. | mgdregrupperne forklarede
Faiza og Nuur f.eks. de tilstedevaerende fgrstegenerationsmgdre, at de ikke skulle
veere nervgse for at lade deres detre tage med pa lejrskole eller ga med stramme jeans
(i kombination med hijab) og fortalte, med reference til deres egne erfaringer som
barn i skolen, at deres forbud til gengzeld ville skabe sociale problemer for pigerne.

Pa denne made agerer andengenerationsforaeldrene ofte kulturelle formidlere over for
farstegenerationsforaeldre, hvor de understreger, at de foreeldreskabspraksisser, som
de forstar som ’danske’, enten stemmer overens med deres egne vardier eller er gode
for deres barn. Det betyder ikke, at de er enige i alt, hvad der sker i danske bgrnein-
stitutioner og skoler, men det demonstrerer, at de tager en position som ’de etable-
rede’, der forsgger at integrere “outsiderne’. Magtbalancen tipper i deres retning, da
de har en viden, som farstegenerationsforaeldrene har brug for. Men omvendt er an-
dengenerationsforaldrene ogsa afhangige af disse foraeldre. Da jeg taler med Faiza
om hendes forhold til farstegenerationsforaldrene i sine barns klasser, viser hun at
hendes engagement i deres made at agere forealdre pa, ogsa er en del af hendes inten-
sive minoritetsforaldreskab:

Faiza: Altsa, jeg er andengeneration. Jeg gar meget, meget op i, hvad der
foregar pa mine bgrns skole. Om der er et foreldremgde. Om vi skal in-
vitere en ’legegruppe’ hjem — du ved, hvor fem bgrn inviteres hjem til at
lave mad eller noget. Sa noget gar jeg op i. Hvor farstegenerationsforel-
deren, hun er ligeglad og mader ikke op til foreldremgder og arrangemen-
ter. Hun lukker grerne. Vi er to forskellige mennesker, kan man sige. Fordi
jeg kender mange foraeldre pa vores skole, som (er somaliske) og ikke kan
sd meget dansk. (...). Hvor jeg forteller: “Det er godt, hvis du kommer til
foreldremedet. Og det er godt, hvis du deltager i dine berns aktiviteter.”

Naér der er noget (meder eller aktiviteter), ringer jeg til dem. (...)
Laura: Faler du dig ansvarlig for det?

Faiza: Det tror jeg. | stedet for at man bagtaler dem. For du ved godt, at
nar du er foreelder, og du ikke mader op i skolen, og nar kontaktforaldrene
medes, s& bagtaler de. De bagtaler hende, hvis hun ikke meder op: ”Hun
ved ikke, hvad hendes barn laver.” Jeg har oplevet det. Ikke kun med
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somaliere, men med udlendinge generelt. Man bliver bagtalt: "Hende der
kommer ikke til arrangementerne.” Det braender mig, kender du det? Og
jeg siger: Hvad rager det dem? Det kan veere, at hun ikke har mulighed
for at komme. Det kan vere, at hun har en darlig mand. Man kan ikke
demme folk, hvorfor de ikke meder op. (...)

Faiza understreger, at hun vil undga selv at blive bagtalt, men ogsa har det darligt og
“foler en slags ansvar”, hvis de andre — somaliske eller arabiske — madre bagtales. Sa
ringer hun til dem:

Faiza: Jeg siger: ”Sgster, kommer du ikke?” (vi griner). Maske har nogle
glemt det. Nogle kan ikke tale dansk og har maske ikke abnet Aula. Og
maske er det godt, at jeg siger: ”"Ved du, hvad der sker i dag? Der er et
arrangement. Kommer du i dag?” Sa vagner hun maske op: "Det vil jeg
rigtigt gerne. Jeg vidste det ikke.” Sa siger de: Ej tak, jeg vidste det ikke.
Jeg har ikke laest det. Min mand har ikke fortalt mig det.” Det kan vere,
at det er manden, der har Aula, som kan laese dansk, og ikke forteeller
konen, hvad der foregar i dag. (...)

Laura: Forklarer du ogsa andre ting for dem?

Faiza: Ja, ja. F.eks. forklarer jeg, hvad der foregar, nar vi har fallesspis-
ning. De skal ikke tenke: Argh, man spiser bare maden sammen og sa
bare farvel. Jeg forklarer, at klassekammeraterne leger, og deres sgskende
leger sammen. Og foreeldrene snakker sammen og drikker hyggelig kaffe.
Og snakker om, hvordan det gar i klassen og om trivslen i klassen. Har
bernene det godt? Sddanne ting. Maske taenker moren: ’Ej, er det en god
idé, at man bare sidder der og glor pa hinanden?” Jeg siger: ”Nej, det er
ikke det. Man spiser sammen og snakker sammen. Og hvis du ikke kan
tale dansk, sé er jeg der.”

Laura: Sa du kan hjalpe med at oversatte?

Faiza: Ja, oversatte. Nogle gange. Jeg kan lidt arabisk, men ikke sa meget.

Og til somalierne siger jeg: "Jeg er her altid. I er altid velkomne.”

Jeg har inkluderet et langt uddrag af dette interview, da det bade viser Faizas interna-
liserede sans og forstaelse for skolens krav og hvordan hun, pa grund af sin indspun-
dethed i stat-skolefigurationen, er mere afhangig end ferstegenerationsforaeldrene af,
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hvordan de andre forzeldre vurderer hende. Men det viser ogsa den stigmatisering, der
lurer for minoritetsdanske foraeldre i danske skoler, og hvordan hun pa én og samme
gang distancerer sig fra farstegenerationsforaeldrene qua sin position som andengene-
ration og patager sig at informere disse foreldre om legitimiteten og vigtigheden af
praksisser, som de betragter som merkelige eller ligegyldige. Faiza gnsker tilsynela-
dende bade at ’integrere’ outsiderne’ og at dele sin viden om normer og det, hun anser
for uretfeerdige felder, med andre mgdre, som hun sympatiserer med og delvist iden-
tificerer sig med. Dette peger pa, at hendes intensive minoritetsforaeldreskab ogsa om-
fatter forseg pé at forbedre det kollektive image af ’indvandrermedre’, for deres, men
ogsa for hendes egen skyld, fordi hun ved, at andre foraldre og larere identificerer
hende med disse madre og ikke har blik for den generationsforskel, som hun anser for
sa central. Faiza og de andre andengenerationsforaldre er saledes akut bevidste om,
at majoriteten kan se bort fra deres tilknytning til Danmark og kategorisere dem sam-
men med mere nyankomne og dermed som en af ’outsiderne’. Ligesom Saida demon-
strerer ovenfor, ved de saledes, at de og deres barns tilhgrsforhold til majoritetssam-
fundet er skragbeligt, deres inklusion betinget, og at de altid kan blive ekskluderet i
naeste gjeblik.

Konklusion

| denne artikel har jeg set naermere pa endringer i foreeldreskabspraksisser fra forste-
generations- til andengenerations-minoritetsdanske foreeldre, som andengenerations-
foraeldrene selv forklarer med, at de er intimt og substantielt formet af det danske
samfund. Disse generationsforskelle kan ses som et eksempel pa kulturel integration
eller som udtryk for, at andengenerationsforaldrene pa strategisk vis performer det
foreeldreskab, som beskrives i dominante diskurser. Eller det kan forklares med, at de
gennem diskursiv subjektivering har internaliseret statens normer, kommunikeret i
disse diskurser om det gode foraldreskab. Jeg har her i stedet argumenteret for et
figurationsperspektiv, der understreger, hvordan normer og praksisser formes af vores
indspundethed i afhangighedsforhold i sociale figurationer.

Bade farstegenerations- og andengenerationsforaldrene er placeret i en dansk stat-
skolefiguration, hvor stat, skole, bgrn og foraldre igennem en lang historisk proces er
blevet stadig mere afhangige af hinanden, og hvor forholdet mellem bgrn og foreeldre
er blevet demokratiseret og emotionaliseret. Det betyder, at begge foraldregeneratio-
ner er udsat for sociale krav, normer og policies rettet mod deres integration, herunder
normer omkring et engageret, intenst foreeldreskab. Fgrstegenerationsforaldrene, der
mgder danske skoler som voksne, er samtidig spundet ind i net af afhengigheds-
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relationer til deres transnationale sleegt og ofte ogsa til et lokalt minoritetsmiljg. De
vil derfor oftere opleve majoritetssamfundets krav og normer som sociale begraens-
ninger, som de skal tilpasse sig for at undga stigmatisering og sociale sanktioner og
for at sikre, at deres bgrn kan klare sig og trives.

Andengenerationsforeldrene er derimod i hgjere grad formet af og viklet ind i den
danske stat-skolefigurations net af afhaengighedsrelationer gennem deres arelange er-
faringer som bgrn i den danske skole. Her har de dagligt observeret og oplevet bade
dens etablerede omgangsformer og normer omkring det engagerede foraeldreskab og
egaliteere bgrn-foreeldre-relationer, samt de muligheder, de skaber for bgrn, og de so-
ciale konsekvenser, nar de overtraedes. Over tid synes de at have internaliseret de so-
ciale begransninger, som afhangighedsrelationerne skaber, som selvbegraensninger.
Internaliseringen betyder, at den intensive form for foraeldreskab er blevet et menings-
fuldt seet af veerdier og praksisser, som de anvender til at hjeelpe deres bgrn til at trives
i skolen, undga felder og udfordre diskrimination og eksklusion pa en made, deres
egne foreldre ikke kunne. Nar de genindtreeder i stat-skolefigurationen som foreeldre,
og engagerer sig i deres barns skole og trivsel og overvager deres relationer, tilpasser
de sig saledes ikke kun normen om intensivt foraeldreskab og samfundets krav. De
bruger deres erfaringer som minoritetsbearn til at udfordre disse krav og den diskrimi-
nation, de ved, at deres bern meder, og udever dermed et ’intensivt minoritetsforael-
dreskab’, som er orienteret mod at statte og skaerme deres barn.

Vi kan kalde dette kulturel integration, hvis vi bruger begrebet til at beskrive, hvordan
minoriteter over tid integreres i majoritetssamfundets net af afhaengigheder. Men in-
tegrationsbegrebet antyder oftest en harmonisk kulturel tilpasning og fanger ikke den
magt, modstand, ambivalens og de skrabelige positioner, der er i spil, eller den serlige
karakter, det intensive foreeldreskab har, nar det udfares fra en position som minori-
tetsforaelder. Som vi har set, er der klare performative elementer i foraeldrenes ude-
velse af den engagerede skoleforalder, men det er ogsa et engagement, der giver me-
ning for dem for barnenes skyld, pa grund af deres egne oplevelser som bgrn i skolen.
At beskrive det som statens magtfulde subjektivering giver til gengeeld staten en alt
for almaegtig rolle. Alle borgere er forbundet til staten gennem afhaengighedskeder
og derfor uundgaeligt pavirket af dens krav og normer. Men sociale afha@ngighedsre-
lationer til andre aktgrer — deres bgrn, familie, andre foraldre, laerere samt til aktgrer
I andre sociale figurationer — spiller ind og gar foraeldrenes handlingsmenstre og nor-
mer mere sammensatte. Samtidig bliver andengenerationsforaeldrene ikke blot selv-
styrende borgere og de rette *gode foraeldre’ gennem deres skolegang. De bruger ogsa
deres farstehandserfaringer fra deres position som minoritetshgrn i stat-

Nordiske Udkast » Argang 52, nr. 2 « 2024

26



Gilliam ¢ ’Samfundet har taget mig’

skolefigurationen til at beskytte deres bgrn mod den stigmatisering, diskrimination og
eksklusion, de mgder, og insisterer pa deres intime, om end skrgbelige, tilhgrsforhold
til det danske samfund.
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