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Om skuedeltagelse:

Et bidrag til studiet af ikke-
reciprok social eksklusion

Resumé:

Artiklen udggr et casestudie af en i skolesam-
menhange socialt isoleret dreng, Anders. Pa
baggrund af observationer, som analyseres
ud fra Erving Goffmans beskrivelse af social
samhandling, vil jeg sgge at typebestemme den
form for eksklusion, Anders er genstand for.
Artiklen bidrager til studiet af social eksklu-
sion i mikro-sociologiske sammenhange ved
at foresla en sondring mellem reciprok og ikke-
reciprok social eksklusion, samt ved at beskri-
ve en form for ikke-reciprok social eksklusion,
som betegnes ‘“skuedeltagelse”.

Nggleord:
Mikro-sociologi, Goffman, social isolation, re-
ciprok straf, social eksklusion, skuedeltagelse.

Det fglgende er et bidrag til det mikro-socio-
logiske studie af social eksklusion.! Med ud-
gangspunkt i en konkret case, som omhandler
en i skolesammenhznge socialt isoleret dreng,
Anders, sgger artiklen at typebestemme en
form for eksklusion, som betegnes skuedelta-
gelse, samt pracisere, hvorved den adskiller
sig fra andre typer eksklusion.

1 Tak til Kirsten Elisa Petersen, samt de to anonyme
peer-reviewere for kommentarer til tidligere udkast
til denne artikel.
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Artiklen er struktureret pa fglgende vis.
Fgrst vil jeg konstruere undersggelsens analy-
sestrategi og case, derefter vil jeg praesentere
og analysere observationer af Anders, og i for-
lengelse heraf vil jeg — pa grundlag af Erving
Goffmans sociologi — beskrive en serlig form
for ensidige, ikke-reciprok social eksklusion,
som jeg betegner skuedeltagelse.

Konstruktion af case og analysestrategi

Social eksklusion benyttes i litteraturen til at
beskrive forskellige, om end ofte relaterede
forhold.2 Med henblik pa at udvikle en teore-
tisk typebestemmelse af den sociale eksklusi-

2 Begrebet henviser savel til fanomener som ostrakisme,

social isolation, stigmatisering (Allman, 2013), som
til funktionelle komponenter i den social interaktion.
Det sidste fremgar af Jean Piagets teori om eksklusion
som en reciprok form for relationel straf, som indgar i
udviklingen af autonom moralopfattelse (Piaget, 1997
[1932]; cf. Bjerre, 2020). Endelig indgar begrebet “eks-
klusion” sammen med “inklusion” mere overordnet i
funktionelle forklaringer pa samfundet (Luhmann,
2002), ligesom begrebsparret er en central del af den
politiske og padagogiske prisme, hvormed den mo-
derne velferdsstats forvaltning iagttager befolkningen
(Silver, 1994; Young, 2007; Bjerre, 2015; Engsig &
Johnstone, 2015; Hamre, 2019).
I socialpsykologien er forhold, der angar denne type
eksklusion blevet behandlet som isolation, afvisning
og andre typer af mikro-sociale eksklusionsproces-
ser (Leary, 2005; Williams & Zadro, 2005; Zhong &
Leonardelli, 2008).
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ons former, vil jeg her treekke pa en case-ba-
seret tilgang,? som baserer sig pa en teoretisk
forstaelse af “reciprocitet” i social samhand-
ling. Her henviser jeg i fgrste omgang til den
komponent i social interaktion, som Jean Pia-
get beskriver, nar han taler om eksklusion som
en reciprok straf (Piaget, 1997 [1932]). Jeg be-
tragter den straf, som Piaget beskriver, som en
komponent i den mere generelle mekanisme,
som Thomas Scheff (1990) — med henvisning
til Goffman — beskriver som gensidig legiti-
mering; nermere bestemt taler Scheff om en
“Reciprocal ratification of each other’s par-
ticipation”, som bade involverer fglelser og
“actions of legitimation.” (p. 7). Uden denne
reciprokke legitimering, oplever deltagerne sig
som ekskluderet, og det, som betegnes “det so-
ciale band”, eroderer bort.

Pa baggrund af denne forstaelse, kan ikke-
reciprok social eksklusion beskrives som det
systematiske fraveer af ratifikation af en del-
tagers tilstedeveerelse, igennem bade fplel-
sesmeessige udtryk og handlinger. Der er tale
om et permanent brud pa det sociale band,
en tilbagetraekning af en forudsat agtelse. Det
er for at undersgge, hvordan denne form for
eksklusion tager sig ud i en faktisk situation,
at jeg i det fglgende tage udgangspunkt i en
konkret case.

Anders fra 5b

Jeg valger min case fra et feltarbejde, som
jeg foretog ud fra den generelle ambition om
at forsta social in- og eksklusion i praksis.

I denne litteratur beskrives inklusion som et menneske-
ligt, evolutionart nedarveligt behov, hvilket bruges til
at forklare, hvilke generelle psykologiske konsekven-
ser eksklusionen kan have.

Anden forskning har papeget behovet for at forsta de
strukturelle aspekter ved eksklusion, saisom forholdet
mellem majoriteter og minoriteter, og forhold som kgn,
klasse og kultur (Aasland & Flgtten, 2001; Jackson,
1999).

3 Her sgger jeg at bidrage til en forskning i social eks-
klusion, som arbejder med udgangspunkt i konkrete
cases (cf. Benjamin, Nind, Hall, Collins, & Sheehy,
2003; Morin, 2019; Bjerre, 2019, 2020).
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Feltarbejdet foregik pa to skoler, som jeg
kalder Nord- og Sydskolen foraret 2017/18.
Jeg tog kontakt med skoleledelsen pa sko-
lerne, og bad om at fa adgang til klasser, som
blev beskrevet som “udfordrende” i forhold
til spergsmal, der angar inklusion. Jeg fore-
tog observationer i lgbet af en uge i lgbet af
forarssemestret i 5 klasse, og gentog det aret
efter 1 6. klasse.

Skolerne og informanterne er anonymiseret;
og jeg har ventet med at udgive materialet til
eleverne ikke l&ngere géar i samme klasse, da
klasserne omorganiseres pa det 8. klassetrin.
Dernest har jeg undgéet i interview med elever
at spgrge til enkelte elever, og bruge elevers
navne, og alene spurgt til deres opfattelse af
klassen, popularitet, roller og si ladet det vaere
op til dem generelt at omtale situationer, der
implicerer anonymiserede enkeltpersoner.

Formaélet med feltarbejdet var netop at for-
sta, hvad in- og eksklusion er i den sociale vir-
kelighed. Baseret pa en teoretisk induktiv til-
gang (Mahootian & Eastman, 2009), som var
inspireret af traditionen fra Goffman, Scheff og
Atkinson (Goffman, 1953; Scheff, 1990, 2011;
Atkinson, 2015) begyndte jeg med en meget
bred registrering, hvor jeg nedskrev situatio-
ner, hvor jeg kunne registrere en blotleggelse
af forhold mellem eleverne, som kan angéa den
gensidige ratifikation, status og evaluering af
den andens veardi.

Séadanne situationer, hvor sociale in- og eks-
klusionsforhold blotlegges, betegner jeg med
henvisning til Goffman for tegnsituationer;
dvs. situationer, hvor deltagerne tvinges vak
fra det fokus, der er i en given aktivitet, séle-
des at relationerne mellem deltagerne kommer
i fokus. Séledes lgger tegnsituationer op til
et skaerpet fokus pa de interagerendes status,
idet deltagerne giver udtryk for, hvordan man
kommer tilbage til den igangverende handling
(Goffman, 1953, p.97).

Ud fra denne type observationer beskrev
jeg sa relationerne mellem eleverne, idet jeg
inddrog interviews, som jeg undervejs og ef-
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terfglgende foretog med lerere og pedagoger,
og udvalgte elever (fokusgruppeinterviews).

Efter feltarbejdet blev disse forskellige
typer empiri behandlet tematisk, siledes at
jeg fokuserede pa temaer eller case-historier,
som jeg kunne analysere ud fra de anvendte
mikro-sociologiske teorier om in- og eksklu-
sion. Iblandt de cases jeg fokuserede pa, var
Anders’ case en form for undtagelse, da de
tegnsituationer, der opstod omkring ham, var
uden den reciprokke ratifikation, som eller
kendetegnede tegnsituationer, der opstod i
blandt de gvrige elever. Anders var en del af
den 5. klasse jeg fulgte pa Nordskolen, men
han havde skiftet skole, da jeg vendte tilbage
aret efter.

Formalet med det fglgende er altsa at stu-
dere ikke-reciprok social eksklusion ved hjzlp
af interviews og observerede situationer.

Anders og den ikke-

reciprokke eksklusion

I Igbet af feltarbejdet pa Nordskolen, sad jeg
i tre dage bag ved Anders. Her registrerer jeg,
hvad jeg vil beskrive som en usikker tilknyt-
ningsrelation (Bjerre, 2019); hvilket jeg far
bekraftet i mine interviews med lerere og
elever.

Klassel@ren beskriver siledes Anders som
“et barn, som har det rigtigt sveert pa rigtigt
mange mader ... pa alle mader ... fagligt og i
serdeleshed socialt” (I/L, 3/4/17; 4:10-4:30),
og forteller, at Anders i privat regi ser “‘vores
gamle skolepsykolog”, hvilket skal lede frem
til en samtale angdende hans fremtid.

Han har utrolig meget fraveer, femogtyve procent,
og de [foreldrene] kan ikke drive ham i skole, og
de andre bgrn begynder at lave den der med, at
de skubber ham vak ...

Der sker noget med hensyn til alder, de velger
mere til og fra. Det er ogsa naturligt, det skal de
ogsd have lov til. Men i arbejdsrelationer, der skal
man ikke have lov til at velge til og fra. Men nu
gider de ikke at arbejde med ham, fordi “Anders
kommer nok ikke i morgen” ... (30:37-31:45)
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I sin beskrivelse af Anders, sondrer lareren
ikke mellem det, jeg her betegner reciprok
eksklusion — den som hun henviser til, nar hun
beskriver, hvordan bgrnene “valger til og fra”,
og som hun kalder “naturlig” — og den ikke-
reciprokke eksklusion, som er den, der kom-
mer frem, nar man lytter til det fokusgruppein-
terview med fem elever fra den klasse, Anders
gari.

Neasten som var det en hemmelighed, be-
gynder Victor at tale om Anders (uden at nev-
ne navnet), da jeg spgrger dem ind til, Avad det
vil sige at veere populeer. Efter at have disku-
teret dette, kommer Victor sa ind pa, at der er:

... nogle herinde, som ikke er sa popul@re; som
folk ikke vil have skal vare populare.

I: Hvorfor tror du ikke, de vil have det?
VICTOR: Jamen jeg ved det ikke, men jeg kan
bare se pa dem alle sammen, at de ikke gar og
snakker med ham drengen ... [Anders]; som om,
at de ikke vil have, at han skal vere med til noget
af det ... Jeg synes selvfglgelig, at det er vild synd
for ham. Fordi de signalerer sadan lidt til ham, at
han lige skal holde sig lidt pa afstand — “Du er
ikke den seje her”.

I: Hvad for nogle signaler kunne de sende?
VICTOR: Jamen, der er sadan: Ga nu vek, du
er ikke med til det her ... sidan noget med at de
rager en vk fra et eller andet.

PATRICK: ... Ham der er upopuler, sé er det tit,
hvis der er en sjov leg, nogle leger, og han sa plud-
selig kommer med, sa er der nogen der siger: “Er
DU med?” [tryk pa Du udtrykker overraskelse].
(FI/E, 5/5/17, 31:56-33:15)

Disse udsagn tolker jeg som et udtryk for, at
vi har med en ikke-reciprok form for eksklu-
sion at ggre. Hvilket viser sig ved, at de andre
elever syntes at kunne overskride en grense
over for Anders, som er forudsat i reciprokke
relationer. Det sker, nar de “rager ham vek”,
eller udtrykker overraskelse over, at han er
med i frivillige, kollektive aktiviteter; hvilket
signalerer, at han ikke har samme sociale
veerdi, som andre har.
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Skuedeltagelse

Med henblik pa at beskrive den form for
ikke-reciprok eksklusion, som Anders er gen-
stand for, vil jeg i det fglgende ggre brug af
begrebet skuedeltagelse, som beskriver den
made Anders forvalter sin usikre tilknytning,
nar han skal prasentere sig selv over for den
almene anden, som de grupper, han opsgger,
udggr, sdvel som over for mig, der sidder
og observerer. Han synes i begge forhold,
at vere 1 gang med det, Goffman kalder “at
redde forestillingen” (Goffman, 2015, p.244),
som er en komponent i det, Goffman mere
generelt betegner indtryksstyring. Anders sg-
ger saledes at give indtryk af, at han har en
inkluderet position. Blandt andet ggr han ofte
brug af et meget stort smil, nar han praesen-
terer sig selv i en sammenha&ng, og ofte, nar
han kigger op pa mig — registrerende hvad jeg
registrerer —, er det med et stort smil, der kan
fortolkes som en signalering af en positiv op-
levelse af situationen. Derudover tenderer han
til at over-investerer sig selv, nar han kommer
indenfor i sociale sammenhenge, som nar han
Igber i en fangeleg, ogséa selv om der ikke er
nogen, der jagter ham.

Goffman taler om skuearbejde, nar en med-
arbejder foregiver at arbejde alene for at frem-
tone pa en made, der lever op til ydre forvent-
ninger (p. 148-49). Dette begreb kan, som vi
skal se nu, overfgres til den made Anders sgger
at styre det indtryk, andre har af ham.

Tremandsbordet

De fgrste notater, jeg gjorde pa Anders, tog jeg
mens jeg sad tre dage bag det tremandsbord,
hvor Anders sad. Ved dette bord sad Andreas
ogsa — den dreng, som, ifglge Victor, var den
populere dreng i klassen. Mellem dem sad Ja-
cob. Bordet var placeret forrest, foran lereren,
yderst til venstre i klassen. Fra bordet bag de
tre, kunne jeg observere, hvordan drengene
forholdt sig til hinanden, til de andre og til den
feelles undervisning.
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Jacob, der altsa sad mellem den mest upo-
pulere og den mest populaere dreng i klassen,
placerede sig konsekvent lengere til hgjre ved
bordet. Han lenede sig over mod og smasnak-
kede med Andreas, ofte var deres hoveder ikke
ret langt fra hinanden, og hovederne havde ofte
den samme hzldning, sddan at man kunne tale
om, at en fysisk synkronicitet gjorde sig gl-
dende, som synes at vise hen til en bagved-
liggende social og psykologisk synkronicitet.
Jacob og Andreas behgvede ikke at kigge pa
hinanden, men havde direkte adgang til hinan-
den i et fortlgbende samspil via ord, bergringer
og handlinger.

Af og til henvendte Anders sig ogsa til Ja-
cob. Her var interaktionen hver gang en anden.
Det var som om, at Anders skulle banke pa (det
gjorde han fx ved at prikke pa skulderen). Nar
Anders saledes havde “banket pa” hos Jacob,
skulle denne ligesom fgrst registrere det, og
sa med gjnene tune ind pa Anders — undervejs
@ndrede Jacobs ansigt udtryk — hvorefter han
nogle gange blot kortfattet besvarede henven-
delsen eller blot vente tilbage til sin tidligere
position uden at etablere gensidighed.

Interaktionens membraner

Med henvisning til Goffman, kan man tale om,
at Jacob spontant delte en “interaktionsmem-
bran” med Andreas, mens Anders var uden for
membranen. Goffman bruger begrebet mem-
bran til at beskrive den helhed, der opstar i en
social situation, hvor et fokus skabes med en
selektionsfunktion, som sondrer mellem det,
der opfattes som relevant, og det som opfattes
som irrelevant for det felles fokus (Goffman,
1961/2013, p. 65).

Jeg betragter hele den spontane koordina-
tion og lgbende, smasnakkende kommuni-
kation, som Jacob havde med sin sidemand
til hgjre, som en sadan membran, som selek-
terede inputs fra sidemanden til venstre fra,
som irrelevante.

12/03/2021 07.27.38



Nordiske udkast ¢ Nr. 1 ¢ 2021

Usynlige mgnstre og desorganisation

Nar, der var frihed til at arbejde sammen, som
man ville, oplgstes den membran, som ellers
havde forenet Jacob og Andreas, og de sggte
nu — som fulgte de et usynligt mgnster — hen
til andre elever i klassen, hvor en ny membran
straks synes at opsta.

Jacobs “bedste ven”, som han kaldte ham,
sad nederst i lokalets venstre hjgrne. I pauser
og nar der var frihed til at arbejde sammen,
som man ville, sa satte de sig sammen. De
havde ogséa en form for synkronicitet i deres
samvear. Den var langt mere ordlgs og stille,
end den Jakob havde med Andreas, men ogsa
indforstaet.

Anders, der ikke syntes at vere del af no-
get usynligt mgnster, som han kunne fglge, nar
eleverne kunne sette sig, hvor de ville, beve-
gede sig opsggende rundt, reagerende pa tegn,
som lige umiddelbart tiltrak hans opmarksom-
hed, sdsom at der var en plads ledigt ved et
bord. Set i forhold til de usynlige mgnstre, der
forenede Jacob og hans bedste ven, og Andreas
og de andre drenge, der kom op til ham, fore-
kom Anders at have, det jeg vil kalde, et des-
organiseret spgemgnster.

Ikke-reciprok social eksklusion

Den ikke-reciprokke sociale eksklusion har,
som vi har set, med spejling og kommunika-
tion at ggre, og kan beskrives som et udtryk
for, at en aktgr ikke er en del af spillet om gen-
sidig legitimering, som er grundleggende for
de koordinationsmgnster, som etablerer sig,
udfordres og genetableres omkring bestemte
former for fokus.

Det, der kendetegner klassens uformelle in-
teraktion, er ikke ét fast overordnet mgnster.
Der kan opsta mange forskellige situationer
samtidig. Grupper, der kigger pa en computer,
tre-fire, der taler om et spil, de havde spillet i
gar, nogle der sidder sammen to og to, som Ja-
cob og hans ven, og endog nogle, der er alene.
Samlet syntes de at indgd i et mgnster af mgn-
stre, takket vaere besiddelsen af en legitimitet,

114095_nordiske-udkast_01_2021_2k_.indd 91

der viser sig ved, at det de siger og ggr bliver
registeret af andre, eller andre kunne spontan
navne dem, eller kom med en kommentar til
dem, eller et slag pa skulderen. Jeg tolker dette
som et udtryk for, at de hele tiden har befundet
sig inden for en overordnet social membran,
pa trods af de er organiseret omkring et indi-
viduelt fokus.

Brug af bergring

Blandt drengene blev der typisk brugt bergrin-
ger, gerne i form af udveksling af slag, hvor de
fx foregav at bokse. Der var tale om en form
for bergringssystem, hvilket ifglge Goffman
refererer til et system af mader, hvorpa man
kan vise rituel kropslig kontakt. Da jeg spgr-
ger ind til det i interviewet, forteller Victor,
at de “signalerer til hinanden, at det er en for-
sjov-leg ...”, hvilket han adskiller fra slag,
som han beskriver som irriterende — hvis fx
en bare kommer op og slar en, som han siger
(I/E, 5/4/17, 41:08-41:20). Denne sondring
mellem accepterede og ikke accepterede slag,
kan tolkes som et udtryk for det, Goffman kal-
der “touch rights”, bergringsrettigheder (Goft-
man, 1967, 73-74), derved menes en indfor-
staet overenskomst om, hvem der har ret til at
rgre hvem, hvor, pa hvilken made, under hvilke
omstendigheder.

Anders synes helt at mangle denne ret til
at rgre, sa han bokser ikke rituelt med andre,
og synes siledes at vere uden for denne type
interaktionsritualer. Han synes tvertimod at
vare genstand for et asymmetrisk bergringssy-
stem, hvor andre har ret til at skubbe ham vak,
mens hans modsvar betragtes som en overskri-
delse af bergringssystemets regler.

Brug af energi

Noget af det, jeg observerer, er som n@vnt, at
Anders i mange sammenhange bruger enten
for lidt eller for meget energi. Jeg observerer
fx en leg, som foregér i hallen, hvor eleverne er
opdelt i hold og skal ramme hinanden med en
bold. Her er den typiske strategi, som eleverne
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bruger, at de deltager i et fordelingsmgnster,
hvor de hver i ser trekker sig strategisk til-
bage i forhold til, hvor bolden er, og bevarer
opmarksomheden pa bolden — eller forsgger
at undga eller gribe bolden. Anders, derimod,
brender energi. Han lgber. Fgrst op langs den
ene side, sa ned langs den anden side. Neaesten
konstant smilende, reagerende pa spillet med
rab, men ogsa tydeligt agerende, som i et pa-
rallelt univers i forhold til det spil, de andre
spiller. Han bliver stort set ikke skudt efter,
og far aldrig selv bolden. Han har ligesom sin
egen lgbeleg.

I en anden leg, som finder sted inden for
rammerne af faget dansk, far eleverne udleve-
ret en seddel med en del af et ord. Opgaven er
nu at finde en endelse eller forstavelse pa en
af de andre elevers sedler. Ogsa her lgber An-
ders sa meget, at han ender med ikke at fa set
ret mange af de andres orddele. Han far derfor
aldrig fundet den brik, der passer til hans egen,
men haver efter hvert spil brikken op i luften,
mens han udtrykker et @rgrelsesbrgl.

Denne situation kan bruges som en metafor
pa hans forhold til de andre i klassen. Anders
er som en brik fra et andet puslespil, end det,
de andre spiller. I stedet for at lede efter, hvor
man skal legge sin brik, leder han efter et andet
spil. Det spil, de andre spiller, ser Anders ude-
fra, nar han byder sig til med smil og kropslig
nerver, og spillet forbliver dermed et skuespil.

Deltagelses-skuespil

Nar Anders indtrykstyrer ud fra forestillingen
om at han spiller samme rolle, som de gvrige
elever i klassen, opstar der en form for delta-
gelses-skuespil, hvor der arbejdes for at op-
retholde det ansigt, Anders foregiver at have i
den sociale interaktion. Dette galder fgrst og
fremmest Anders selv, men ogsa lereren, der
som professionel netop tager ansvar for at spej-
le Anders, som om det udtryk han foregiver, er
rigtigt. Jeg bemearker blandt andet, at hun hen-
vender sig til Anders pa to forskellige mader.
En, hvor hun trekker stolen op til hans bord,
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idet hun spontant deler fortrolighed med ham
om den opgave han Igser, idet hun tager for gi-
vet, at der ikke er nogen interaktionsmembran,
hun fgrst skulle igennem, som det ofte er tilfzl-
det, nar hun henvender sig til elever, der arbej-
der sammen med deres sidemakker. Men, hun
havde ogsa en anden made at henvende sig,
hvor hun foregiver at hun bryder igennem en
imaginer interaktionsmembran. Det kunne hun
ggre ved at foregive, at hun sparkede frem mod
ham, som for at fange hans opmarksomhed,
mens hun pa en forstillet frisk méade sagde:
Hvordan gar det sa her? Har du styr pa det?

Ved pa denne made at foregive at hun brgd
ind i noget, behandlede hun Anders pa samme
made, som de elever, der rent faktisk var op-
marksomhedsmessigt engagerede i et samar-
bejde.

Pa samme made, var der ogsa andre elever,
der samarbejdede med den indtryksstyring,
som Anders betjente sig af, fx hvis han satte
sig ved deres bord, mens de Igste en faglig op-
gave. Endelig, markede jeg selv, hvordan der
blev appelleret til dette samarbejde, nar Anders
henvendte sig til mig.

Informantens indtryksstyring
Nar jeg laver den slags observationer, hvor jeg
deltager i klassens liv, er det meget forskelligt,
hvordan eleverne henvender sig til mig.
Anders opsggte mig noget tgvende. Han be-
gyndte at fortelle om klassen, som ville han
hjzelpe mig med at forsta den. Jeg fortolker
dette, som et forsgg pa at styre det indtryk, jeg
dannede mig af klassen, og som et forsgg pa
at rekruttere mig til det hold [team] (Goffman,
2015, p. 117), som bestod af dem, der fglte sig
forpligtet pa ikke at afslgre den sociale hem-
melighed, han selv forsggte at skjule for mig.
Nar Anders fortalte mig, hvad jeg skulle leeg-
ge mearke til ved klassen, gjorde han det med
en stille stemme, men med udgangspunkt i en
sadan-er-vi-indforstdethed — vi er larmende og
vanskelige styre, for eksempel. Denne type af
hemmeligheder synes at blive formidlet som
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en form for byttehandel, hvor jeg for at fa in-
formation, skulle melde mig ind i den del af
deltagelses-skuespillet, som han samtidig hjalp
mig med at etablere, eller rettere forsterke:
Den forstaelse, som jeg opdagede, at jeg alle-
rede aktivt signalerede, idet jeg spontant ogsa
foregav, at jeg betragtede ham i overensstem-
melse med den rolle, han foregav.

Anders bevegede sig balancerende hen over
den afstand, som Goffman beskriver: mellem
den made, vi prasenterer os selv pa, og den
sociale information, der eksisterer om os i den
sociale sammenhang. Mellem det indtryk man
giver og det man afgiver. Bliver afstanden for
stor, bliver det vanskeligt for alle parter at be-
vare “ansigt”. Jeg blev derfor involveret i et
skuespil med Anders, hvor vi samarbejdede om
at holde hans ansigt. Der var pa denne made
en anden type af opmerksomhedsband mel-
lem Anders og mig, end mellem mig og nogen
anden i1 klassen. Nar han sad alene, eller blevet
afvist, kunne Anders kort skotte op til mig, som
for at registrere, om jeg havde registeret det.*

Nar Anders patog sig rollen, som min hjel-
per, kunne det veere fordi, jeg i en vis forstand
kunne vere farlig, fordi jeg qua min uover-
ensstemmende rolle (p. 175), som en observa-
tgr, der foregav at vaere med i de forskellige
aktiviteter, kunne komme til at stille spgrgs-
mal, som kunne fgre til offentligggrelsen af

4 Anders synes ikke altid overbevist om, at jeg var over-
bevist om skuespillet. Han viste sig generelt utryghed
ved mit blik. Nar han spurgte ind til, hvad jeg havde
lagt merke til, opstod der samme situation mellem
0s, som den Goffman observerede, nar en husmands-
kone pa Shetlandsgerne spurgte en geest fra det briti-
ske hovedland, hvad denne synes om en egnsret, hun
serverede: Hun “...lyttede med et hgfligt smil til hans
hgflige forsikring om, at han kunne lide maden, mens
hun samtidig ville bemerke ... med hvilket velbehag
han tyggede maden” (p.58). Lige som konen her ser
efter signaler, hun kunne bruge til at tjekke overens-
stemmelsen mellem det, der blev sagt og den faktisk
oplevelse, siledes tjekkede Anders ogsa mig ud, nar
jeg foregav at dele hemmeligheden om, at han — der
faktisk som en af de fa ville hjelpe mig med at forsta
klassen — tydeligvis ikke selv var med i det fellesskab,
han udlagde for mig.
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skadelig information (p. 171). Goffman kalder
denne type af hemmeligheder for mgrke, idet
de henviser til:

“de ting, som et hold ved om sig selv, men skju-
ler, fordi de er uforenelige med det selvbillede,
holder fremfgrer som sit publikum” (Goffman,
2015, p. 171).5

Numseklaskelegen: Anders bryder
igennem den sociale membran

Et sted opstar der en undtagelse til den isola-
tion, Anders ellers synes fanget i, nemlig i det,
jeg kalder numseklaskelegen, der fortsatte som
et tema mellem de forskellige frikvarterene.

Legen gar ud pa at klaske en fra det mod-
satte hold i numsen. Holdene var opdelt efter
devisen “drengene mod pigerne”. Det gjaldt
om at beskytte hinanden, og sgge at undga, at
nogen fra det andet hold kom for tat pa.

I denne leg, lyste Anders op. Han Igb igen
overivrigt rundt — med et meget stort smil, og
blev ganske rgd i ansigtet. I denne leg, var det
som om, at han kunne overskride de granser,
der ellers omgav ham. Han kunne ogsa koordi-
nere, saledes at han, nar det lykkedes at komme
ind med et klask pa en modstanders numse,
herefter brgd ud i en sejrsgestus, som faktisk

5  Ligesom Anders sggte at styre mig uden om sin hem-

melighed, gjorde de elever, jeg interviewede noget lig-
nende. Fokusgruppeinterviewet skabte en atmosfaere
af fortrolighed, hvor vi ligesom gik “backstage” pa
den sociale virkelighed. Bgrnene kunne her foregive,
at de lagde masken, idet de kunne trade ud af spillet
og synligggr holdets hemmelighed (Goffman, 2015,
pp. 146-7).
I denne situation, synes diskrepansen mellem elevernes
selvbillede, og den adferd, de er en del af, at vere
noget, de havde behov for at handtere. Victor der af-
slgrer holdets mgrke hemmelighed, ser ikke sig selv
som ansvarlig. Det er de andre. Han synes selv det er
synd. Han bevarer sit selvbillede ved ikke at se sig selv,
som ansvarlig for de sociale dynamikker, som isolerer
Anders. Som ndr man i socialpsykologien taler om
den fundamentale attribueringsbias, er der tale om en
proces, hvor individer ser de andres handlinger som
styret af bevidste intentioner, mens de ser sig selv, som
fanget af situationen.
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ogsa blev mgdt af latter, respons og dbenhed
fra de andre.

Nér han efter et sadant frikvarter kom ind til
sin plads ved vinduet, sa var det med en sik-
kerhed, en ny type smil, fordi det var blevet
gengeldt, og en farve, der sendte helt andre
signaler, end nar han havde penduleret rundt
mellem de andres af membraner lukkede grup-
per. I den nye tilstand, kunne han bade hgjlydt
lave aftaler med de andre om, hvad de skulle i
neaste frikvarter, og fa respons pa sine signaler
og handtegn.

Og, nar han sa pa mig, var det ikke lan-
gere for at tjekke, om jeg sa hans hemmelig-
hed. Han strejfede kun mit blik, som en, der
havde glemt, at jeg var der, og nu pludselig
blev mindet om det, men som fglte, at de
gjeblikke, hvor han endnu kunne surfe pa
det sociale synkroniceringsspil, der magisk
havde abnet sig for ham, var alt for dyrebare
til at han ville spilde dem pa en, der ikke selv
var med i spillet.

Konklusion

Pa baggrund af analysen af ovenstidende case,
kan reciprok og ikke-reciprok eksklusion nu
defineres pa fglgende vis: Ved reciprok eksklu-
sion forstar jeg en situation, hvor flere subjek-
ter er gensidigt objekt for hinanden, i et system
af relationer, hvor eksklusion er forbundet med
positionering, etablering af fokus, membraner
og social sanktionerer.

Modsat den reciprokke eksklusion, er den
eksklusion, Anders er genstand for — skuedel-
tagelsen — ensidig, med fa og igjefaldende und-
tagelser. Den er et eksempel pa ikke-reciprok
eksklusion, hvor et individ opnar en sa usikker
tilknytning til de interaktionssystemer, hvor re-
lationerne etableres og brydes, at denne positi-
on bliver determinerende for individets sociale
identitet.

Denne form for eksklusion er, 1 modsat-
ning til ekstrem social isolation, hvor indivi-
det holdes skjult fra omverden (Davis, 1940),
en synlig form for isolation. Anders er “et
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kropsideom”. Anders kan ikke ikke kommu-
nikere. Hans isolation kan ikke ikke vere en
del af klassens sociale spil. P4 den made er
skuedeltagelsen et greensefenomen, mellem
reciprok deltagelse og fravar: Ligesom den
tilstedeverende er han synlig, men ligesom
den fraverende kan andre kommentere pa
ham direkte.
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