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Resume

En praemis for denne artikel er, at etik er indlejret i den praktiske handling. Paedago-
gers handlinger pavirker bgrn og gar en forskel for dem, hvad enten den er positiv
eller negativ. Som antropologiske forskere er vi optaget af at analysere de mikroin-
teraktioner, der foregar mellem padagoger og bgrn, og som feltarbejdet giver adgang
til. Vores analyser kan ligeledes have forskellige positive eller negative konsekvenser
for praksisfeltet. Formalet med denne artikel er pa den ene side at reflektere over
forskningsetiske valg, som er forbundet med vores forskning i paedagogisk arbejde
med bgrnehavebgrn med autisme i almene dagtilbud. Formalet er pa den anden side
at vise eksempler pd, hvordan paedagogikken kan fremstd problematisk i etisk for-
stand, ligesom vi illustrerer psedagogik som i hgjere grad indfrier den etiske fordring.
Det ger vi med udgangspunkt i antropologen Cheryl Mattinglys moralfilosofiske per-
spektiv, der satter fokus pa forholdet mellem eksperiment, viden og erfaring i hand-
lingen. Det giver mulighed for at undersgge, hvorvidt og hvordan padagogiske hand-
linger orienterer sig mod paedagogisk italesatte mal. Vi etablerer dermed et analytisk
greb, som undgar en veerdirelativistisk konstatering af, at etik kan se forskellig ud, og
at den ene etik er lige sa rigtig som den anden. Vi insisterer dermed pa en etisk stil-
lingtagen.
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Etik i paedagogisk praksis og i udforskning af den

| vores forskning i hverdagslivet for bgrn med autisme i almene daginstitutioner, er vi
stgdt pa etisk forsvarlig savel som etisk problematisk paedagogisk praksis i relation til
bern med autisme. Nar vi bliver konfronteret med paedagogik med negative konse-
kvenser for bgrn, der er udsatte, ma vi som forskere tage stilling til, hvordan vi vil
handtere disse iagttagelser i henhold til forsvarlig forskningsetik og -praksis. Vi tager
udgangspunkt i antropologen Cheryl Mattinglys forstaelse af etik som indlejret i so-
ciale handlinger frem for som en primeert intellektuel refleksionsaktivitet (som hos fx
Rothuizen 2022, Wiberg 2014 og Ribers 2016). Vi naermer os derfor etikken og de
etiske spgrgsmal pa to mader: 1. Vi undersgger den dels som socialt og kulturelt, em-
pirisk fenomen, med det Wiberg kalder en moralvidenskabelig tilgang (Wiberg 2014:
97). Denne tilgang handler om at undersgge hvilke etiske veerdier, der kommer til syne
i praksis og i det peedagogiske personales refleksioner over og fortallinger om praksis.
2. Dels undersgger vi disse empiriske fremtraedelser i et normativt, moralfilosofisk
perspektiv (Wiberg 2014: 97), hvor praksisfeltets sociale handlinger belyses og un-
dersgges etisk. Artiklen bidrager til eksisterende forskning i professionsetik (Rothui-
zen 2022) ved at stille den professionelle handling i forgrunden, nar det geelder etik i
arbejdet, og ved at belyse dette gennem praksiseksempler. Ligeledes bidrager artiklen
til den sparsomme danske forskning i paedagogisk praksis i relation til inklusion af
barn med autisme ved at satte fokus pa etikken i arbejdet med bgrnene (Danneskiold-
Samsge &Kjaer 2023a+b+c; Hedegaard-Serensen 2010; Fisker 2010).

Desuden forholder vi os til, hvordan vi som forskere kan arbejde etisk med de mader,
hvorpa etikken fremtraeder (er til stede) i og omkring det paedagogiske arbejde med
barn med autisme i almene dagtilbud. Ribers (2016) peger pa at en lokal etik godt kan
veere i modstrid med eksterne personers etik, fx nye kollegers, konsulenters - og for-
skeres.

Vi ser det derfor som ngdvendigt at etablere et analytisk greb, som undgar at vi ender
i en veerdirelativistisk konstatering af, at etik kan se forskellig ud, og at den ene etik
er lige sa rigtig som den anden. For at undga det henter vi inspiration i moralfilosofien
med en serlig forankring i det, Mattingly kalder anthropology of ethics/morality
(Mattingly 2012; 2013; Kjer 2005).

| vores arbejde med at belyse praktisk-padagogiske etiske spgrgsmal, anleegger vi et
teoretisk informeret blik pa det padagogiske praksisfelt, hvor vi analytisk skelner
mellem det praktiske mesterskab og det symbolske mesterskab. Det praktiske mester-
skab henviser til den professionelles evne til at agere og fungere i padagogikkens
sociale hverdagsliv som det udspiller sig i personalets mgder med bgrnene og andre
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voksne (Kjaer 2010; 2012). Det symbolske mesterskab henviser til den professionelles
evne til at tale om, legitimere og reflektere over det paeedagogiske arbejde i forskellige
fora - oftest andre sammenhange end der hvor samspillet med bgrnene foregar, fx pa
personale-, og foreeldremgader, i skriftlige redegarelser for psedagogik og verdigrund-
lag.

Metode

Empirisk bygger artiklen pa etnografisk feltarbejde i fire daginstitutioner med savel
bgrn med en autismediagnose som bgrn uden, dvs. (neuro)typiske! barn. | disse insti-
tutioner har vi fulgt i alt seks diagnosticerede bgrn og deres interaktioner med andre
bgrn og voksne. | hver institution har vi foretaget ti dages deltagerobservation med
fokus pa bernene med autismes hverdagsliv, som er fastholdt i etnografiske feltnoter.
Vi har samtalt med personalet i dagligdagen og gennemfart 25 interviews med perso-
nale og foreeldre om arbejdet med disse bgrn. Interview er lydoptaget og transskriberet
i sin helhed. Desuden har vi deltaget i vejlednings-, og samarbejdsmgder med interne
og eksterne samarbejdspartnere og interviewet eksterne professionelle. Dette materi-
ale er ogsa lydoptaget. Endelig har vi gennemfart tilbagemeldingsseminarer med per-
sonale i hver institution ved feltarbejdets afrunding. Der er saledes tale om et solidt
og dybdegaende etnografisk materiale. Arbejdet har fulgt geeldende regelverk ift.
GDPR.

Etik i paedagogisk arbejde og bgrn med autisme

Padagogik er i sin kerne et normativt og dermed etisk projekt, som indeberer at nogle
mennesker “’vil noget”” med andre mennesker (Lars-Henrik Schmidt i: Gullgv, Nielsen
& Winther 2017: 8). Etik i paedagogisk arbejde handler om at gere det bedste, det
rigtige eller det gode for barnet.

Padagogik er derfor rettet mod at varetage barnets tarv, og grundleeggende centrale
paedagogiske mal er at fremme barnets trivsel og udvikling (Nielsen 2016). Paedago-
gik drejer sig dermed om, at paeedagogen handler pa mader, som formodes at fremme
disse mal.

1 Vi anvender betegnelserne “typisk” og (neuro)typisk, idet vi treekker pa betegnelsen “neurotypisk”
som stammer fra aktivistiske, diagnosekritiske miljger indenfor autismeomradet. Betegnelsen “neuro-
typisk” signalerer, at autismen ikke ber forstds som en fejl, men som en anderledes og ligeveerdig made
at vaere i verden pa. Betegnelserne “neurotypisk” og “neurodivergent” forsoger siledes at ligestille
forskellige mennesker.
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Det padagogiske arbejde indeholder i reglen en raekke malsatninger om, hvad der er
godt for barnet at gare og leere i netop et trivsels- og udviklingsperspektiv. At bedrive
vellykket pseedagogik handler om at igangseette og guide aktiviteter, der kan fremme
de peedagogiske mal pa mader, der giver barnene lyst til mere. Der ligger altsa en
opgave i at engagere bgrnene, at fa dem med til de aktiviteter man finder konstruktive
i relation til at fremme trivsel og udvikling, pa mader, der motiverer dem.

Diagnosen er defineret ved en triade af vanskeligheder for barnet i form af afvigelser
I kommunikation, socialt samspil og forestillingsevne (Wing 1993; WHO 2018).
Disse afvigelser viser sig for eksempel i daginstitutionen ved at barnene har vanskeligt
ved at afleese, hvad der sker under leg, og de har vanskeligt ved selv at lege, iser
sociale, kommunikative, eksperimenterende fantasi-, og rollelege. Deres legesignaler
er ofte svage og deres kommunikation kan vere utydelig eller minimal, hvilket ger
det vanskeligere for bgrn og voksne at registrere og forsta dem. Den nedsatte forestil-
lingsevne gar, at de har svert ved at forestille sig hvad nye situationer kan munde ud
i, hvilket tilsyneladende pavirker deres tilbgjelighed til at kaste sig ud i noget nyt og
ukendt (Fleischer og From 2021). Den begraensede forestillingsevne pavirker altsa
deres motivation for at afprgve nye ting, fordi de kan have vanskeligt ved at forestille
sig nye lege eller situationer, de ikke kender. Dermed kan bgrnene i forskelligt omfang
fremsta som svere at motivere (Fleischer og From 2021). | daginstitutionen ser vi
konkret disse vanskeligheder manifestere sig ved, at barnene for eksempel ret konse-
kvent siger nej til ting og aktiviteter de bliver tilbudt, nar de ikke kender dem pa for-
hand. | andre situationer siger de nej fordi de ikke er interesserede, synes aktiviteten
er kedelig eller andet. At kunne skelne og forsta hvad et nej indebarer, kreever derfor
et ngje kendskab bade til det bestemte barns personlighed, til autisme generelt og til
hvordan autismen traeder frem hos netop dette barn. Vi ser at dette kendskab kan vaere
begranset eller overskygges af generaliserede forstaelser af diagnosen, hvorfor moti-
vationsarbejdet kan volde paedagogerne vanskeligheder i relation til disse barn.

Boarnenes vanskeligheder medferer, at de ikke udvikler sig “af sig selv”’ sddan som
andre barn tilsyneladende ger. Selv om bgrn med autisme har vanskeligt ved at aflaese
sociale situationer, udvikler de sig precis ligesom typiske bgrn i interaktion og leg
(Fisker 2010). De har dog brug for noget andet og mere end de fleste (Bejnd et.al.
2022). Ligesom andre bgrn trives de med succesoplevelser og at opna noget. Den pae-
dagogiske opgave handler derfor i hgj grad om pa baggrund af relevante aflesninger
at lykkes med at guide barnene i leg, hjeelpe med at afleese andre bgrns interaktioner
under leg og praesentere nye situationer og lege for bgrnene pa mader, som stimulerer
deres nysgerrighed overfor at afprgve nyt legetgj, nye legekammerater og nye lege
(Bendix 2022).
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Det gar den etiske dimension ekstra naervaerende i det paedagogiske arbejde. Vi ved
nemlig fra forskningen, at sarbare barn er ekstra sensitive overfor kvalitetsforskelle i
daginstitutioner og dermed i det paedagogiske arbejde (Petersen 2019). Det betyder,
at de professionelle i udpraeget grad gar en forskel i den ene eller den anden retning
netop i forhold til disse grupper bgrn. Hvis man lykkes med at understgtte og stimulere
barnets udvikling og trivsel, gar man en markant forskel for i dette tilfeelde et barn
med autisme. Det modsatte har derimod ogsa store konsekvenser for barnets trivsel
og udvikling. Det kan betyde at bgrnenes ret til fx at veere en del af feellesskabet, laere
at lege, fa venskabserfaringer osv. ikke bliver imgdekommet, fordi de ikke kan selv.
Dermed er risikoen for mistrivsel og ensomhed veaesentlig sterre end hos typiske bgrn
(Brauminger N. & Kasari C. 2000; Rasmussen 2018), der ofte er bedre i stand til selv
at indga i legerelationer mv. i daginstitutionens almindelige struktur. Det accentuerer
de etiske problemstillinger i forhold til disse szrligt sarbare bgrn. En paedagogik, der
ikke far bgrnene i udvikling gennem leg og social interaktion, kan have store konse-
kvenser for barnets selvsteendighed og livskvalitet i et leengere perspektiv.

Vores etiske fordring

At veelge paedagogisk arbejde med begrn med autisme som genstandsfelt er i sig selv
en made at mgde den etiske fordring i vores forskning. Det ha&nger sammen med at
omradet er alvorligt underrepraesenteret i paedagogisk forskning (Battcher 2020). Det
er et problem, fordi usynliggarelse er lig med marginalisering og de facto ligegyldig-
hed overfor en sarbar gruppe. Principielt skulle disse bgrn vare dekket ind af de se-
nere ars mange inklusionstiltag, hvor bgrn med autisme og andre former for sakaldt
seerlige behov pa forskellige mader indgar i den almene paedagogiks domane, enten
ved at vaere fuldt inkluderet, eller i forskellige sakaldte mellemformer, hvor disse barn
i starre eller mindre omfang er sammen med typiske barn. Inklusionsdagsordenen ser
dog ud til gennem henvisning til "alle bern”, “alle bern har serlige behov” mv. at
have bidraget til fortsat usynliggerelse af disse grupper af barn. Dette forsterkes af en
vis form for tabuisering af at tage hgjde for diagnoser og problemer, hvilket haenger
sammen med et gnske om at undga, at barnene stigmatiseres - i sig selv en etisk stil-
lingtagen (Kjeer 2023; Kjer in print). Vores etiske fordring hviler i det lys ogsa pa
vores grundlaeggende forstelse af barnenes diagnoser, der omfatter at BADE barnets
individuelle vanskeligheder OG betydningen af, at dets mgde med omgivelserne er til
stede som et vilkar for den padagogiske handling (Danneskiold-Samsge & Kijaer
2023a og b).
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Forskningsetikken omfatter ogsa vores egen ageren i relation til de konkrete prakti-
kere, hvis arbejde vi studerer, savel som de bgrn der omgiver dem, og de daginstituti-
oner de er en del af, dvs. mikroetik. Dertil kommer professionen som sadan savel som
andre fagprofessionelle i feltet, dvs. meso-etik, og det gvrige samfund, dvs. makro-
etik (Kristensen 2018).

Som antropologiske feltforskere har vi afvejet neerhed og distance til feltet og valgt at
deltage i hverdagens aktiviteter i daginstitutionerne med en tilbageholdenhed, der gar
os i stand til detaljeret at beskrive paedagoger og bgrns handlinger og indbyrdes sam-
spil (Hastrup 2003). Nar vi har set etisk problematiske situationer med negative kon-
sekvenser for bgrn, har vi bibeholdt denne tilbagetrukne position. Dette fordi en aktiv
handlen i relation til de aktuelle bgrn, fratager os muligheden for at beskrive padago-
gernes konkrete udfordringer (Hastrup 2003). Dermed kan man med rette pasta, at vi
foretager en form for svigt af de konkrete bgrn, hvis situation vi bevidner og doku-
menterer. Her ma vi afveje hensynet til det enkelte barn og hensynet til den samlede
gruppe af bgrn med autisme. Denne balance fglger vi, sa leenge der ikke er tale om en
akut trussel mod bgrnenes liv og helbred. Ved at beskrive og pege pa de problematiske
forhold for bgrn og personale i institutionerne, kan vi medvirke til, at de forbedres.
Dermed er vores etiske handlen drevet af et hgjere formal, nemlig at veere tro mod det
vi ser og dokumentere og videreformidle det til en bredere kreds. Den svenske folk-
lorist Barbro Klein har beskrevet dette etiske dilemma i kulturforskningen generelt:

[ féltet delar ménniskor med sig av sina kunskaper och erfarenheter till
forskaren, som atergaldar fortroendena med ett lyssnande ra, sympati och
respekt (Jackson 1987:266). Faltarbetare gor inga moraliska varderinger.
.... Och de gor detta, darfor att faltforskningen har storre syften. Till dessa
syften hor inte bara ambitionen att bidra med 6kad kunskap om manniskor
och deras kulturbyggen utan ocksa ambitionen att bidra till ett battre liv
pa jorden. All kulturvetenskaplig forskning &r pa sa vis et etiskt projekt
med omfattande dimensioner... Som etnologer, folklorister och antropo-
loger anvander vi oss av andras liv och erfarenheter for att transformera
dem till akademiska tankeobjekt. | féltet bygger vi upp en spelad eller &kta
vanskap, varpa vi investerar vinsterna av dessa kanslor i helt andra sam-
manhang (Ehn & Klein 1985: 37-38, Strathern 1987). Pa sa vis skapar vi
ny kunskap och kanske t o m 6kad forstaelse mellan manniskor pa grun-
derna av moraliska svek.” (Klein 1993:14, se ogsa Klein & Ehn 1995).

Klein peger her pa, hvordan de etiske udfordringer er store, nar man treeder ind i felten,
men stgrre nar man forlader og skriver om den. I relation til medarbejderne er vi pa
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det mikro-etiske niveau forpligtet pa at sikre deltagernes veaerdighed, ikke gare skade,
ikke ungdigt belaste osv. Det har vi for eksempel forsggt at efterkomme ved at spgrge
nysgerrigt og abent til pa hvilke mader deres handlinger og prioriteringer giver me-
ning for dem selv. Dvs. hvilken viden har de om autisme, hvilke vilkar arbejder de
under, hvilke former for kvalificerende statte modtager de i deres arbejde, hvilke be-
greensninger arbejder de under, osv. Dermed bliver det muligt at forsta de etiske valg
og afvejninger, som er mulige for personalet i den specifikke sammenhang. Denne
etiske fordring forpligter os pa at forsta de lokale heendelser og prioriteringer i sin
lokale, specifikke sammenhang, samt at undersgge hvordan personalet forstar og af-
leeser barnene, hvad der er muligt under de givne omstendigheder, samt hvordan de
afvejer forskellige hensyn heri.

Derudover har vi i hver institution haft tilbagemeldingsseminarer med personalet,
hvor vi har delt og diskuteret iagttagelser og analyser, som vi har foretaget i den kon-
krete institution. Etisk set er disse seminarer en form for tilbagebetaling for den tid og
de kraefter, institutionen har investeret i at abne sig for os. Seminarerne har antaget
forskellige former i hver enkelt institution, idet vi har ladet det veere op til institutionen
at definere hvem der skulle deltage. Saledes har nogle institutioner gnsket en mindre
del af personalet, mens andre har gnsket en starre del eller hele personalegruppen. Pa
alle seminarer har vi delagtiggjort medarbejdere og ledere i udvalgte empiriske iagt-
tagelser fra den respektive institution, samt vores analytiske perspektiver pa dem. |
disse udvalg har vi prioriteret bade paedagogisk positive og negative situationer for
bagrnene, for at skabe anerkendelse og udviklingsmuligheder for personalet, hvilket
opleves som en mangelvare i mange institutioner.

Analytisk og metodisk tjente seminarerne desuden som en yderligere validering af
vores iagttagelser, fordi medarbejdere og ledere aktivt forholdt sig til, reflekterede
over og diskuterede situationerne med os og hinanden. Saledes fik vi et mere indga-
ende indblik i, hvorledes der var ”hold” i vores iagttagelser, dvs. hvorvidt medarbe;j-
derne kunne spejle sig i vores observationer og genkende dem fra deres hverdag
(Kvale & Brinkmann 2015).

De meso-etiske hensyn omhandler de peedagogfaglige professioners "omdemme, in-
teresser og fremtidige virke” (Kristensen 2018: 11). I den forbindelse naevner Kristen-
sen hensynet til professionen pa den ene side og formidlingen af kritisk forskning pa
den anden. I vores forskningsformidling er det saledes vores pligt at analysere kritisk
og vise ogsa problematiske forhold i den padagogiske praksis. Kritikken star for os
ikke ngdvendigvis i modsetning til et hensyn til professionen. Snarere tveertimod. Der
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er ogsa indlejret et hensyn i kritikken, fordi kritik er en forudsaetning for forbedring,
udvikling og samfundsmaessig anerkendelse. Nar vi viser konsekvenserne af det vi-
denshul, vi ser i praksisfeltet, nar det geelder bgrn med autisme, kan vi pege pa behovet
for forbedring af professionelles forudsztninger for at lgfte opgaven til bgrnenes bed-
ste. Professioner etableres og forsvares gennem social lukning og intern social kontrol
(Hjort 2004). Vores opgave i etisk forstand er at bidrage med vores analyser, sa pro-
fessionens selvjustits bygger pa viden om, dels hvad der faktisk udspiller sig, og dels
hvad der er til disse bgrns bedste. Vi formidler derfor empiriske eksempler som er
bade etisk problematiske og etisk forsvarlige. Det ger vi dels, fordi vi ved at arbejde
med kontrast tror, at vi kan bidrage til de professionelles evne til selv at skelne. Dels
fordi der i de gode eksempler ligger hab, energi og anerkendelse i relation til en presset
paedagogprofession.

Padagogisk arbejde er generelt undervurderet i samfundet, dvs. det makro-etiske ni-
veau (Ekman 2022; Willig 2013). Vi ser det derfor som vores opgave at bidrage til at
synliggere, hvordan inkluderende paedagogisk arbejde med bgrn med autisme (eller i
andre sarbare positioner) er yderst kompliceret, vanskeligt og specialiseret.

Vi formidler desuden forskningen i former, der har narhed til den praktiske hverdag
og som giver mulighed for at forsta denne praksis gennem en kontekstuel analyse.

Kontekstuel analyse

| dette projekt medvirker fire daginstitutioner som har indskrevet savel bgrn med au-
tismediagnose som neurotypiske bgrn. Alle daginstitutioner har gnsket at medvirke,
fordi de finder, at der mangler forskning pa omradet. Daginstitutionerne reprasenterer
en forskellighed i tildeling af ressourcer samt tilgangen til inklusion. Séledes modtog
to af daginstitutionerne ugentlig praksisner padagogisk vejledning fra PPR, mens de
to andre stort set ingen vejledning fik. Vejledningen havde fokus pa det specialpaeda-
gogisk inkluderende arbejde med bgrnene med autisme, og var ledsaget af et hgjere
padagogtimetal til bgrnene med autisme. Personalegrupperne har saledes haft meget
forskellige vilkar for at udfare arbejdet. Det har givet os gget mulighed for at tydelig-
gere forskelle og ligheder i den paedagogiske praksis. Et fund i den forbindelse er, at
der er en markant forskel i kvaliteten af det paedagogiske arbejde. Denne forskel han-
ger sammen med hvorvidt der ydes hyppig praksisner paedagogisk vejledning og sam-
tidig tildeles ekstra paeedagogtimer eller ¢j.

De lokale mader at organisere arbejdet pa, samt forstaelser af hvad autisme er, og hvad
bgrn med autisme har behov for, udger en central del af det paedagogiske arbejdes
kontekst (Danneskiold-Samsge & Kjeer 2023 a). Her har vi set, hvordan sparsom eller
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fraveerende efteruddannelse ift. autisme og specialpaedagogisk inklusionsarbejde har
spillet en rolle for personalets indsigt i barnenes vanskeligheder og deres handteringer
af dem.

Lokal ledelse er ligeledes en betydningsfuld ramme omkring praksis. Det gar en for-
skel om ledelsen statter op om den eksterne vejledning og dette arbejdes forankring i
den samlede personalegruppe. | denne artikel fordyber vi os ikke yderligere i ledel-
sesdimensioner, men betragter disse som kontekst for det paedagogiske arbejde.

| en bredere samfundsmaessig kontekstuel ramme for institutionerne, har inklusion
veeret en politisk og paedagogisk diskurs, der gennem en laengere arreekke har veeret
rettet mod definitionen af dagtilbuds opgave. Diskursen har pavirket og andret insti-
tutionernes arbejde i retning af at kunne lgfte stadig flere specialpeedagogiske opga-
ver, blot italesat som inklusion og almenpeaedagogik for alle barn (Kjeer 2023; Kjar in
print). Det betyder, at etablerede fagligheder og kollegiale relationer er under foran-
dring og pres.

Eksperiment, viden og erfaring

Vores udgangspunkt er, at etikken er indlejret i den padagogiske handling. Vi under-
sgger moralske traditioner — ikke som abstrakt tro, overbevisning eller koder, men
som praksisser (jfr. Wibergs 2014 begreb om moralvidenskab). Det vil sige, at etikken
er forankret i det, paedagogen siger og gar i samspillet med bgrnene.

Vi henter inspiration hos den amerikanske antropolog Cheryl Mattingly, der pointerer,
at vi i handlingen orienterer os mod et mal. Handlinger udtrykker intentioner. Det er
iboende i menneskets natur at streebe efter mening og ikke bare at overleve (Mattingly
2013; Danneskiold-Samsge og Kjer 2023a). Heri ligger ogsa en straeben efter at opna
det gode liv. Mennesker forsgger i det perspektiv at veere retskafne, men det kan veere
sveert at bedgmme, hvad der er det rigtige at ggre. Konsekvenser kan vere svare at
forudse, fordi handling er social og afhanger af andres handlinger. Der er altid risiko
for uintenderede konsekvenser. Mattingly highlighter, hvordan der i handlingen er et
forhold mellem eksperiment, viden og erfaring. Eksperimentet i handlingen er hos
Mattingly forbundet med denne streeben efter det gode liv. Med handlinger kan man
skabe noget nyt og pabegynde noget uventet, som forekommer against the odds”
(Mattingly 3013, s. 310; Danneskiold-Samsge og Kjeer 2023a). Dette blik pa menne-
skelig streeben og forholdet mellem erfaring, viden og eksperiment i handlingerne be-
nytter vi til at se pa de padagogiske praksisser i daginstitutionerne.

Vi er som feltforskere stadt pa handlinger fra de paedagogiske medarbejderes side, der
ser ud til at hjeelpe bagrnene, savel som handlinger, der ikke ser ud til at gare det. Vi
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har set, at paedagogers handlinger ind i mellem spiller ssmmen med italesatte mal for
barnet og indimellem star i modsatning til disse mal. | begge tilfeelde ser vi pedago-
gik, som er forankret i forstaelser af, hvad der er det rigtige at gere i relation til et
barn, som er og agerer i verden pa anderledes mader end de fleste bgrn. Med Matting-
lys perspektiv kan vi undersgge karakteren af de paedagogiske handlinger, og hvornar
vi ser, at de bliver forbundet med en straeben efter at opna det gode liv for barnet.
Nogle gange medvirker de pseedagogiske handlinger til at bringe barnet neermere det
sociale liv i institutionen og de definerede mal for barnet — andre gange sker det mod-
satte. | de sidstnaevnte tilfeelde bliver de paedagogiske handlinger kontraproduktive i
relation til at na de gnskede mal. I begge tilfeelde har paedagogikken store konsekven-
ser for barnets trivsel her og nu og dets udvikling i et l&engere perspektiv.

| det falgende giver vi eksempler pa sadanne etisk forskellige handlesituationer i sam-
spillet mellem bgrn og voksne, sdvel som de professionelles refleksioner over disse
situationer i relation til de paedagogiske mal, der forsgges opnaet. Med Mattingly i
ryggen sperger vi: Hvilken etik og moralske veerdier arbejder paedagogen ud fra? |
denne spargen ligger et forseg pa ogsa at handle etisk som forsker ved ikke at for-
degmme, men prave at forsta den lokale etik, som er indlejret i de konkrete handlinger
og i de professionelles refleksioner over dem.

Paedagogisk handling og paedagogiske mal

| en daginstitution ser vi personalet stille mange spgrgsmal til bgrnene med autisme i
lgbet af dagen; Hvad kunne du teenke dig at lege med? Hvad vil du nu? Bgrnene med
autisme svarer i reglen nej til de mange spgrgsmal. Samtidig er dagen praeget af mange
gentagelser af aktiviteter og rutiner.

Drengen Malthe pa fem ar, der har autisme, setter sig pa gulvet, her satter
han en togskinne pa en togbane, der er halvt feerdig. PADAGOG siger til
feltforskeren: ”Det er forste gang, jeg har set det”. Hun er alene pa stuen
med Malthe. Hun siger staende til Malthe: ”Skal vi bygge togbane sam-
men”’? Malthe svarer: "Nej”. PEDAGOG speorger sa: ”Skal vi rydde op™?
Malthe siger: ”Nej”. PEDAGOG finder PECS-bogen og sperger: “Hvad
vil du gerne lave”? Malthe vaelger tegning. PEDAGOG finder tegnered-
skaber, tusser og farveblyanter og to Spiderman farveleegningsmotiver og
siger: Vil du sidde herude i keokkenet og tegne”? Det vil Malthe ikke,
men det er der, hun vil have ham. Han gar modvilligt med. PADAGOG
efterlader Malthe alene med remedierne og gar ind og rydder togbanen op
pa stuen. Malthe farveleegger farst masken pa Spiderman fint rgdt, det
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bliver dog hurtigt til krims-krams. Malthe far ikke feedback pa sin tegning
af PAEDAGOGEN, han finder en kasse med ting, han dimser med efter-
falgende.

Paedagogen praver her at gribe Malthes initiativ, nar hun spgrger ham, om han vil
bygge togbane med hende. Hun afviger dermed fra den fastlagte struktur og starter
dermed et eksperiment i Mattinglys forstand, men det lykkes ikke. Peedagogen ekspe-
rimenterer med aktivitetsvalget og ikke med henvendelsesformen til Malthe. Hun fast-
holder altsa personalets praksis med at stille spgrgsmal. Det er sandsynligvis derfor,
eksperimentet falder til jorden. Medarbejderen veelger at sperge i stedet for at gare.
Malthe har allerede med sin handling vist, at han gerne vil lege med togbane, han har
sat en togskinne pa. Medarbejderens spargsmal bliver dog kontraproduktivt, for i
samme gjeblik hun spgrger, dgr Malthes eget legeinitiativ. Der er i spargsmalet et
manglende blik for de vanskeligheder, Malthe har i kraft af sin autisme. Den profes-
sionelle overser, eller ved maske ikke, at Malthe har nedsat forestillingsevne. | hvert
fald ved hun ikke, hvad den nedsatte forestillingsevne ger ved Malthe og hans reakti-
oner i dagligdagen. Han har ikke leget med togbane sammen med peaedagogen far, sa
han siger sandsynligvis nej per refleks, fordi han har begranset evne til at forestille
sig, hvad han kunne sige ja til. Konsekvensen for Malthe bliver, at han ikke far udfor-
sket sit legeinitiativ med togbanen, det stopper ved den farste skinne, han har lagt pa.

Den professionelle spgrger med udgangspunkt i en etik, der gnsker at respektere bar-
net, og i forhold til legen respekteres Malthes svar. Der spgrges som om Malthe er et
helt almindeligt “kompetent” barn, der kan sige til og fra, og ved hvad der er godt for
ham selv (Brembeck et al. 2004). Man kan sige, at han svarer relevant ud fra sin egen
forstaelseshorisont og forestillingsevne. Men dermed kommer han til at medvirke til
at bremse sin egen udvikling og begranse sin sociale interaktion med et menneske,
som kunne hjelpe og stimulere ham til at udforske, hvad det vil sige at lege med
togbane. En erfaring som kunne vere brugbar i situationer, hvor der er mulighed for,
at Malthe kan komme i leg med andre bgrn. Peedagogens etik tager udgangspunkt i
forestillingen om det kompetente barn, hvad angar Malthes evne til at kunne svare
relevant pa hendes spgrgsmal og med hensyn til, hvordan svaret skal forstas. Peeda-
gogen handler altsa ikke uetisk, men ud fra en etik, som mangler indsigt i de serlige
forhold, som ger sig geeldende for Malthe. Dermed bliver den padagogiske handling
etisk diskutabel i et bredere moralfilosofisk perspektiv. For at kunne lgfte den etiske
fordring har paedagogen brug for relevante handlekompetencer, hvilket hun mangler.

| et efterfalgende interview sparger vi paedagogen, om arsagen til at hun sparger Mal-
the, om de skal bygge togbane sammen. Hun svarer:
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PADAGOG: Fordi jeg blev sa optaget af at han... Jeg har ikke set ham
seette sig ned med sadan nogle ting. Jeg tenkte, hvis, vi vil sa gerne laere
ham at preve og lave noget konstruktionsleg og noget rolleleg. Det er et
af de fokuspunkter, vi har for ham, og sa tenkte jeg, der var en mulighed
der. Ogsa fordi der var ikke nogen andre til at forstyrre os. Det var han
slet ikke interesseret i.

Padagogens italesatte mal er at leere Malthe at lege konstruktions- og rolleleg. Med
sit spgrgsmal til Malthe i situationen naermer hun sig imidlertid ikke disse mal, tveerti-
mod modarbejder spgrgsmalet malene. For Malthe har det den konsekvens, at han
ikke far stimuleret sin nysgerrighed omkring det at lege med togbane. Han bliver der-
imod fastholdt i det velkendte, dvs. aktiviteterne fra PECS, der er afprgvet mange
gange far. Dermed bidrager paedagogen til, at Malthes begreensede aktivitetsrepertoire
forbliver intakt eller forsteerkes. Peedagogen tolker Malthes nej til leg med togbane
som, at han slet ikke var interesseret. Peedagogens etiske valg tager udgangspunkt i,
at hun dels gerne vil stimulere Malthes legeinitiativ for at na de paedagogiske mal om
leg, dels gerne vil respektere hans svar. Desverre er det ikke sa godt for Malthe. Ved
denne afleesning af ham og tolkning af situationen forbliver det Malthes eget ansvar
at sige ja til noget ukendt, han ikke har forudsatninger for at forestille sig udbyttet af
eller gleeden ved. Dette er problematisk jf. Malthes nedsatte forestillingsevne qua di-
agnosen (Fleischer & From 2021)

Vi ser i situationen, hvordan Malthes leg med togbane bliver erstattet af farvelaegning,
en aktivitet han far hjelp til at udvaelge gennem det specialpaedagogiske redskab
PECS. For at hjeelpe Malthe i gang med noget finder paedagogen svaret i det velkendte,
i den daglige gentagelse, der handler om at kigge i PECS bogen, som tilbyder det
samme udvalg af aktiviteter hver gang. Malthe bliver sat ud i kekkenet, hvor han sid-
der alene. Paedagogen vil sandsynligvis skeerme ham mod forstyrrelser, mens hun ryd-
der toghanen op. Malthe mister dog hurtigt koncentrationen og tegner krims-krams pa
papiret i stedet for at farveleegge. Aktiviteten bliver hurtigt til dimseri — det begyndte
ellers godt. Ogsa her forholder paedagogen sig ikke i praksis til de konkrete vanske-
ligheder, Malthe udviser i kraft af sin diagnose. Han har problemer med at fastholde
opmarksomheden pa tegningen. Det ser han ud til at have brug for hjelp til. Han har
kortere spaendvidde i sin opmarksomhed end typiske bgrn pa hans alder, og det bliver
der ikke arbejdet paedagogisk med. Peedagogen rydder op.

Padagogen forteller yderligere i interviewet, at hun tidligere har arbejdet meget med
at sette ord pa for bgrn, men at ord er forstyrrende for bgrn med autisme”. | stedet
for arbejder hun med ikke at trylle noget nyt”, men at holde en struktur. Hun navner
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i den forbindelse, at barnene med autisme skal sidde ved deres pladser og lave ting,
og at det ikke ma rode pa stuen. Hun er af sine kolleger blevet introduceret til en etik,
der bygger pa en statisk forstaelse af autisme?; nemlig at bgrn med autisme har brug
for en fast struktur, der altid er den samme, hvilket er forbundet med den danske au-
tismepaedagogiske faghistorie (Jvf. Peeters 1997; Hedegaard-Serensen 2010). Miljget
og strukturen skal veere pa en bestemt og konstant made af hensyn til bgrnene, og det
etisk rigtige valg bliver derfor at fastholde strukturen i forventning om, at Malthe med
tiden udvikler sig ~af sig selv”, nar han er parat til det (Peeters 1997). | denne forsta-
else af autisme er det den faste struktur, der gar denne potentielle udvikling mulig.

Sidelgbende med at paedagogen overser Malthes sa&rlige vanskeligheder jf. hendes
spgrgsmal, har hun altsa samtidig en bestemt forestilling om diagnosen, og hvad der
grundet hans autisme er ”godt for Malthe”, nemlig ikke at trylle nyt og struktur. Vi
ser i situationen, hvordan denne forestilling dominerer den padagogiske handling,
gennem farst valget af det velkendte PECS og dernast oprydningen. Vi ser hvordan
hun dermed i sin handling overser, at Malthe hurtigt gar ded i tegningen, der ender
som en rodet affeere for ham, fordi han ikke bliver stettet i at fa hold pa den. Strukturen
er her blevet malet i sig selv, eller blevet selve paedagogikken. Et mal der flytter op-
marksomheden vak fra de veerdier og udviklingsmuligheder, der kunne ligge i akti-
viteten. | et moralfilosofisk perspektiv bliver etikken ngdlidende nar de daglige hand-
linger bliver til ureflekterede rutiner; man kan sige, at de praktiske handlinger afpee-
dagogiseres. Vi ser hvordan den viden om autisme, hun er blevet introduceret til af
sine kolleger, leegger stor veegt pa forudsigelighed og struktur. Det indebzrer at hen-
des viden etablerer forudsigelighed i handlingen. Denne viden lukker saledes for ek-
sperimenter i Mattinglys forstand. De lokale ”sandheder” om autisme skaber en pa-
dagogisk umulighed omkring det at eksperimentere — det skal man ikke, men holde
skemaet. Hendes erfaring fra tidligere med netop at handle spontant og gribe nuet
(eksperimentere) er blevet irrelevant, fordi den lokale etik bygger pa en rudimenteer
viden om autisme, der forstar det gode liv for bgrn med autisme som gentagende og
stabilt. Dermed lukker man i et moralfilosofisk perspektiv for andre muligheder, fordi
svaret betragtes som fundet. Vi ser i eksemplet, hvordan padagogens demmekraft,
forstaet som en searlig viden den professionelle satter i spil, bliver kontraproduktiv

2| de internationale diagnosemanualer defineres autisme som en neurologisk udviklingsforstyrrelse,
der ikke kan helbredes, men er et permanent og livslangt vilkér. De diagnostiske kriterier fokuserer
desuden pa treek som rigiditet, faste tale- og handlemgnstre som en veesentlig del af symptombilledet.
| et analytisk perspektiv er diagnosen en kategori som har sociale konsekvenser, jfr. Rose 2015. Derfor
er det vigtigt at undersgge disse kategoriers virkninger i hverdagslivet. For uddybning af dette se Dan-
neskiold-Samsge & Kjeer 2023a og b.
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for Malthes udvikling (Wiberg 2014). Denne dgmmekraft ser ud til at bunde i, at hun
i stedet for at anvende og bygge ovenpa sin tidligere erfaring med at sette ord pa for
barn, aflgser erfaringen med ny entydig viden om Malthes diagnose, i hvilken ord per
definition er forstyrrende. Dermed bliver diagnosen og hendes forstaelse af den defi-
nerende for de praktiske handlinger omkring Malthe. Pa den made bygger logikken i
hendes demmekraft pa en uhensigtsmassig viden om, hvordan man afhjelper hans
vanskeligheder; og konsekvensen bliver, at hun utilsigtet kommer til IKKE at stgtte
ham i hans initiativer og aktiviteter.

Inkluderende specialpaedagogisk arbejde i leg

| en daginstitution har drengen Albert, der har autisme, vanskeligt ved at navigere pa
legepladsen. Hans go-to valg er nasten altid den samme cykel, som han karer rundt
pa for sig selv. Personalet har sasmmen med en vejleder fra PPR talt om, hvordan de
kan hjelpe Albert med at udvide hans handle-repertoire med lege, der giver bedre
mulighed for interaktion med andre bgrn. En af lgsningerne er, at Albert bliver intro-
duceret for forskellige lege, der inkluderer interaktion, og at han skal guides undervejs
i legen ved hjealp af preecise handleanvisninger og positive tilkendegivelser.

En dag pé legepladsen efter frokost, siger PEDAGOG til Albert: Vi kan
lege isbutik, eller veerksted eller ga pa den lille legeplads. Albert vaelger
veerksted. De typiske bgrn Frederik og Marie star lige i nerheden. P/-
DAGOG siger til Albert: ”Sporg Frederik og Marie, “vil I gerne lege
varksted”? Albert sporger, og de vil gerne.

Paedagogen undlader her spargsmal og giver i stedet Albert tre valgmuligheder for
leg, hvor flere bgrn kan inddrages. Mulighederne er forberedt ud fra bernenes aktuelle
interesser og foretrukne aktiviteter. De er derfor mere fleksible end de mere faste valg-
muligheder, som er indlejret i bgrnehavens materialitet. Derefter guider hun Albert til
at gare legen social, ved at han selv sparger sine venner om at lege med. Det gar hun
ved at servere spgrgereplikken direkte til Albert og dermed hjeelpe ham til at veere
tydelig i sin kommunikation. Paeedagogen fortaeller i et interview:

PZADAGOG: Jeg forseger ikke at sige: Vil du vaere med til det her”, men
at sige: ”Nu skal vi lave noget sjovt”. Det er meget maden, man sxlger
det pa for ham. For tit er det bare nemmere at sige nej. Sa vil man ikke ud
i at bakse med et eller andet man ikke kender. Nar vi skal have venner
med, siger jeg til Albert: Ga lige ud og sperg. Nogle gange bliver jeg ngdt
til at sige: ”Du kan sige: Vil du med til samling”? Og nogle gange guider
jeg ham derover og undervejs. Nogle gange fanger han den lige med det
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samme. Andre dage skal han guides rigtig meget. Det er lige med at af-
leese, hvor han er henne lige nu. Det er enormt sveert.

Paedagogen har en omfattende og nuanceret forstaelse af Albert, og af hvordan autis-
men fremtraeder hos ham. Hun har fokus pa, at Albert har de samme behov og leengsler
som andre bgrn, men blot en meget hgjere teerskel for at kaste sig ud i noget ukendt.
Det har han brug for hjeelp til, for at kunne opdage og gere sig erfaringer med, at det
nye kan veere sjovt. Hendes viden om Albert og om autisme seetter en ramme, som
ger hende i stand til at eksperimentere med, hvordan hun skal agere i forhold til ham.

Albert har valgt vaerkstedslegen, som gér ud pd, at bernene “reparerer”
hver deres cykel ved siden af hinanden. Undervejs guider PADAGOGEN
Albert igennem legen. Da hun gjner, at Albert er ved at veere mat af at
lege veerksted, introducerer hun en ny idé: Den lille legeplads. Her kravler
Frederik op i klatrestativet. Albert ter ikke, han setter sig pa gyngen. PA&-
DAGOG siger til Albert: ”Prov at se Frederik. Er det ikke sejt”? Albert
kigger og bekrafter. PEDAGOG: Vil du ogsa prave”? Albert overvejer
og siger ja. Han gar hen til klatrestativet. Det lykkes ham at komme op.
PZADAGOG siger: "Hvor er du sej. Hvor er det godt gdet. Jeg synes du er
modig”. Albert siger: "Er jeg det”? Han smiler. PEDAGOG bekrefter.
Imens kommer Frederiks far og henter. Frederik fortaeller sin far, at han
stadigvaek leger med Albert. Frederik er gaet med sin far, men lgber til-
bage for at give Albert et kram. Albert ser glad ud, da han far et kram.
Albert spgrger PEDAGOG, om hun vil gynge ham. Det vil hun. Han gri-
ner. Marie kravler i mellemtiden pa klatrestativet, men falder ned og gree-
der. PAEDAGOG gar hen til hende og traster. Albert spgrger PADAGOG:
“Hvorfor gred hun”? PAEDAGOG svarer: ’Sperg hende”. Albert sperger
lidt stille ud i luften, Marie svarer ikke. PEDAGOG siger til Albert:
”Spoerg igen”. Albert kigger denne gang pa Marie og sperger: “Hvorfor
greed du”? Marie svarer, at hun faldt ned. PEDAGOG siger til Albert:
“Hvor var det godt spurgt”.

Pa den lille legeplads hjelper paedagogen Albert med at se, hvad vennen Frederik
laver. Det gar hun bade for at skabe relation, men ogsa for at undersgge, om hun pa
den made kan motivere Albert til at klatre, noget han er lidt bange for. Denne gang
sparger hun Albert, om han vil. Han skal have lov at sige nej, men han siger ja. Det
ger han, dels fordi han har en ven, der viser vejen, og dels fordi han er vant til at fa
hjelp i legen og derfor ikke er sa bange for at prgve nye ting. Da Albert lykkes med
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at kravle, far han positiv feedback fra peedagogen pa at prgve noget nyt. Peedagogen
foretager her et eksperiment i Mattinglys forstand. Hun ved, at han er nervgs ved at
klatre, men ser ogsa en mulighed for, at Alberts ven skaber sa meget motivation, at
Albert selv far mod til at overvinde sin nervgsitet. Peedagogens eksperimenteren gar
hende ogsa i stand til at agere i uforudsete situationer, som da Marie graeder. Her viser
hun bade narhed og omsorg over for Marie, og samtidig er hun stadig opmarksom pa
at stagtte Albert som socialt interesseret samspilspartner. Igen sztter hendes viden om
autisme og hvordan den viser sig hos Albert hende i stand til at eksperimentere i Mat-
tinglys forstand.

Frederik lgber hen til Albert og giver ham et kram, da han bliver hentet. Han har haft
en god oplevelse med Albert bade i vearkstedslegen og pa den lille legeplads og ser
ham derfor som "et rigtigt menneske", dvs. som en der er en ven og legekammerat,
som det er sjovt og hyggeligt at veere sammen med (Danneskiold-Samsge og Kjeer
2023c).

Da Marie falder, ser vi, at Albert har brug for hjeelp til at forsta, hvad der sker og til
at forsta andres falelser og arsagen til dem. Den hjalp far han ved at blive guidet til
at spgrge, sa han indleder en dialog med Marie. Paedagogen har fokus pa relationer
mellem bgrn og pa at hjeelpe Albert i leg og med afleesning af socialt liv. I et interview
forteeller paedagogen om situationen pa den lille legeplads:

PADAGOG: Det er vigtigt, at Albert ikke bliver afhaengig af mig i en
relation med andre, sé jeg praver hele tiden, at kommunikationen ikke gar
igennem mig. Men at Albert henvender sig til bgrnene, fordi pa den made
leerer han ogsa at aflese de andre bgrn og indga i en dialog. Det kan hjlpe
ham til at forstd, hvad den anden feler, sa han udvikler sin empati. At
sparge selv og have gjenkontakt, der er mange ting i det, sa han bliver
motiveret til at indga i en kommunikation selv. Jeg siger ”godt spurgt” for
at forteelle Albert, at det er rigtig god adfeerd. Nogle gange bliver det lidt
karikeret, kan man godt fale, men der er brug for, at det er let forstaeligt.
Man kan godt fale, man satter ord pa alt muligt, men jeg setter gerne ord
pa alting, sa han ligesom lerer at aflaese. Jeg seatter nok ord pa lige rigeligt
nogle gange, men det er den made, jeg arbejder pa.

Paedagogen fortzller, at hun gerne satter ord pa alting. Vi ser i vaerkstedslegen savel
som pa den lille legeplads, at ordene ikke forvirrer Albert, nar de er klare og tydelige.
Tveertimod hjeelper de ham til at forsta og agere i det sociale liv og til at understatte
hans relationer. Vi ser ogsa, hvordan de positive tilkendegivelser ser ud til at hjelpe
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Albert til at forsta hvilke handlinger, han kan navigere efter, og til at give ham sma
oplevelser af at lykkes. Ordene tager her udgangspunkt i en viden om Albert, hans
interesser og vanskeligheder. Den etiske stillingtagen og afvejning, der ligger i dette
forlab, bygger pa en forestilling om, at Albert lige som alle andre barn gerne vil vare
med, gerne Vil lege og gerne vil have det sjovt. Blot har han sveart ved selv at finde ud
af hvordan. | et moralfilosofisk perspektiv ma vi forsta disse padagogiske handlinger
som udtryk for en etik, der bade betragter Alberts almenmenneskelige dimensioner,
men som ogsa samtidig tager hgjde for og arbejder pa at kompensere for hans udfor-
dringer (Danneskiold-Samsge & Kjeer 2023a). Pedagogens demmekraft er velinfor-
meret og bringes kvalificeret i spil gennem hendes planlagte peedagogiske strategi og
ambitioner om at na de padagogiske mal ved hjalp af praecise handleanvisninger og
positive tilkendegivelser. Det eksperimenterende arbejde lever her gennem klare
handlemassige oversattelser af de paedagogiske mal. Disse oversattelser kan hun ar-
bejde fleksibelt med qua hendes kompleksitetsbevarende og dynamiske forstaelse af
Albert og hans serlige vanskeligheder.

Paedagogisk handtering af uhensigtsmaessige kontaktforsgg

| en daginstitution ser vi ofte situationer hvor bgrn med autisme har vanskeligt ved at
indga i interaktion med typiske barn, hvilket kan fare til konflikter, nar bgrnene med
autisme sgger kontakt pa mader, der bliver opfattet som destruktive eller uforstaelige
for andre bgrn. Kontaktforsggene er udtryk for disse barns lengsel efter at veere med
(jf. Mattingly 2013), og forsgg pa at deltage i leg. | disse situationer ser vi ofte perso-
nalet give handleanvisninger til de typiske bgrn, mens bgrnene med autisme ikke far
det.

To (neuro)typiske drenge ruller to store trillebolde pa legepladsen. De to
drenge har fundet pa en regel. Mads er “ude”. Tobias siger: "Mads er du
dommer?” Mads svarer: ”Ja”. Benjamin, der har autisme, n&rmer sig
drengene. Han ser ud som om han gerne vil vaere med, men skubber efter
kort tid Tobias. PEDAGOG siger til Tobias: ”Du skal sige, nar du ikke
vil have det, sa siger du bare nej tak”. PEDAGOGEN sidder et stykke
veek fra drengene og kigger. Han gar teettere pa. Benjamin bliver voldsom
igen. PEDAGOG siger: ”Benjamin, du gar for tet pa, det er for vold-
somt”. Hun siger til Tobias: ”Det er fordi, han tror I leger den leg ovre ved
sandkassen, hvor I slés. Sig til ham, at I leger en anden leg”. Tobias siger
det til Benjamin. Benjamin skubber igen til Tobias. Mads har forladt sin

bold og legger sig i gyngen. Tobias siger til Benjamin: Benjamin, nu
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leger vi i gyngen”. Tobias drejer Benjamin og Mads rundt i gyngen. Ben-
jamin er kun kommet halvt op i gyngen. PADAGOG siger til Tobias:
”Sperg Benjamin om han vil have begge ben op i gyngen”. Tobias svarer:
”Gyngen er hurtigere end mig”. PADAGOG hjzlper Benjamin helt op i

gyngen.

Det typiske barn, Tobias, far bade handleanvisninger og forklaringer pa Benjamins
handlinger af den voksne. | forhold til Tobias forholder psedagogen sig til en etik, der
bygger pé en forestilling om ham som et “kompetent, velfungerende” barn. I modsaet-
ning hertil tager kommunikationen med Benjamin form af papegninger af, hvad han
ikke skal gare. Benjamin bliver ikke guidet i, hvad han skal gare i stedet for at skubbe.
Tobias guides videre, det gar Benjamin ikke. Pa den made laerer Tobias, at det er en
relevant handling at afvise Benjamin, ogsa selv om det resulterer i, at han igen og igen
bliver skubbet af ham. Her ser vi paedagogiske handlinger, der bliver etisk problema-
tiske for bade Tobias og Benjamin. For Tobias i og med at han bliver udsat for noget
ubehageligt, som han selv far ansvar for at stoppe med en handleanvisning, der er
uden effekt. For Benjamin i og med at han dels fremstar, som en der driller og ikke er
sjov at lege med, og dels ikke bliver guidet i at etablere nye kontaktformer med de
andre bgrn. Spargsmalet er, hvilken etik der motiverer paedagogens handlinger. | et
efterfalgende interview forteeller psedagogen om dette haendelsesforlgb:

FELTFORSKER: Du balancerer mellem 'skal man korrigere Benjamin el-
ler skal man leere de andre, at de skal sige fra. Teenker du at du kunne have
gjort noget anderledes? Eller var det det rigtige at gore?

PADAGOG: Jeg tenker det er en balancegang hele tiden .... bade for at
den ene, altsa Benjamin, ikke skal blive udstillet. Og at de andre jo heller
ikke bare skal give los. ... Han kommer ikke til at leere det her rigtigt. Jeg
tror ... han har sveart ved at aflaese hvad de andre vil... Hvad vil de med
mig? ... Altsa han kan simpelthen ikke se det, nar de laver de der lege.

Feltforsker: Kan man lere ham det?

PADAGOG: Altsé..., man kan i hvert fald preve at hjelpe ham og un-
derstotte det... Ved hele tiden at vise ham, hvordan man kan gere det.
Ikke hvordan han ikke skal ggre det, men hvordan han kan gere det, ikke?
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FELTFORSKER: Tobias far nogle handleanvisninger. Jeg ved ikke rigtigt
hvad Benjamin far. Du siger til ham ”du géar, du gar for taet pa, det for

voldsomt”, men han fér ikke en handleanvisning.

PADAGOG: Negj, nej. Det har du ret i. Det kunne han sagtens fa mere af...
Det er ikke altid man nar at teenke sa langt [at man far taget stilling til],
hvad man skal gare nu.

Paedagogen beskriver autismen som et handicap, der gar, at Benjamin ikke kan laere
at bega sig socialt og iser i leg. Han har ikke teenkt pa at give Benjamin en handlean-
visning — ikke fordi han er ligeglad. Tvaertimod vil han gerne understgtte Benjamin i
sociale situationer. Men hans handlemassige prioritering hanger hgjst sandsynligt
sammen med hans forestilling om, at Benjamin ikke kan lare det pga. hans autisme.
Igen ser vi i et moralfilosofisk perspektiv, at etikken i den praktiske handling baserer
sig pa et vidensgrundlag der definerer autisme som noget entydigt og konstant. Paeda-
gogen mangler viden om, hvilke former for paedagogisk statte, der kan hjalpe bgrn
med autisme i deres udvikling. | stedet konkluderer han, at Benjamin ikke kan leere at
aflaese andre bgrn. | et moralfilosofisk perspektiv betyder det i denne situation, at feel-
den klapper i omkring Benjamin og hans sociale og kommunikative vanskeligheder.
Han bliver sa at sige fanget i sine vanskeligheder, der kommer til at definere ham og
hans sociale identitet som noget der uforanderligt er forankret i hans diagnose.

Konsekvensen er, at Benjamin bliver udstillet, han kommer ikke ind i leg pa mader
som abner for mere leg og flere relationer. Og det sker pa trods af peedagogens inten-
tion om det modsatte. Benjamin vedbliver med at veere det barn som skubber og er
irriterende i de andre bgrns gjne.

Nar paedagogen papeger, at der ikke altid er tid til at teenke sig om, henviser han til
det sociale livs uforudsigelighed, som her bliver en forklaring pa, at man ikke kan
veere pa forkant eller handle spontant. Hans lokalt forankrede autismeforstaelse leder
efter forklaringer i diagnosen og har ikke en tro pa at bgrn med autisme kan udvikle
sig socialt (Mattingly 2013): Eksperimentet kraever viden, der abner for at se barnets
streben. Den viden, han har, spaender ben for eksperimentet og fjerner sig fra de pae-
dagogiske mal. Derfor bliver den grundleeggende tankefigur om, at Benjamin ikke kan
lere at forsta det sociale til det, der ubevidst preeger de konkrete handlinger. Dermed
bliver der et misforhold mellem de intentioner og malsatninger som formuleres i in-
terviewet pa den ene side og de praktiske handlinger pa den anden. Det bliver en
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selvforsteerkende proces, hvor tankefiguren konsolideres som forklaring, hver gang
paedagogikken ikke lykkes. Det symbolske mesterskab bliver her til en form for efter-
rationalisering af handlinger og prioriteringer, der udspringer af afmagt og overfladisk
eller ingen viden om, hvordan man konkret kan arbejde med disse barn (Kjeer 2010;
2012). Padagogens etik tager her udgangspunkt i en forstaelse af autisme som livs-
langt vilkar, som paedagogik sadan set ikke kan andre. Vi ser her, hvordan den pada-
gogiske dgmmekraft informeres af denne kategoriske diagnoseforstaelse (se ogsa
Danneskiold-Samsge & Kjar 2023a og ¢ for uddybning).

At abne og stimulere legen

| en anden daginstitution ser vi paedagogisk personale, der gar ind i legen som aktiv
deltager, snarere end som ekstern guide. De vanskeligheder bgrnene med autisme har
i legesituationer, ses her som arsag til at fokusere pa netop legekompetencer i det pee-
dagogiske arbejde.

Theo, som har autisme, star midt pa gardspladsen alene med en kost i handen som han
banker lidt ned i jorden. Han siger ud i luften, at han leger jernbaneoverskering. P/E-
DAGOG kommer ud pa gardspladsen og gar hen til Theo. PEADAGOGEN sparger:
”Skal vi gd over og sperge om Jakob vil lege”? Theo svarer: "Nej, jeg leger tog”.
PZADAGOG svarer: ”’Sa kan vi bygge et tog”. Ved du hvad vi kunne? Vi kunne finde
noget kridt og tegne en togbane pa jorden. Hold bommen (han refererer til kosten) sa
gar jeg ind og finder noget kridt”. Han kommer tilbage med kridt og tager et stykke
af det mellem fingrene. Han siger sa: Vi ryger lige en cigaret, sd er vi sddan nogen,
der laver jernbane”. Han stiller sig kaekt og viser Theo, hvordan han "ryger” pa sit
kridt. Theo smiler og prgver ogsd. PEADAGOG: “’Skal vi lave en rund en, sa toget kan
kare hele vejen rundt”? Theo svarer: ”Ja tak” Han ser tilfreds ud. Et andet (typisk
barn) kommer til og sperger: "Ma jeg gerne vaere med pa jeres cykelbane”? PADA-
GOG svarer: “Det er ikke en cykelbane, det er et tog med en jernbaneoverskering”.
Drengen kommer med. Legen er nu i gang og paedagogen fortsaetter med at tegne
banen, og henter trillebgr, der fungerer som tog. Forskellige roller bliver etableret,
dem der korer 1 ’toget” og dem der styrer jernbaneoverskaringen med hver sin bom
(kost).

Paedagogen foreslar Theo, at de kan lege med Jakob, fordi han ikke har set Theos
initiativ. | det gjeblik Theos initiativ om jernbaneoverskering bliver klart for paeda-
gogen, er han med pa ideen, understatter og udvider den. Han forvandler med det
samme kosten til en jernbanebom og har allerede her tilfert som-om-dimensionen, og
han og Theo er i gang med at lege. Det fortseetter med etablering af rollerne som
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jernbanearbejdere, der ryger sig en smgg. Her improviserer psedagogen med sit eget
eksempel og sin voksenautoritet. Han viser Theo, hvordan man spiller en rolle i legen.
Det er sjovt, og Theo gar med. Han bliver saledes rollemodel for Theo, og derfor siger
Theo ja. Han er ogsa vant til, at den voksne statter igennem legene, hans terskel for
at kaste sig ud i noget nyt er derfor seenket, og hans nysgerrighed bliver vakt. Peeda-
gogen husker og forsteerker Theos ide om ikke kun at lege tog, men at have en jern-
baneoverskaring. Det tager han med i sine initiativer og kreative indspil, hvilket ty-
deligvis inspirerer Theo og far ham med. | sin paedagogiske handling tilfgjer han den
narrative dimension og det sociale liv omkring toget, nar nye barn kommer til og bli-
ver en del af legen. Peedagogens handlinger udtrykker en etik, der betragter paedago-
gisk arbejde som muligt og vigtigt ift. barn med autisme. Heri ligger en tro pa, at disse
barn kan laere at lege og med stgtte kan udvikle sig socialt og pa andre mader. Paeda-
gogen fortzeller om sit arbejde med Theo:

PADAGOG: Farst og fremmest teenker jeg det handler om at skabe et
rum, hvor man har det sjovt sammen. Der skal ligesom vare en god stem-
ning, vi skal have det sjovt sammen. Jeg synes tit det gode moment er
faktisk, hvis man laver noget. Jeg ... forseger ogsa meget at ga ind i legen
med bgrnene. Jeg synes jeg kan bruge den made med Theo. At vi leger
sammen... Jeg prover at analysere mens vi leger... S& oplever vi noget
sammen og snakker om det.

| et Mattingly-perspektiv er denne paedagog optaget af de sma daglige handlinger, der
ger livet godt at leve her og nu. Han har ogsa en tro pa, at de erfaringer, han hjlper
Theo med at fa, ogsa hjelper ham fremover. Den falles erfaring bliver her forstaet
som et lerings-, og udviklingsrum hvor relationer og identiteter bliver til, og hvor
deltagerne far blik for hinanden og skaber hinanden gennem disse blikke. Peedagogens
viden om autisme er dynamisk og skaber en etik, der bygger pa en tro pa, at Theo kan
udvikle sig gennem leg. Ved selv at lege, eksperimenterer han, da leg er en eksperi-
menterende aktivitet. Samtidig har han et skarpt blik for Theos legesignaler og indspil,
som han understgtter og forsteerker.

Padagogens demmekraft er informeret af en almen erfaring, der bunder i at det gode
moment opstar nar man laver noget, og at ga ind i legen med bgrnene, men derudover
er hans erfaring blevet tilfart ny kompleksitetsbevarende viden om autisme og om
hvordan diagnosen pavirker Theo (Danneskiold-Samsge & Kjeaer 2023a). Han ved, at
Theo har sveert ved den narrative overbygning. Derfor seetter han ind lige netop der,
og viser ham hvordan den kan se ud. Motivationsarbejdet med Theo er ligeledes drevet
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af, at paedagogen er blevet vidende om vigtigheden af, at legen/aktiviteten er sjov, og
at det i seerdeleshed geelder for Theo.

Opsamling pa empiriske pointer og vores forskningsetik

Vi har i denne artikel i et moralfilosofisk perspektiv analyseret og kontrasteret paeda-
gogiske handlinger med henblik pa at illustrere forskelle i paedagogisk praksis, og
hvilke konsekvenser de har for bgrn med autisme. Disse situationer synligger at viden
om autisme ikke bare er viden. Der findes viden om autisme, der spander ben for
eksperimenterende paedagogik, og viden der abner for eksperimenterende paedagogisk
arbejde. Vi kan konstatere, at sidstnavnte ser ud til at hjelpe de her bgrns sociale
inklusion. Derudover ser vi, at erfaring ikke kan sta alene i forhold til denne gruppe
af bern. Det er ngdvendigt at tilfare viden, der bygger pa en kompleksitetshevarende
forstaelse af autisme, sa der abnes for eksperimentet.

Forskningsetisk er vi drevet af, bade at udvikle og skubbe professionen, samt at aner-
kende den som ansvarlig for et uhyre sveert og specialiseret arbejde. Den kritiske ana-
lyse af mindre hensigtsmaessige handlinger, suppleres derfor af analyser af velfunge-
rende praksisser for i de sidste ligger hab og udviklingsmuligheder. Her er det veerd
at huske pa, at uanset hvilke konsekvenser den paedagogiske praksis har, sa sgger pa-
dagogerne at handle etisk. Det har vist sig, at de lokale handicapforstaelser og tolk-
ninger af hvad diagnosen indeberer, har stor indflydelse pa hvilken mening, retning
og logik paedagogikken far, og for hvilken etik der informerer den.

Konklusioner og perspektiver

Vores forskning savel som andre undersggelser peger pa, at der i kommuner og dag-
institutioner mangler specialiseret viden om bgrn med autisme, og hvordan de kan
understattes paedagogisk (Nielsen et al. 2023). Den prekare situation, nogle af bar-
nene befinder sig i, henger altsa sammen med det paedagogiske personales vilkar og
forudseetninger for at udfare det yderst komplicerede inkluderende specialpadagogi-
ske arbejde, eller omvendt formuleret; det specialiserede almenpadagogiske inklusi-
onsarbejde. Uden serlig opkvalificering, vejledning og statte forventes de fleste pee-
dagoger at kunne skabe padagogik pa hgjeste niveau med en varieret bgrnegruppe,
hvoraf en del udviser vanskeligheder i relation til den helt centrale dynamik i en dag-
institution, nemlig leg, social samhandling, kommunikation og relationer. Nar man
dertil leegger nedsparede personalenormeringer, rekrutterings- og fastholdelsesproble-
mer, ma man sparge om vilkarene for at lgse en sa kompleks og hgjt specialiseret
opgave er til stede (Ekman 2022). Denne situation udseetter paeedagogisk personale for
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massivt etisk-moralsk stress, hvor falelser af utilstreekkelighed, af ikke at kunne ud-
fare arbejdet godt nok, af ikke at have tid til at fordybe sig i relationer med bgrn som
har brug for (og krav pa) opmarksomhed og omsorg, at blive stimuleret, stattet og
guidet i forhold til grundleeggende sociale vardier. Den forraelse, som udger et sti-
gende problem i den stadigt mere pressede offentlige sektor, kan forstas som en selv-
beskyttelsesmekanisme, hvormed et belastet personale forsgger at handtere afmagten
(Birkmose 2013). De rekrutterings- og fastholdelsesproblemer, som i gjeblikket ses i
paedagogprofessionen, kan meget vel vise sig at vaere konsekvensen af et velmotiveret
etisk valg; nemlig at det er bedre at forlade den synkende skude end at med sin tilste-
deveerelse legitimere en situation, som ikke bar legitimeres.
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