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Unges deltagelse i vejledning

— og samarbejdet herom

Resumé

Artiklen er baseret pd et empirisk forsk-
ningsprojekt, der undersgger professionel-
les samarbejde om og unges deltagelse i den
sammensatte og modseetningsfyldte sag, som
uddannelses- og erhvervsvejledning i skolen
udggr.

Der er en reekke indbyggede modsigelser i
lovgivningen omkring undervisning og vejled-
ning, som har betydning for de professionelles
samarbejde og for unges deltagelse i vejled-
ningen. Artiklen giver indsigt i, at samarbej-
det mellem de professionelle er komplekst og
centralt for den made, vejledningen praktise-
res og kan udfolde sig i samspil med skolen.
Endvidere giver artiklen indsigt i, at unges
forstaelser af hvad vejledning skal bidrage til
har betydning for deres oplevelse af mening
og deres deltagelse i vejledningsaktiviteter.
Uddannelsesvalg og afklarethed er steerke
kategorier i feltet.

Artiklen diskuterer spgrgsmal omkring
social retfeerdighed og hvordan den sociale
praksis i vejledning og undervisning ubemcer-
ket kan skabe ulige betingelser for forskellige
unge. Det diskuteres, at det er centralt i vejled-
ning og har social retfeerdighedsimplikationer
at arbejde for at udvide rammerne for, hvad
unge oplever som relevante og anerkendelses-
veerdige muligheder.
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Afslutningsvist diskuteres potentialer for ud-
vikling af vejledningen i samspil med skolen,
og der foreslas et perspektivskifte fra, at vej-
ledningsaktiviteter primeert skal fore til valg af
uddannelse til, at de skal have stgrre fokus pd
den leering, som deltagelse i vejledningsaktivi-
teter kan bidrage til — hvor leering forstds som
en udvidelse af radighed ift. en social verden.!

Nggleord

Deltagelse, samarbejde, social retfeerdig-
hed, kritisk psykologi, uddannelses- og er-
hvervsvejledning i skolen.

Indledning

Mange unge i Danmark far ikke en erhvervs-
kompetencegivende uddannelse. Politiske
stemmer fremfgrer, at unge er for lenge om
at ga i gang med deres uddannelser, at de
bruger for lang tid pa at ferdigggre dem, at
frafaldet fra uddannelserne er for stort, at vi
bruger for mange penge pa ‘dobbeltuddan-
nelse’ og at antallet af unge, der tager en gym-
nasial uddannelse fgr de tager en erhvervsud-
dannelse, skal reduceres, at der er mangel pa
fagleert arbejdskraft og at der er for fa unge

1 Artiklen er en revideret udgave af ph.d. forsvar af af-
handlingen: Vejledning — valg og lering (Skovhus,
2018).
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der vaelger og gennemfgrer en erhvervsuddan-
nelse. Fra forskning ved vi, at social baggrund
slar tydeligt igennem i uddannelsesmgnstret i
Danmark, og at der er en sterk sammenhang
mellem, hvilken socialklasse man vokser op
1, og hvilken socialklasse man havner i som
voksen (Hansen, 2015; Juul & Damm, 2016;
Pihl, 2017). Dette er en raekke af de udfordrin-
ger, som det politisk betragtes som afggrende
at adressere og lgse for at Danmark kan fglge
med en udvikling preget af vidensgkonomi,
hastig teknologisk udvikling, globalisering og
gget global konkurrence og vedblive at vaere
et velferdssamfund. Uddannelses-, erhvervs-
og karrierevejledning er i Danmark en af de
indsatser, der er etableret for at handtere og
overskride nogle af disse komplekse, sammen-
satte og langt fra entydige samfundsmassige
problemstillinger.

Afsazttet for nerverende artikel er et em-
pirisk forskningsprojekt knyttet til to Ung-
dommens Uddannelsesvejledningscentre og
to skoler hen over godt halvandet ar. Artiklen
bidrager med indsigt i, hvordan uddannelses-,
erhvervs- og karrierevejledning (herefter vej-
ledning) som en sammensat og mods&tnings-
fuld sag udfolder sig i samspil med en anden
sammensat og mods@tningsfuld sag — skolen,
og i hvordan vejledningen giver mening for un-
ge 1 udskolingen. Endvidere bidrager artiklen
med indsigt i, hvordan det at undersgge fra de
unges perspektiv kan give fagpersoner mulig-
hed for at blive klogere pa feltet mere alment.

Vejledning — et modsztningsfyldt felt

Vejledningens historie gar over 100 ar til-
bage og afsattet var historisk en optagethed
af social retferdighed og af hvordan men-
nesker kunne hjlpes til at finde fodfeste og
vej i et samfund under hastig forandring, sa
de kunne forbedre deres tilvarelse — med et
seerligt fokus pa unge, kvinder og fattige. Gen-
nem en lang arrekke har der veret en raekke
forskellige uddannelses- og erhvervsvejled-
ningsordninger i Danmark (Plant, 2009, kap.
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8).12003 gnskede man at etablere et sammen-
haengende og uathengigt vejledningssystem
og at professionalisere vejledningsindsatsen.
Ungdommens Uddannelsesvejledning (i daglig
tale UU) blev etableret. UU skal vejlede om
valg af ungdomsuddannelse og erhverv. Vej-
ledningen skal ske i samarbejde med skolen,
hvilket fx kommer til udtryk ved, at vejledning
skal forega pa skolen og pa tidspunkter, hvor
der ellers kunne finde undervisning sted2. Stu-
dievalgscentre skal vejlede i ungdomsuddan-
nelserne om valg af videregdende uddannelse.

Lovgivningen angiver en raekke mal for,
hvad vejledning skal bidrage til. Det treeder
frem som et stort fokus og et gennemgéende
trek, at vejledning af unge skal bidrage til, at
de treeffer et valg af ungdomsuddannelse. Vej-
lederne skal endvidere bidrage til, at politiske
malsetninger om at flere unge tager en er-
hvervsuddannelse, nas. Den enkeltes interesser
skal inddrages i vejledningen, som ogsa skal
vare uafh@ngig af sektor- og institutionsinte-
resser. For alle unge skal der vaere sammen-
heng og progression i vejledningsindsatser,
og vejleder skal arbejde for, at unge reflekterer
over deres kompetencer og potentialer samt
uddannelses- og erhvervsmuligheder. Dette
samtidig med at det er bestemt i lovgivningen,
hvor nogle af vejledningsaktiviteterne skal
placeres, og at vejledningen for stgrstedelen
af de unge (dvs. de unge der er vurderet ud-
dannelsesparate) skal foregd som kollektiv
vejledning pé klasseniveau. Kun unge, der
er vurderet ikke-uddannelsesparate, og unge
der vurderes at have et sarligt behov for en
vejledningsindsats ift. at velge ungdomsud-
dannelse, har ret til individuel- eller gruppe-
vejledning (Undervisningsministeriet, 2017a,
2017b). Vejledning er pa den ene side for alle

2 Skolen har ansvar for at undervise eleverne i emnet
‘uddannelse og job’, og det er tanken at vejledningen
skal bygge pa den viden og de ferdigheder, som ele-
verne har tilegnet sig i emnet. Undervisningen skal til
tilretteleegges i samarbejde med UU (Undervisnings-
ministeriet, 2016, 2017).
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unge, samtidig med at den pa den anden side
retter sig mod at udpege nogle, som indsatsen
seerligt skal malrettes mod.

Lovgivningen placerer vejledningen midt
i dobbelthederne mellem individ og samfund
— dobbelthederne mellem fx unges personlige
liv og et samfund der vil noget med de unge,
hvor der er en serlig optagethed af spgrgsmal
om uddannelsesvalg.

De mél, der er formuleret for vejledning i
Danmark, er smallere end de mal, der treeder
frem i fx europaiske resolutioner for livslang
leering og livslang vejledning, hvor det ud over
gkonomiske mal fx fremhaves, at vejledning
skal bidrage til lighed, aktivt medborgerskab
og livsbalance (Council of the European Uni-
on, 2004, 2008).

Vejledningsfeltet er endvidere karakteri-
seret ved forskellige teoretiske forstaelser af,
hvad vejledning kan og skal bidrage til. Disse
er spendt ud over et bredt felt. Fx fra en for-
staelse af at vejledning skal bidrage til at den
enkelte kommer til forstaelse med egne evner
og interesser; til en forstéaelse af at vejledning
skal bidrage til en opmerksomhed pa sam-
fundsmessige strukturer og pa hvordan der
individuelt og i fallesskab kan handles ift.
at skabe gnskede forandringer (Watts, 1996,
s.355). Den forstaelse af vejledning, som
inspirerer nervarende artikel, ligger op ad
den sidstnevnte forstaelse og formuleres af
Hooley, Sultana og Thomsen. De fremha®ver,
at vejledning kan bidrage til, at individer og
grupper opdager mere om uddannelse, arbejde
og fritid, at de kan reflektere over sig selv i for-
hold til verden som den er og forestille sig ver-
den som den kunne vere og legge planer for
og handle ift. deres fremtid. Vejledning har i
denne forstaelse fokus pa at udvikle individers
og fellesskabers kapacitet til at analysere og
problematisere antagelser og magtforhold, til
at danne netvark, opbygge solidaritet og skabe
nye og felles muligheder. Vejledning kan bi-
drage til individers og gruppers empowerment
(Hooley, Sultana, & Thomsen, 2018, s. 20).

108994 _nordiske-udkast_2_2017_4k.indd 77

Ovennavnte forstaelse af vejledning er ka-
rakteriseret ved en optagethed af vejlednin-
gens emancipatoriske potentialer ift. at under-
stgtte, at mennesker udvikler livsduelighed,
handleevne og kommer til at kunne udfolde
de liv, de finder meningsfulde. Denne forsta-
else treekker trade tilbage til vejledningens hi-
storiske afs@t og til de europziske resolutio-
ner og er bredere end de mél for vejledning,
der kommer til udtryk i den aktuelle danske
lovgivning.

Hvad vejledningen forventes at bidrage til
og med er saledes en del af en mangesidet sag.

Jeg preesenterer nu det teoretiske afseat for
artiklen og hvordan det empiriske materiale,
som artiklens analyser bygger pa, er blevet til.

Teoretisk afsat og metoder

Nar man som jeg gnsker at fa indsigt i, hvordan
vejledning praktiseres i samspil med skolen og
dens l@rere, og 1 hvordan vejledning giver me-
ning for unge, bliver det relevant at arbejde pa
grundlag af teori og metoder, der giver mulig-
hed for indsigt i bade praksis og strukturer og
i de betydninger, som disse far for deltagerne.

Jeg har ladet mig inspirere af kritisk psy-
kologi og praksisforskning som teoretisk og
metodisk grundlag for arbejdet. Som Dreier
formulerer det, er det ngdvendigt bade for vi-
densudviklingen og ud fra et demokratisk sigte,
at forskningsprocessen inddrager forskellige
parter fra den praksis, der udforskes (Dreier,
2002). Det er en central bestreebelse at undga
at objektggre mennesker.

Kritisk psykologi har en grundleggende for-
staelse af forholdet mellem subjekt og samfund
som et dialektisk forhold, hvor det er en central
ambition at ggre op med strukturblindhed og
overskride individualiserende forstaelser. Som
Holzkamp leder vores opmarksomhed hen pa,
er mennesker qua deres handlinger med til
aktivt at skabe deres livsbetingelser, ligesom
mennesker ogsa er bestemt af de samfunds-
meassige forhold (Holzkamp, 1979). Kritisk
psykologi er grundlaggende optaget af, hvor-
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dan mennesker kan udvide radigheden over
deres livsbetingelser (Holzkamp, 2013, s. 23).

Som et aspekt af en kritisk psykologisk
optagethed af radighed over livsbetingelser
vil jeg presentere Hgjholts begreb ‘situeret
ulighed’. Hgjholt viser, at nar man i forsk-
ning og praksis er optaget af ‘problematiske
forhold’ omkring bgrn, sa er der en udbredt
tendens til at fokusere pa barnets familiebag-
grund ligesom der er en udbredt forstaelse af,
at der automatisk sker en overfgrsel mellem
barnets familiebaggrund og fx barnets preesta-
tioner i skolen — dette betegner Hgjholt som
en antagelse om en intergenerationel trans-
mission. Hgjholt fremhaver, at der med anta-
gelsen mangler blik for betydningen af andre
kontekster i barnets liv, fx skolen. Og at hvis
disse kontekster inkluderes, sd betragtes de ofte
som ‘arenaer’, hvor de negative konsekven-
ser af familiebaggrunden kommer til syne og
udfolder sig — og ikke som sociale praksisser
knyttet til bgrnenes hverdagsliv pa tvers af
kontekster med modsatningsfyldte betingelser
for de involverede. P4 denne méde overses
bade skolen — og vejledningen — som social
praksis og de mader, hvorpa denne sociale
praksis skaber forskellige betingelser for bgrn
(Hgjholt, 2016). Hgjholt kritiserer séledes, at
man — ogsa forskningsmeessigt — forklarer pro-
blemer med transmission og faktorer uden for
konteksten. Hgjholt argumenterer for en social
praksis-tilgang, som henleder opmarksomhe-
den p4, at livet i fx klasserummet ma forstas
og analyseres som situeret. Den made, hvorpa
subjekter deltager og udvikler deres deltagelse,
er relateret til at handtere konkrete dilemmaer i
hverdagslivet og til koordinationen med andre.
‘The school not only measures differences, but
constitutes differences’ (Hgjholt, 2016). Hgj-
holt presenterer i denne sammenhang begre-
bet situeret ulighed og fremhever, at analyser
af menneskers daglige livsfgrelse pa en kon-
kret made kan give indsigt i ulige betingelser
(Hgjholt, 2016).

Det teoretiske afset har betydning for den
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made jeg valgte at gribe feltarbejdet an pa, som
jeg beskriver i nedenstaende afsnit.

Tilblivelsen af det empiriske materiale
Projektets forskningsdesign tager afsat i prak-
sisforskning i et kritisk psykologisk perspektiv.
Praksisforskning reprasenterer en serlig for-
staelse af viden, og af hvordan viden skabes.
Praksisforskning knytter sig til et opggr med
en forstaelse af, at viden kan skabes fra en
distanceret position adskilt fra det felt, man
gnsker at forstd bedre og fa mere viden om.
Viden forstas tvertimod som noget, der ud-
springer fra et sted og af mader at ggre ting
pa — ‘af en eller anden form for involvering i
verden, et engagement i noget — og nogle er-
faringer herfra’ (Hgjholt, 2005, s.25). Viden
og vidensgenerering ma derfor ngdvendigvis
forstds og analyseres forankret. Viden knyttes
pa den made ‘til at sgge forstaelse for kom-
plekse sociale sammenhange i respekt for, at
de forhold, vi udforsker, netop er forbundne,
og derfor ikke kan forstas isoleret’ (Hgjholt,
2005, s.27).

Feltarbejdet er gennemfgrt i samarbejde
med to vejledere, der er ansat pa hvert sit
Ungdommens Uddannelsesvejlednings-center.
Feltarbejdet er gennemfort pa to forskellige
skoler. Pa nogle parametre er der variationer
mellem de to skoler. Den ene skole, som jeg
kalder Dalestrup skole, ligger fx i en mindre
by med lang afstand til stgrre byer med ud-
dannelsesinstitutioner. Den anden skole, som
jeg kalder Mesterholm skole, ligger i et om-
rade i en stgrre by, hvor det sociogkonomiske
grundlag statistisk set er hgjere end i Dalestrup.

Jeg har fulgt en 9. klasse pa hver skole hen
over deres 9. klasse skolear. Jeg lavede delta-
gende observation og havde situerede samtaler
med de unge i undervisning, i frikvarterer og
i vejledningsaktiviteter og for den ene klasse
ogsa i aktiviteter knyttet til undervisning i em-
net uddannelse og job. Nogle af de unge blev
desuden interviewet undervejs i 9. klasse og
et halvt ar efter de gik ud af 9. klasse. Jeg har
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ogsa fulgt vejledernes arbejde ved deltagende
observation og situerede samtaler. Bade i de
to 9. klasser og i andre klasser pa de to skoler,
ved foreldremgder og til mgder med samar-
bejdspartnere. I artiklen prasenteres uddrag og
sammenskrivninger af feltnoter samt transskri-
bering af interviews. Det empiriske materiale
er markeret ved gget venstremargin.

At arbejde med deltagende observation og
samtaler i tilknytning hertil pa tvers af kontek-
ster giver nogle andre muligheder for indsigt
i betingelser og strukturer og andre forhold
ved praksis end hvis jeg eksempelvis primeert
havde valgt at gennemfgre interviews. Hvis jeg
fx kun havde arbejdet med interviews kunne
det have begrenset adgangen til at fa gje pa
og indblik i det som hverken jeg eller unge,
vejledere eller lerere som udgangspunkt var
opmerksomme pa og derfor ikke ville kunne
itales@tte og drgfte betydningerne af (Mgrck,
2003, s. 173).

Feltarbejdet er gennemfgrt i perioden: juni
2013 — marts 2015.

Analysestrategi

Min analysestrategi er inspireret af Markard,
Holzkamp og Dreier, som peger pa tre grund-
leggende og gensidigt forbundne begreber,
nemlig betingelser, betydninger og begrundel-
ser som afsat for at forstd de mader, mennesker
handler pa i sociale sammenhange (Hgjholt,
2005, s. 24-36; Markard, Holzkamp, & Dreier,
2004, s.7; Thomsen, 2009, s. 78-80).

Jeg vil her fremhave en betingelse, forstaet
som ‘de sociale og samfundsmassige forhold,
der preeger menneskers handlemuligheder og
dermed menneskers liv i samspil med andre’
(Thomsen, 2009, s.79), som er central for de
analyser, der presenteres i det nedenstaende:
Det er en betingelse for unge i 8. klasse, at
det er obligatorisk for dem at deltage i intro-
duktionskursus pa ungdomsuddannelser og
for unge i 10. klasse at de skal pa brobygning
(introduktionskursus og brobygning er under-
visnings- og vejledningsforlgb pa institutioner,
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der udbyder ungdomsuddannelse og skal bl.a.
bidrage til at eleverne er forberedt pa uddan-
nelsesvalget (Undervisningsministeriet, 2017).
Elever i 9. klasse, kan tilbydes at deltage i
brobygning til ungdomsuddannelserne eller
i praktik. Brobygning og praktik i 9. klasse
finder sted samtidig med skolens undervisning.

At arbejde analytisk med begreberne — be-
tingelser, betydninger og begrundelser — og
deres sammenh@ng giver mulighed for, ift. det
konkrete som man er optaget af, at undersgge,
‘hvordan sociale betingelser har personlige
betydninger og herigennem kan analyseres
som handlebegrundelser’ (Hgjholt, 2001, s. 83).

Jeg praesenterer nu nogle perspektiver, som
gar pa tveers af de empiriske analyser. Fgrst
praesenterer jeg en pointe omkring samarbejde
mellem vejleder og l@rer, fordi parterne udggr
betingelser for hinanden ift. det arbejde, de kan
lave med de unge.

Samarbejde i modsatningsfulde
betingelser
Axel betoner, at hvis man skal forstd, hvordan
mennesker er forbundne og handler sammen
og udggr betingelser for hinanden, fx i en
professionel sammenh@ng, har man brug for
et begreb om det, der samarbejdes om, og han
introducerer begrebet ‘den felles sag’, som
kan forstas som ting, de involverede er sam-
men om, diskuterer her og nu eller pa anden
vis aktuelt arbejder sammen om. Den eller de
felles sager binder mennesker sammen i en
sammenhang og knytter sig saledes til det,
de tager del i her og nu. Axel fremhever, at
praksis er modsigelsesfyldt, og at de falles
sager er mere eller mindre sammensatte og
kan vaere mere eller mindre modsigelsesfyldte
(Axel, 2009).

Der er en rekke indbyggede modsigelser
i strukturen omkring undervisning og vej-
ledning, fx ligger undervisning og frivillige
vejledningsaktiviteter, som fx besgg pa ung-
domsuddannelseri9. klasse (brobygning) eller
deltagelse i praktik, pd samme tid i 9. klasse.
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Dvs. hvis eleverne deltager i det ene, kan de
ikke ogsa deltage i det andet. Nedenfor prasen-
terer jeg et uddrag af mit empiriske materiale,
som eksemplificerer, hvordan sddanne modsi-
gelser far betydning for samarbejdet mellem
vejleder og lerer.

Vi skal kigge ind i 9. klasse pa Mesterholm
Skole, hvor vejlederen orienterer om mulighe-
den for praktik og brobygning og hvor klas-
seleren efterfglgende taler med klassen. Vi
skal her se, hvordan den modsigelsesfulde sag
treeder frem.

Vejleder forteller klassen om, at der er mulig-
heder for at komme i brobygning og praktik i 9.
klasse. Man kan velge en af de praktikker, som
Ungdommens Uddannelsesvejledning udbyder,
eller lave sin egen praktik. Vejleder gor eleverne
opmearksomme pd, at hun er pa sit kontor hele
formiddagen, og at eleverne er velkomne til at
komme hen til hende, hvis de har nogle spgrgsmal.
Hun henger oversigten over de praktikker, som
Ungdommens Uddannelsesvejledning udbyder,
op pa opslagstavlen.

Klasselareren siger til vejlederen, at hun lige har
noget hun gerne vil tale med hende om alene.
De gér ud pa gangen og lukker dgren efter sig.
Vejleder forteller mig efterfglgende, at de drgfter
vejledningsindsatsen for en bestemt elev.

Jeg bliver i klassen. Mange af de unge taler sam-
men om, hvad de gerne vil naste ar og om hvor-
vidt de vil i brobygning og praktik, og hvor det i
givet fald skal vare henne.

Klassens lerer kommer tilbage ind i klassen. Hun
siger, at eleverne skal vere opmearksomme pa,
at skolen jo kgrer videre i den uge man er vek
pa brobygning eller i praktik. ‘Vi stopper jo ikke
med det hele, fordi nogen er vak. Men hvis man
er i tvivl, skal man selvfglgelig gore det [deltage
i brobygning]. Og det er ligesddan med praktik’.
En dreng spgrger, om der er mulighed for at legge
brobygning eller praktik i en uge, hvor man ikke
gar glip afsa meget. Klasselareren siger, at det jo
ikke skal forstds sadan, at man ikke kan klare at
miste en uges undervisning. ‘Og hvis man er det
mindste i tvivl, skal man ggre det [tage pa brobyg-
ning eller i praktik]. Og hvis der er mange, der er
veek, sa skal vi ogsd nok vere nnsomme. Man
skal bare tenke sig godt om i forhold til sit valg’.
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Vi ser, hvordan lereren i nogen grad advarer
eleverne mod at deltage i det, som vejleder
prasenterer som en mulighed. En made at
forsta dette knytter sig til de opgaver, der er et
gnske om at skolen og vejledningen skal lgse.
Béde lzrer og vejleder har opgaver med ele-
verne — og de lapper tidsmessigt ind over hin-
anden. Lereren skal bl.a. undervise eleverne
og ggre dem klar til at kunne besta folkesko-
lens afgangsprgve, og vejlederen skal vejlede
eleverne, herunder tilbyde dem deltagelse i
forskellige aktiviteter som fx brobygning og
praktik, sa de bliver i stand til at treeffe et ud-
dannelsesvalg efter 9. eller 10 klasse. Politik
gor sig geldende i praksis og far betydning
for lerer og vejleders samarbejde om mod-
setningsfulde sager.

Axel skriver, at alt efter hvordan modsigel-
serne handteres, kan de fgre til koordinering
af perspektiverne eller konflikter (Axel, 2009,
s.98). Det er interessant at bemerke, at leereren
ikke siger til vejleder, hverken for eller efter
vejleders besgg i klassen, at lereren oplever,
at det er problematisk, hvis eleverne deltager
i praktik eller brobygning og saledes gar glip
af undervisning. Lerer og vejleder far saledes
ikke lejlighed til at diskutere problematikken,
forskellige forstaelser, handlegrunde og udvik-
le en Igsning, der opleves hensigtsmassig set
ud fra begges perspektiver — om end en sadan
lgsning ikke kan fjerne den modsigelsesfulde
betingelse i loven med aktiviteter placeret sam-
tidig. Til gengeeld kommer konflikterne knyttet
til modsigelserne og mellem synspunkterne til
udtryk i leererens diskussion med klassen efter
vejlederens besgg, hvor hun problematiserer
deltagelse i de frivillige vejledningsaktiviteter.

Nar de professionelle ikke diskuterer mod-
sigelserne i praksis og fx i faellesskab finder
ud af, hvordan disse kan handteres, abnes der
hverken for koordinering af perspektiver eller
for synlige konflikter mellem de to parter —
parter der kan forstds som reprasentanter for
modsigelsesfulde interesser knyttet til institu-
tionelle interesser, som i dette tilfaelde tilsy-
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neladende opleves at vare forskellige. Herved
kan konflikterne forskydes til de unge. Dette
forstaet pa den made at det, som i uddraget her,
overlades til de unge at finde ud af, hvordan
de vil handtere modsigelserne. I dette tilfeelde
om de vil deltage i vejledningsaktiviteter el-
ler i undervisning. De unge lades alene med
disse overvejelser og afvejninger bl.a. fordi
der fx ikke tilrettelegges aktiviteter i hverken
vejledning eller undervisning, der kan hjelpe
de unge med at forholde sig til perspektiver for
og imod, hjelpe dem til indsigt i hvad de kan
fa ud af at deltage i vejledningsaktiviteterne og
iundervisning, hjelpe dem til at treeffe beslut-
ning om, hvordan de vil prioritere forskellige
betydningsfulde engagementer, og hvordan
de vil handle.

Pa Dalestrup skole arrangerer vejleder og
leerer samarbejdet anderledes.

Pa Dalestrup skole arbejder vejleder og klas-
selerer tt sammen om elevernes deltagelse i
vejledningsaktiviteter som fx brobygning og prak-
tik. Bade vejleder og l@rer synes det er vigtigt,
at eleverne kommer i brobygning og praktik, og
dette forteller begge jevnligt til eleverne.

Vejleder og lerer ser ud til at have en fzlles
forstaelse af den sag som praksis drejer sig om
og af hvad samarbejdet gar ud pa.

Nar jeg spgrger vejleder og lerer pa Dalestrup
Skole om deres samarbejde, forteller de mig
begge, at det glider let, og at den anden er nem
at arbejde sammen med. De forteller ogsa, at de
har arbejdet sammen ad flere omgange tidligere,
og derfor kender hinanden godt.

Koordineringen pa Dalestrup Skole foregar,
set fra mit perspektiv, ne@sten umarkeligt, og
en felles sag traeder tydeligt frem.

Begge vejledere — som arbejder pa hhv. Mester-
holm skole og Dalestrup skole — forteller mig,
at de arbejder forskelligt pa forskellige skoler
og i forskellige klasser. Dette fordi det er meget
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forskelligt, hvad der kan lade sig ggre, og hvor-
dan det kan lade sig ggre at arbejde, hvilket bl.a.
er influeret af den klassel@rer, som klassen har.

Jeg hafter mig ved, at vejledere og l@rere ind-
retter sig efter og med hinanden ud fra, hvad
det 1 den aktuelle sammenhang kan lade sig
ggre at samarbejde om og pa baggrund af, hvad
de har deltaget i tidligere. Det ses af begge
vejlederes fortellinger, at denne indretten sig
efter hinanden tilsyneladende er forskellig fra
gang til gang og fra person til person. ‘At
kende hinanden godt’ ift. samarbejde skal ma-
ske forstas pa den made, at vejleder og larer
har gjort sig erfaringer med, hvordan de kan
handtere sagen sammen, og med hvordan det
sammen med den anden kan lade sig ggre at
‘mingelere’.

De mader, vejleder og leerer arrangerer sam-
arbejdet pa, er en del af betingelserne for den
vejledning, som eleverne modtager og for de
muligheder de oplever at have for at deltage
1 frivillige aktiviteter som fx brobygning i 9.
klasse. Det er en central analytisk pointe, at der
kan vere stor forskel pa den vejledning, som
eleverne pa forskellige skoler og i forskellige
klasser kan fa.

Opsamling

For at forstd hvordan vejledning tilrettelegges
og udfolder sig i praksis, ma vi forsta vejled-
ning som situeret og inddrage menneskers sub-
jektive perspektiver (Lave & Wenger, 2003).
Betingelserne i lovgivningen er ens for de to
9. klasser og for de professionelles virke. De
beskrevne modsigelser i praksis gor sig sale-
des overordnet set geldende for arbejdet med
begge 9. klasser. Analysen viser, at der kan
vere stor forskel pa, hvordan leererne priorite-
rer elevernes deltagelse i vejledningsaktiviteter
og pa, hvordan og om de kommunikerer til
eleverne, at aktiviteterne er betydningsfulde
og dermed pa, hvordan de ggr deltagelse mulig
for eleverne. Det ses, at l@rere, dvs. professio-
nelle fra samme profession tilsyneladende kan
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have forskellige opfattelser af sagen. I samspil
med en modsigelsesfuld struktur far subjektive
forskelle séaledes vasentlig betydning ind i
samarbejdet mellem vejleder og lzrere.

Analysen viser endvidere, at samarbejde er
komplekst. Skolen er i sig selv en sammensat
og mods&tningsfuld sag, der eksempelvis ar-
bejder med dobbelthederne i, hvordan fagfag-
lighed og dannelse skal prioriteres, balanceres
og henger sammen (Fibak Laursen, 2016;
Kemp, 2015; Oettingen, 2016). Som det ses af
analyserne, er vejledning ogsa en sammensat
og modseatningsfuld sag. Analyserne peger pa,
at noget modsatningsfuldt skal integrere sig
med noget andet modsatningsfuldt — vejled-
ning som praksis skal integrere sig med skolen
som praksis pa skolens arena — og parterne
skal (selv) finde ud af, hvordan dette skal ske.

De empiriske analyser viser som n&vnt, at
modsigelser i praksis har betydning for samar-
bejdet, og at praksis udvikler sig forskelligt un-
der de samme lovgivningsmassige betingelser.
Dette peger dels pa, at det er formalstjeneligt
med hensigtsmassige rammer, der giver flek-
sibilitet til, at deltagerne kan arrangere sig. Og
peger dels pa at sagen er kompleks og sammen-
sat, og pa at alt ikke kan ordnes og struktureres.
Det fremgar, at man ikke kan Igse dette uden
udforskning i praksis, og at der kontinuerligt
foregar en udforskningsproces af, hvad det
feelles er, og af hvad der fremmer det felles —
i nogle tilfeelde i stgrre grad, i andre tilfeelde i
mindre grad. Det kan vere en central pointe,
at forhandlinger de professionelle imellem er
afggrende for udvikling af praksis. Det bliver
centralt, at de professionelle far adgang til at
kunne forhandle og ‘blande sig’ i hinandens
virke pa mader, der kan bidrage ind i de fel-
les interesser.

Analyserne legger op til overvejelser om-
kring, om og hvordan udforskningsprocesserne
kunne forega anderledes og i nogle tilfeelde
mere hensigtsmassigt. Analyserne legger li-
geledes op til overvejelser om, hvem der far
og har ansvaret for, at udforskningsprocesser
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og samarbejde forlgber udbytterigt og hen-
sigtsmassigt. [ det empiriske materiale treder
det frem, at samarbejdet varetages af vejledere
og lerere. Dette peger pa, at organisatoriske
betingelser for at parterne kan give plads til
hinanden og mingelere samt ledelsesmassige
handteringer af modsigelserne ogsa har betyd-
ning — problematikkerne omkring samarbejde
adresserer ikke kun den enkelte vejleder og
den enkelte lerer.

Nu vil jeg give et indblik i, hvordan vej-
ledningen bliver til i mgdet mellem vejleder,
leerer, unge og forzldre. Dette har, som vi
senere skal se, betydning for unges deltagelse
i vejledningsaktiviteter.

Vejledning bliver primaert et
sporgsmal om uddannelsesvalg
Ved at fglge vejledningsaktiviteter pa tveers af
klasser og skoler over tid bliver det tydeligt,
hvordan maélet med vejledning treeder frem
for elever og deres foreldre. Vejledning bli-
ver 1 hgj grad til som en indsats, der primert
skal bidrage til at unge treeffer et valg af ung-
domsuddannelse. Dette ses fx nar vejlederen
praesenterer sig selv og Ungdommens Uddan-
nelsesvejledning for de unge og for deres for-
eldre til foreldremgder. Det ses, nar vejleder
begrunder vejledningsaktiviteter. Fx ved at
sige til de unge ‘det her skal I deltage i for
at finde ud af, om det kunne vare noget for
jer’. Valg af ungdomsuddannelse star sterkt
i feltet — et forhold som korresponderer med
det tidligere nevnte fremtreedende fokus pa
uddannelsesvalg i lovgivningen pa omradet.
I mit empiriske materiale prasenterer vej-
lederne ogsa de unge for andre perspektiver
pa, hvad vejledning kan bidrage til, fx at vej-
ledningsaktiviteter kan give unge adgang til
at fa flere erfaringer med uddannelse, arbejde
og sig selv og fa lejlighed til at reflektere her-
over. Analyserne tegner dog et billede af, at
perspektivet om at vejledningsaktiviteter kan
bidrage pa andre mader end primert til uddan-
nelsesvalg i vid udstrekning oversvgmmes af
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et mere funktionalistisk valgfokus. Et fokus
som kan knytte sig til diskurser i samfundet
om vigtigheden af det rigtige valg, den lige
vej, jf. fx hurtigt-videre karakterbonussen og
uddannelsesloftet, som kan vare sa overgri-
bende, at det kan vare vanskeligt for unge
at ‘hgre’ og tillegge det positiv betydning,
nar de praesenteres for andre begrundelser for
vejledningsaktiviteter, end at de primert skal
bidrage til uddannelsesvalg.

Mange unge i mit empiriske materiale gnsker
en gymnasial uddannelse. Det gar igen pa tvers
af materialet, at de unge, der er vurderet uddan-
nelsesparate til de gymnasiale uddannelser, ikke
bedes begrunde deres gnske om en gymnasial
uddannelse.

Nogle unge efterspgrger vejleders hjelp til at
undersgge og reflektere over, hvad der uddan-
nelsesmassigt kunne komme efter en gymnasial
uddannelse, men vejleder gar i vid udstrekning
ikke gér ind i sadanne drgftelser med uddannel-
sesparate unge.

Analyserne viser, at et fokus pa valg af
ungdomsuddannelse stér sterkt i udpegningen
af hvilke unge, der vurderes at have behov for
en serlig vejledningsindsats. Forhold der er
forbundet med det fokus, der er i lovgivningen
pa, at vejledningsindsatsen skal prioriteres og
malrettes idet individuelle vejledningsforlgb
er forbeholdt unge, som er vurderet ikke-ud-
dannelsesparate eller som har vanskeligheder
ved at velge en ungdomsuddannelse.

Ungeperspektiver pa vejledning

— unges forstaelse af vejledning

og deres deltagelse i den

I dette afsnit prasenterer jeg tre unges per-
spektiver pa de vejledningsaktiviteter, som de
deltager i. De unge henleder vores opmerk-
somhed pa forskellige aspekter af den man-
gesidede sag. De to af de unge konkretiserer
mgnstre, som er gennemgaende i det empiriske
materiale, og den tredje ung er et eksempel pa
en undtagelse.
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Bidrag til afklaring er positivt

De empiriske analyser viser, at unge tilleg-
ger vejledningsaktiviteter stor betydning, nar
de vurderer, at aktiviteterne bidrager til, at
de kan treffe et valg af ungdomsuddannelse.
Alle de unge, jeg taler med, finder fx besgg pa
ungdomsuddannelser vaerdifulde nér de besg-
ger uddannelser, de overvejer, og uddannelser
der ligger lige i nerheden af det de overvejer.
Mange unge oplever, at de i vejledningen har
faet det, de havde brug for for at blive afklaret
omkring valg af ungdomsuddannelse.

Nar valg af ungdomsuddannelse er
truffet, eller aktiviteterne ‘ligger

langt fra’ noget den unge overvejer
bliver de meningslgse for de unge

For mange af de unge skifter vejledningsakti-
viteterne betydning, nar den unge har truffet
et valg af ungdomsuddannelse (ikke ngdven-
digvis formelt ved at der er sat et kryds, men
i den unges egen forstaelse) eller hvis vejled-
ningsaktiviteten i den unges optik ligger langt
fra noget, den unge overvejer.

Vi skal mgde Laura fra Dalestrup Skole.
Mange unge udtrykker sig ikke sa steerkt som
Laura. Men Laura konkretiserer det navnte
mgnster. der gar pa tveers af det empiriske
materiale — at for mange unge skifter aktivite-
terne betydning, nar den unge har truffet valg
af ungdomsuddannelse eller den unge oplever,
at aktiviteterne ikke forbinder sig til hans eller
hendes engagementer.

Laura valgte i 8. klasse bl.a. at tage pa introduk-
tionskursus pa hf, fordi hun overvejede at tage en
hf efter 10. klasse. Hun synes, introduktionskurset
var fint. I Igbet af 9. klasse forteller hun mig, at
hun er helt pa bar bund ift. hvilken ungdomsud-
dannelse, hun vil velge. Hun beslutter sig sam-
men med sine foreldre for, at hun vil ga i 10.
klasse pa en efterskole. Ved geninterview af Laura
i februar i 10. klasse forteller hun mig, at hun i
begyndelsen af 10. klasse blev sikker pa, at hun
vil pa hf som sin bror, — det var bl.a. nogle vejled-
ningssamtaler med vejlederen fra Ungdommens
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Uddannelsesvejledning, som ogsa vejleder pa
efterskolen, som hjalp hende til at blive afklaret.
Efter Laura har truffet valg om hf, skal hun pa
den obligatoriske brobygning i 10. klasse. Laura
vealger i brobygning at genbesgge hf, hvilket hun
oplever som meningslgst, fordi hun godt kender
hf og har besluttet sig for, at det er det, hun vil
efter 10. klasse.

Det er en central pointe, at aktiviteter der lig-
ner hinanden (introduktionskursus pa hf og
brobygning pa hf) altsa af den samme ung kan
vurderes som meningsfuld og helt irrelevant og
meningslgst. Den made, unge forholder sig til
vejledningsaktiviteter, er saledes ikke Igsrevet
fra konteksten.

Ud over besgg pa hf er det obligatorisk for Laura
at besgge en erhvervsuddannelse, og hun fortller
mig, at hun vaelger at tage pa brobygning pa social
og sundhedsskolen (sosu), fordi hun kan fglges
med fire andre piger fra efterskolen.

Vi skal her hgre Lauras begrundelser og hendes
oplevelse af besgget, som hun forteller mig det
til geninterview 1 10. klasse.

‘Det var godt nok noget forferdeligt shit det der,
det skal jeg bare ikke. Sa blev man selvfglgelig
afklaret med det, det var godt nok ikke lige mig.
Det var bare det med at skulle arbejde med gamle
mennesker, eller bare mennesker pa den made. Vi
var pa sosu-skolen, og sa var vi ovre pa plejehjem-
met. Jeg kan simpelthen ikke sddan noget. Det
lugter bare afdgde mennesker over det hele, det
kan jeg simpelthen ikke. Og sd ogsa de mennesker
der kommer ind pé sosu-skolen. I min verden er
det sadan nogen, man kalder Randers-typer, der
bare har det pisse svert og farver deres har rgdt og
sadan noget. Jeg kan bare ikke med sadan nogen
mennesker. Det er typerne og sa skolen. Det var
godt nok noget kedeligt noget, vi havde om. De
solgte sig overhovedet ikke serlig godt. Vi havde
om sadan noget konflikttrappe, alt muligt. Det
eneste, der var sjovt, var den gang vi skulle kgre
i rullestol. Det var bare fordi, det var sjovt. Det
var virkelig forferdeligt. Hold da op. Det skal jeg
overhovedet ikke. Det vidste jeg ogsa i forvejen’.
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Laura beskriver mange forskellige sanseind-
tryk, der har betydning for hendes befindende.
Hun beskriver ogsé refleksioner over sig selv
i tilknytning til besgget, eksempelvis at hun
ikke er og ikke skal vare en af ‘Randerspi-
gerne’, ligesom hun reflekterer over eleverne
pa skolen. Hun forteller, at sosu efter hendes
vurdering ligger meget langt fra hendes inte-
resseomrader. Disse begrundelser, forstaet som
‘subjektets grunde til at handle som det ggr i
forhold til sine betingelser og sine egne behov
og interesser’ (Markard m.fl., 2004, s.7), har
betydning for, at Laura konkluderer, at sosu
ikke er noget for hende, og at det er menings-
Igst at vaere pa brobygning pa sosu, fordi hun
allerede forinden vidste, at hun ikke gnsker en
sosu-uddannelse. Laura oplever ikke, at akti-
viteten knytter an til et ‘problem som hun ser
som sit’ (Axel & Tanggaard, 2010).

Man kan argumentere for, at Laura har faet
erfaring med og reflekteret over uddannelse,
arbejde, sig selv i forhold hertil — forhold som
vejledning, i den forstaelse som jeg tager afsat
i her, jf. Hooley, Sultana, & Thomsen (2018,
s.20), har som ambition at understgtte. Jeg vil
dog ogsa fremhave, at det ser ud til, at Laura
ikke hjelpes til at na et refleksionsniveau ud
over det, hun kan na af sig selv og evt. sammen
med sine klassekammerater. Definitionen af
karrierevejledning (Hooley m.fl., 2018, s.20)
giver anledning til at fremh®ve, at mange af
Lauras refleksioner kunne vare et godt ud-
gangspunkt for vejledning ift. at understgtte
individuelle og felles refleksioner, fx over
arbejdsmiljg, hvilke betydninger de jobs som
social- og sundhedsskolen uddanner til har for
samfundet, hvad man skal vere god til for at
arbejde inden for dette omrade, hvilke sider af
sig selv man ville skulle udvikle for at vere
dygtig til den pageldende uddannelse/job, og
forskellige vaerdier og mader at leve sit liv.
Det ser ud til, at de potentialer, der er i en vej-
ledningsaktivitet, som den Laura fx deltager i,
udnyttes i mindre grad.

At fplge unges deltagelse i vejledning over
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tid, her eksemplificeret ved Laura, giver indsigt
i, hvordan et primert fokus pa det nermeste
uddannelsesvalg synes at fgre til, at der lukkes
ned for nysgerrighed og udforskning af for-
skellige uddannelser, jobs, sig selv og andres
grunde til fx at gnske en bestemt uddannelse
— frem for at der abnes.

Fokus pa uddannelsesvalg kan

skabe vanskeligheder med at

begrunde vejledningsaktiviteter
Rationalet om, at vejledning primert skal bi-
drage til, at unge traeffer et valg af ungdoms-
uddannelse, skaber endvidere vanskeligheder
for vejledere ift. at begrunde, hvorfor det er
relevant, at unge deltager i vejledningsaktivi-
teter, herunder de obligatoriske, som de unge
ikke selv vurderer direkte peger hen mod valg
af ungdomsuddannelse.

At en ung kan have en anden forstaelse af
vejledning end fx Laura, og at dette har be-
tydning for den unges deltagelse, ses af andre
dele af det empiriske materiale.

Vejledning hjzlper mig i min proces
med at fa flere nuancer pa verden
Vi skal mgde Ursula.

Ursula har gaet pa Mesterholmskole og gar
i 10. klasse pa en efterskole, hvor jeg geninter-
viewer hende i februar. Ursula er den eneste
af de unge, jeg taler med, der i hgj grad finder
det betydningsfuldt at udforske noget, hun ved,
hun ikke vil. Ursula er saledes en undtagelse,
der kan bidrage med indsigt i andre, og i mit
materiale, sjeldne forstaelser af vejledning
blandt unge.

Ursula besluttede i 9. klasse, at hun vil pa
det almene gymnasium (stx). I den obliga-
toriske brobygning i 10. klasse valger hun
at komme pa brobygning pa den indgang til
erhvervsuddannelserne, der hed Krop og stil.
Hun forteller mig:

Det var faktisk rigtig sjovt og spendende, fordi
jeg har ikke rigtig tjekket fgr, at der findes en de-
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cideret frisgruddannelse. Jeg ved ikke hvorfor. Jeg
har bare tenkt, at jeg havde styr pa det, jeg skulle
have styr pa for at vaelge. Det var rimeligt impo-
nerende, at ga rundt inde pa frisgruddannelsen. At
gé rundt inde i deres lokaler og frisgrafdelingen.
Det var meget sp@ndende, fordi jeg ligesom aldrig
rigtig havde teenkt, at der var en decideret uddan-
nelse ... Det gik egentlig op for mig, at der maske
ligger noget i frisgruddannelsen. Jeg troede, det
var nogen, der ikke rigtig ved, hvad de vil med
deres liv agtigt. Men det er det overhovedet ikke.
Det er folk, der ligesom gerne vil det, og ikke
fordi det lige var deres udvej, fordi det er faktisk
sveert at komme ind pa den uddannelse. Sa hvis
man ikke er superengageret, sa er det ikke det,
man skal. Og det var anderledes, end jeg troede.
De larer faktisk meget mere, end jeg troede’.

Det fremgar, at Ursula gar udforskende til
vaerks pa brobygningsbesgget og finder det
interessant. Hun fortzeller mig, at hun i 10.
klasse har fiet gjnene op for, at der er mange
flere mader at forsta verden og mange flere
forskellige vardier, end dem hun kender fra
sin familie og Mesterholm, hvor hun er vokset
op. Ursulas fortelling kan forstis saledes, at
hun forstar oplevelserne pa brobygningsfor-
Igbet som nogle, der relaterer sig til hendes
forstaelse af sig selv som en ung, der er aben
over for og er i gang med at fa en bredere og
mere nuanceret forstielse af verden.

Timing

Mange unge vurderer vejledningsaktiviteterne
med afsat i hvorvidt de oplever, at aktivite-
terne er relevante ift. deres valgproces og om
de oplever sig afklarede eller ej. Dette kan
Lauras perspektiv ses som et eksempel pa,
hvilket peger i retning af, at hvis man er opta-
get af didaktisk tilretteleggelse, gennemfgrelse
og evaluering af vejledningsaktiviteter, ma
man ogsa forholde sig til det tidslige aspekt.
Timing af en vejledningsaktivitets placering
bliver vigtig. Dette ma fremhaves som en stor
udfordring sarligt i kollektiv vejledning og 1
forhold til obligatoriske vejledningsaktiviteter,
hvor den tidsmassige placering pa klassetrin
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er bestemt i lovgivningen. Ursula oplever, at
vejledningsaktiviteter har andre betydninger,
end at de primert skal bidrage til valg af ung-
domsuddannelse, nemlig at de fx kan bidrage
til udvidet kendskab til uddannelser, arbejde og
andres begrundelser i relation hertil. Med dette
afsa@t oplever Ursula aktiviteten meningsfuld
— og aktivitetens tidsmessige placering bliver
saledes mindre afggrende.

Den indsigt, som det giver at fglge Laura
og Ursulas deltagelse i vejledning over tid,
kunne maske fgre til en antagelse om, at det
er vigtigt, at vejledningsaktiviteter er sjove.
Matildes deltagelse i vejledning giver grundlag
for at diskutere dette spgrgsmal.

Aktivitetens fascinationskraft

kan blive selve begrundelsen

Matilde har vearet pa hhv. introduktionskursus
i 8. klasse og brobygning i 10. klasse pa den
indgang til erhvervsuddannelserne, som hed
‘mad til mennesker’. I 9. klasse forteller Ma-
tilde mig om introduktionskurset i 8. klasse.

Matilde forteller, at hun i 8. klasse valgte in-
troduktionskursus pa Mad til mennesker fordi
hun godt kan lide at lave mad og overvejede at
blive kok. Matilde synes, det var fedt at vaere pa
introduktionskurset, hun synes, de lavede nogle
spendende ting, og hun lerte meget om at lave
mad. Hun blev sikker pa, at hun ikke vil vere
kok, fordi hun synes, det er for stressende, og hun
beslutter sig for en gymnasial uddannelse. Matilde
synes, at introduktionskurset var betydningsfuldt
fordi hun fik grundlag for at velge gymnasiet.

Matilde gar senere i 10. klasse, hvor det er obli-
gatorisk at deltage i brobygning. Hun forteller
mig om sit brobygningsbesgg.

Matilde fortaller, at hun tog pa Mad til mennesker
igen, fordi hun vidste, at det er sp@ndende, hvad
de laver, og lererne er vildt seje. Og Matilde sy-
nes, det var sjovt at vaere afsted. Jeg spgger hende,
om hun synes, hun fx lerte noget nyt om uddan-
nelser eller sig selv ved brobygningen. Matilde
siger lidt undskyldende, at hun jo havde veret pa
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Mad til mennesker fgr og mest havde valgt det

igen, fordi det var sjovt.

Fgrste gang Matilde besggte Mad til menne-
sker har aktiviteten den betydning for hende, at
den skal bidrage til afklaring, og hun oplevede
aktiviteten relevant og meningsfuld i relation
hertil. Ift. karriererelaterede spgrgsmal oplever
Matilde bl.a. at fa indsigt i kokkes arbejdsvil-
kar, som hun vurderer at vare for stressende
for hende selv.

Anden gang har n@sten samme vejlednings-
aktivitet en anden betydning for Matilde, nem-
lig at hun skal have det sjovt og lere noget
mere om madlavning. Dette lever aktiviteten
op til, og Matilde synes, det var meningsfyldt
at deltage. Ved dette besgg pa mad til menne-
sker udforsker Matilde ogsa, og det, hun ud-
forsker, er madlavningens univers. Der er ikke
tegn pa, at hun ogsa gar udforskende til vaerks
i forhold til spgrgsmal om uddannelse, arbejde,
livsformer, egne og andres grunde, sig selv ift.
dette osv. og reflekterer over disse spgrgsmal
pa andre mader, end hun gjorde i tilknytning
til det fgrste besgg. At undersgge fra Matildes
perspektiv over tid giver indsigt i, at det for-
hold, at en aktivitet opleves som interessant
og sjov, og herved opleves meningsfuld, ikke
ngdvendigvis er det samme som, at deltagelse
i aktiviteten i sig selv bidrager til refleksion
over uddannelse, arbejde, sig selv eller andre
spgrgsmal som treeder frem af definitionen af
vejledning (Hooley m.fl., 2018).

Man kan argumentere for, at det kunne have
hjulpet Matilde ind i andre typer af refleksioner
og veret en bedre udnyttelse af potentialerne
i vejledningsaktiviteterne med henblik pa at
understgtte lering om uddannelse, arbejde,
sig selv i det osv., hvis Matilde havde del-
taget i brobygning pa en anden uddannelse.
Men analyserne indikerer, at det ville vare
en vigtig forudsatning, at Matilde oplevede,
at deltagelse i brobygning pa en anden ud-
dannelse gav mening og var betydningsfuld.
At undersgge fra unges perspektiv over tid
bidrager med indsigt i de betydninger som
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Laura, Matilde, Ursula og andre unge tilleg-
ger vejledning og i deres begrundelser for at
handle og deltage som de ggr. Vi far indsigt
i, at de forstaelser unge har af vejledning har
betydning for deres deltagelse i den. Med afszat
i fx Lave’s perspektiv pa lering som knyttet
til menneskers engagementer (Lave, In prep.;
Lave & Wenger, 2003) vil jeg fremhave, at
analyserne peger i retning af, at det kan veare
vigtigt at understgtte, at unge kan tillegge
vejledningsaktiviteter andre betydninger end
som noget, der primert skal bidrage til uddan-
nelsesvalg, fx i retning af en ‘bredere’ lering
om uddannelse, arbejde og sig selv og andre,
jf. fx definitionen af vejledning (Hooley m.fl.,
2018). En sadan oplevelse af mening opnér den
unge ikke ngdvendigvis alene ved at deltage i
aktiviteten — heller ikke selvom de synes, at ak-
tiviteten i sig selv var sjov. Dette indikerer, at
det kan vere vigtigt at arbejde med udvikling
af aktiviteter sammen med unge — fx sammen
med unge at vaere undersggende ift. hvad man
kan udforske og lere ud over at vurdere om
‘det er noget for mig’ og ud over om det var
sjovt. Det peger ogsa ind i arbejde med ram-
mesatning — fx at arbejde med forberedelse og
bearbejdning af vejledningsaktiviteter — som
ma have et bredere fokus end det nermeste
uddannelsesvalg.

De svageste unge stilles de svaereste
sporgsmal — forskelligggrelse

og ulige betingelser

Begrebet situeret ulighed henleder vores op-
mearksomhed pa, hvordan den sociale praksis
i fx skolen og vejledningen skaber ulige be-
tingelse for bgrn og unge (Hgjholt, 2016). 1
dette afsnit diskuterer jeg med inspiration fra
situeret ulighed hvad man kan lzre af, hvordan
vejledningen stiller sig for en ung, som jeg kal-
der Thomas. At fglge vejledningen af Thomas
over tid og hans deltagelse i den giver indsigt i,
hvordan den sociale praksis i vejledningen og
skolen ubemarket kan skabe ulige betingelser
for forskellige unge. Analyserne giver indsigt i
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mods@tningen mellem, at vejledningen (i hvert
fald i et historisk og teoretisk perspektiv) har
som formal at bidrage til at reducere social
ulighed samtidig med at den i praksis i sam-
arbejde med skolen kan bidrage til og skaber
ulighed. Vejledningen bidrager til det problem,
som den bl.a. er sat i verden for handtere og
overskride.

Jeg minder indledningsvist om, at analyser-
ne viser, at unge, der har valgt en ungdomsud-
dannelse og som er vurderet uddannelsesparate
hertil, generelt ikke bedes om at begrunde
deres uddannelsesvalg.

Thomas gér i 9. klasse pa Dalestrup skole. Han
bor i en by langt fra skolen sammen med sine
foreeldre og mindre sgskende. Thomas’ far er
ufagleert og arbejder i Norge og er ikke sa meget
hjemme. Thomas’ mor har ikke nogen uddannelse
og modtager fgrtidspension.

Thomas forteeller vejleder, at han gnsker at kom-
me pa det almene gymnasium (stx) efter 9. klasse,
bl.a. fordi han med inspiration fra sine kusiner
har faet det indtryk at stx giver mange mulighe-
der, og fordi han gerne vil have et arbejde med
en hgj lgn, hvilket efter hans mening ‘krever en
ordentlig uddannelse’. Laerer og vejleder vurderer,
at Thomas ikke er klar til at pdbegynde stx efter
9. klasse, og vejleder efterspgrger, at Thomas be-
grunder sit gnske om stx. Dette pd dén made, at
vejleder opfordrer Thomas til at finde ud af hvad
han vil bruge en studentereksamen til. Vejleder
siger, at ‘det er ikke noget ved at tage en stx bare
for at tage en’.

Vejleder og lerer drgfter senere eleverne igen.
De er enige om, at et 10. klasse skolear vil kunne
hjzlpe Thomas med at fa nogle faglige ting mere
pa plads, hvilket vil kunne ruste ham til bedre at
kunne klare gymnasiet. Vejleder forteller, at Tho-
mas har fortalt, at han har en plan B, nemlig at hvis
han ikke kan komme pa stx, sa vil han gerne vare
murer. Vejleder og klassel@reren taler om, at 10.
klasse kan give Thomas lidt mere tid til at teenke,
og at det kan veere, at han i 10. klasse finder ud af,
at det vil vare bedre for ham at vare murer end
at starte pa stx. De er enige om, at det er bedre at
blive en god murer end en middelmadig student.
De taler ogsa om, at selvom hjemmet gnsker, at
Thomas skal pa gymnasiet, sa er familien ikke sa-
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dan nogen, der vil presse ham. De vil vaere lydhgre
over for Thomas, vejleder og lerer.

Til den efterfglgende samtale mellem vejleder og
Thomas, siger vejleder igen til Thomas, at det er
interessant at finde ud af, hvad han vil bruge en
studentereksamen til.

Jeg forholder mig ikke til Thomas’ uddannel-
sesparathed til stx efter 9. klasse. Min pointe,
som jeg udfolder nedenfor, er, at de empiriske
analyser af vejledning af Thomas kan lare os
noget om, hvordan vejledning og praksis i sko-
len kan skabe forskellige og ulige betingelser
for forskellige bgrn og unge.

Thomas har ikke noget endeligt svar pa, hvilken
videregdende uddannelse han gnsker at fortsatte
pa efter en studentereksamen, men han vil gerne
have vejleders hjelp til at fa gget indsigt i uddan-
nelsessystemet og til at overveje uddannelsesmu-
ligheder. Begrundet i den strukturelle opdeling
mellem UU og Studievalg, hvor UU vejleder til
ungdomsuddannelser og Studievalg til viderega-
ende uddannelser, vurderer vejleder, at det bliver
for stor en opgave at give Thomas den gnskede
indsigt og hjelper ikke Thomas til gget indsigt i
de videregaende uddannelser.

Den betingelse, som den aktuelle opdeling af
vejledningssystemet udggr, far indflydelse pa,
hvad vejleder oplever er UU-vejledningens,
og dermed hans, opgave. Opdelingen har be-
tydning for de handlemuligheder, vejlederen
oplever at have, og skaber det dilemma for
vejleder, at denne ikke kan hj@lpe Thomas
til at fa den ggede indsigt i de videregaende
uddannelser, som vejleder selv efterspgrger,
at Thomas far. En indsigt som vejleder i sam-
talen fremhaver som vigtig for, at Thomas
kan treeffe en beslutning om stx pa et mere
kvalificeret grundlag. Dette bliver omvendt
en betingelse for Thomas, der ikke far den
hjelp til at skabe sig den indsigt, som han ef-
terspgrger og oplever at have brug for, for at
reflektere over sine gnsker og kvalificere sit
valg af ungdomsuddannelse.

Det er velkendt, at mange unge bl.a. velger
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at tage en gymnasial uddannelse for at holde
mulighederne abne og udskyde det endelige
valg af uddannelsesretning (se fx Grytnes,
2011; Juul & Pless, 2015, s. 52). Et spgrgsmal
om hvad der skal komme efter en gymnasial
uddannelse kan sdledes vare vanskeligt for
mange unge at besvare, mens de gar 9. klasse.
Det er interessant at bemarke, at det forhold, at
Thomas ikke har noget endeligt svar pa dette
spgrgsmal, kommer til at indga i en vurdering
af relevansen af hans gnske om stx. Vejleder
siger eksempelvis, at ‘det er ikke noget ved at
tage en stx bare for at tage en’. Vejledningen
af Thomas henleder vores opmarksomhed pa,
at et spgrgsmal som mange unge, der gnsker
en gymnasial uddannelse, kan have vanskeligt
ved at svare pa, her far betydning i vejlednin-
gen. Dette saledes at det kommer til at indga
i vejledningen pa en made, sa Thomas ledes i
den retning, som vejleder og lerer mener vil
vere bedst.

Ovenstdende leegger op til en opmaerksom-
hed pé at undgé individualisering og ggre den
unge til arsagen til, at der ‘ma’ spgrges pa
denne made. Det leegger ogsa op til en op-
marksomhed pa, at vejleder og lerer med et
spgrgsmal, der virker oplagt og maske vanske-
ligt at opponere imod, kan skabe ulige betin-
gelser. Eksempelvis pa den made at et (even-
tuelt manglende) svar pa et spgrgsmal som
‘hvad vil du bruge studentereksamen til?’, som
mange unge vil have vanskeligt ved at svare
pa, i hgjere grad tilleegges betydning, nar den
unge ikke umiddelbart vurderes at vare parat
til den gnskede ungdomsuddannelse.

Frem for at veere optaget af den unges svar
pa spgrgsmalet om hvad en ungdomsuddan-
nelse skal bruges til og se et manglende svar
som et udtryk for den unges manglende uddan-
nelsesparathed, eller som et udtryk for, at det
er mindre relevant, at den unge tager en given
ungdomsuddannelse, sa legger ovenstaende op
til en opmearksomhed pa dén ulighed, der kan
ligge i selve det forhold, at spgrgsmalet stilles,
og den betydning et eventuelt manglende svar
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tillegges. Det leegger ogsa op til en diskussion
af, hvordan ikke-uddannelsesparate unge (og
alle andre unge) kan vejledes pa mader, sa sel-
ve vejledningen ikke skaber ulige betingelser.

Nogle unge stilles saledes vanskelige
spgrgsmal, som andre unge ikke stilles — og
deres svar eller manglende svar har betydning
for vurderingen af dem. Dette peger med inspi-
ration fra Hgjholts begreb situeret ulighed pa
en opmarksomhed pa, at den sociale praksis i
vejledning og undervisning kan skabe ulige be-
tingelser for forskellige unge (Hgjholt, 2016),
og pa hvordan disse betingelser kan skabes
ubemarket i en daglig praksis. Ligesom oven-
stdende kan henlede opméarksomheden pa4,
hvordan den sociale praksis kan have betyd-
ning for den unges selvforstaelse og udvikling
af forstdelse for egne muligheder i samfundet.

Valgfokus som afsat for at

inddrage Sen’s capability teori

Det gennemgaende fokus pa valg af ungdoms-
uddannelse, som jeg mgdte i bade lovgivning
og praksis, inspirerede mig til at inddrage
Amartya Sens teori om capability. Sens af-
set for capability tilgangen er, at det kritiske
spgrgsmal ikke er, om vi skal arbejde for lig-
hed, men i forhold til Avad der skal vere lig-
hed — ‘equality of what?’3. Sen fremhaver, at
traditionelle forstaelser af retfeerdighed enten
retter blikket mod, hvordan goderne fordeles
eller legger vaegt pd individers nytte eller vel-
feerd. Med capability tilgangen argumenterer
Sen for en alternativ forstaelse af hvad der skal
vere lighed i forhold til. Svaret pa ‘equality of
what?’ bliver capability (Nielsen, 2013; Sen,
2009). Sen forstar capability som ‘a person’s
actual ability to do the different things that she
values doing’ (Sen, 2009, s. 253). Inspirationen
fra Sen var afsat for at henlede opmarksomhe-

3 Sen er ikke blind for, at nogle forstéelser kan udfordre
antagelsen om, at lighed gnskes eller er noget der bgr
strebes efter. Dette uddyber jeg ikke her men henviser
leeseren til Sen (Sen, 2009, s. 293-295).
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den pé og diskutere betydningen af processen
frem mod uddannelsesvalget med en optaget-
hed af at skabe muligheder for at vaelge mellem
flere forskellige verdsatte forhold — et spgrgs-
mal som Sen knytter til social retfeerdighed.

Med Sen peger jeg pa, at hvis man har en
snaver forstaelse af frihed, er det tilstraekkeligt
at vere optaget af, hvad personen har naet. |
forhold til fokus i nervarende projekt sa vil
det med en snaver forstaelse af frihed vere
tilstreekkeligt at vere optaget af, at den unge
far valgt en ungdomsuddannelse, som han eller
hun er tilfreds med og kan gennemfgre. Men
hvis man lader sig inspirere af Sens forstaelser
af, at muligheder og frihed til at veelge er vig-
tige, ma man fokusere pa processen hen mod
valget og pa menneskers faktiske muligheder
for at vaelge mellem forskellige ‘vardsatte liv’
— det som Sen betegner som capabilities — og
saledes ikke alene fokusere pa det valgte. I
dette lys bliver det centralt at arbejde for, at
vejledningsaktiviteter skaber leringsmulig-
heder og refleksion og grundlag for at handle.
Det bliver vigtigt at give unge muligheder for
at treeffe andre vaerdsatte valg. Det at skabe et
bredt og reflekteret grundlag for at treffe et
uddannelsesvalg bliver med teorien om capa-
bilities lige sa vigtigt som at valge.

Unge skal ikke vaelge noget andet, men de
skal have reel mulighed for at velge mellem
forskellige verdsatte alternativer.

Forslag om perspektivskifte

fra valg til leering

Med min forskning har jeg undersggt, hvordan
vejledning udfolder sig i samspil med, hvad
der i gvrigt foregar i skolen og hvordan det
giver mening for de unge. Analyserne har bl.a.
veaeret inspireret af kritisk psykologi og teorien
om capability. Det blev gennem den teoretiske
og metodiske tilgang, jeg har valgt, muligt at
se, at der i policy, i vejleders og larers praksis
og i unges forstaelser af vejledning primert er
fokus pa, at vejledning skal bidrage til valg af
ungdomsuddannelse. Dette kan ses som for-
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bundet med samfundsmassige diskurser om
det rigtige valg, den lige vej. Af analyserne
ses, hvordan modsatningsfyldte sociale og
politiske praksisser, som unge, vejledere, lz-
rere m.fl. deltager i, har betydning for unges
muligheder for at f& nye erfaringer og komme
til at reflektere pa nye mader. Det ses, at et pri-
mert fokus pa valg af ungdomsuddannelse har
betydning for unges oplevelse af vejlednings-
aktiviteternes meningsfuldhed og for deres
deltagelse i dem.

Med dette afset foreslar jeg et perspektiv-
skifte fra valg til leering — hvor leering forstas
som udvidelse af radighed i forhold til en social
verden. Forslaget om perspektivskifte henleder
opmarksomheden pa at skelne mellem uddan-
nelsesvalget og grundlaget for valget. Dette
saledes at der i vejledningsaktiviteter fokuseres
mindre pa, hvordan aktiviteterne bidrager til
unges valg af ungdomsuddannelse, og mere
pé den l@ring (herunder erfaringsdannelse og
refleksion) om uddannelse, arbejde, en selv
og andre og sammenh@ngen med gvrige liv,
som deltagelse i vejledningsaktiviteterne kan
bidrage til. Det er saledes en opfordring til at
understgtte nysgerrighed, refleksion, udforsk-
ning og interesse for at fa nye erfaringer ift.
uddannelse, arbejde osv. — forhold der kan bi-
drage til at skabe et godt grundlag for at treeffe
et uddannelsesvalg. Det er ogsa en opfordring
til at understgtte nysgerrighed, refleksion, ud-
forskning og interesse for at fa nye erfaringer
ift. uddannelse, arbejde og en selv efter et ung-
domsuddannelsesvalg er truffet — der er tale om
en fortsat proces. Dette knytter an til gennem
livet at udvikle standpunkt, som med Dreier
kan forstds som at finde ud af, hvor man star i
lyset af de betingelser der er og som man kan
préve at pavirke, hvad man gar ind for, hvad
man vil engagere sig i, hvordan man vil leve
sammen med andre, at finde ud af sine grunde
(Dreier, 2008). Det knytter ogsa an til dan-
nelse og til det menneskesyn, der kommer til
udtryk i 1 hvert fald nogle dele af de europzi-
ske resolutioner om social sammenha@ngskraft,
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tolerance, livbalance (Council of the European
Union, 2002, 2004).

I tilknytning til forslaget om perspektiv-
skifte vil jeg fremhave, at det ma ske pa tveers
i samarbejder pa individ-, organisations- og
policy-niveau. Dette er en stor og kompleks
opgave, men den bliver ikke mindre vigtig af
den grund.

Jeg vil afslutte med at fremhave, at det
er vigtigt pa alle niveauer at forholde sig til
afsettet for arbejdet med et perspektivskifte
fra valg til lering og for arbejdet med karri-
erevejledning i det hele taget: om man gnsker
og konkret arbejder for en tidlig malretning af
bgrn og unge og for at understgtte, at de tidligt
treeffer et uddannelsesvalg, der tilgodeser ar-
bejdsmarkedets behov og ggr dem i stand til at
konkurrere og producere og individuelt klare
sig bedst muligt. Eller om man — som jeg vil
foresla — gnsker og arbejder for at understgtte,
at bgrn og unge udvikler standpunkt og pa
sigt kan tage vare pa og skabe sammenhang
i deres tilvaerelse ift. uddannelse, arbejde og
gvrige liv. Et forhold som ogsa indebarer at
kunne pavirke strukturelle betingelser frem for
at skulle tilpasse sig dem. Med dette udgangs-
punkt bliver afsattet for arbejde med perspek-
tivskifte fra valg til leering og med vejledning
i det hele taget emancipatorisk.
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