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professionelles fzelles radighed

Resume
Denne artikel er en revideret udgave af mit
Ph.d. forsvar afholdt 20 juni 2017.

Artiklen er baseret pa analyser fra min
Ph.d. Afhandling, hvor jeg har underspgt:

‘Hvordan muligggres bgrns feellesskabelse i vug-
gestuen, hvor inklusionsbestrebelser og tidlig
opsporing udggr et vilkar i det peedagogiske ar-
bejde?’

Den peedagogiske praksis i vuggestuen er
preeget af bestreebelser pd at inkludere samt
opspore vanskeligheder i bgrns liv sa tidligt
som muligt. Disse bestreebelser stiller sig som
konkrete udfordringer for de professionelle i
hverdagen, hvor de bade skal arbejde med
bgrns forskellige bidrag som ressourcer og
samtidig opspore bgrns ‘mangler’.
Udgangspunktet for artiklen er en opta-
gethed af at forstd, hvad vuggestuebgrn er
feelles om, — hvordan vuggestuebgrn bidrager
transformerende til udvikling af den pceeda-
gogiske praksis samt hvordan bgrns bidrag
far betydning i sammenheng med de voks-
nes bestreebelser pd at inkludere og opspore
bekymringsvewkkende bgrneliv. Med et fokus
pd bgrns bidrag som transformerende peges
der pa hvordan bgrn og voksnes engagemen-
ter md forstas i sammenheng med hinan-
den og hvordan bgrn og voksne er hinandens
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betingelser. Artiklens analyser baserer sig
pa et subjektvidenskabeligt perspektiv og en
forstaelse af at bgrn og voksne leerer og ud-
vikler sig via deltagelse i sociale praksisser.
Via deltagelse kan bgrn bidrage transfor-
merende til eksisterende praksisser fra for-
skellige stasteder. I nogle situationer mgdes
bgrnenes bidrag som forstyrrelser fremfor
som transformerende bidrag til det feelles vug-
gestueliv, hvilket ma forstdas i sammenheeng
med bgrn og voksnes deltagelsesbetingelser
samt, hvordan disse betingelser gribes og far
konkret betydning. Artiklen peger pd hvordan
bgrnenes indflydelse og bidrag i vuggestuens
hverdagsarrangementer begreenses og bliver
til forstyrrelser i situationer, hvor de profes-
sionelle skal evaluere og vurdere bgrnenes
deltagelse. Denne problemstilling skeerpes i
forbindelse med et vuggestuebarns overgang
til bprnehave, hvor de professionelles tvivl
skal overkommes i bestreebelsen pd at skabe
‘sikker viden’. Det tveerfaglige samarbejde
der opsgges i bestreebelsen pa at fa hjeelp til
peedagogernes vurderingsarbejde, synes ikke
at bidrage med udvikling af radighed i dette
vurderingsarbejde.

Analyserne i artiklen er baseret pad delta-
gerobservationer over ca. 10 mdr. af vugge-
stuebgrns feelles liv med hinanden og med de
professionelle. Projektet er arrangeret som
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et praksisforskningsprojekt (Dreier, 1996)
med fokus pa forskning som gensidige lcere-
processer (Hpjholt & Kousholt, 2011). En del
af forskningssamarbejdet har derfor bestdet
af refleksionsrum afholdt med professionelle,
hvor feelles problemstillinger i hverdagen er
diskuteret. Endvidere er der foretaget kvalitati-
ve interviews med udvalgte professionelle, som
har veeret en stor del af bgrnenes hverdagsliv i
vuggestuen. Som en veesentlig del af projektet
er de professionelles tveerfaglige samarbejde
om bekymringsvekkende bgrneliv blevet fulgt.

Introduktion

Vuggestuen har historisk haft en funktion af at
vare forebyggende af forskellige problematik-
ker, fra forebyggelse af manglende opsyn med
bgrnene til forebyggelse af negative fglger
ved en manglende modertilknytning og videre
til forebyggelse af bgrns manglende lering
(Munck, 2017; Grumlgse, 2014; Qvortrup,
2009). Lereplansarbejdet i vuggestuen kan
sdledes betragtes som en del af forebyggel-
sesarbejdet og kvalitetsarbejdet med bgrnene
(Andersen, 2015, 2011; Kampmann, 2015;
Arhenkiel, 2014; Plum, 2011). Med vugge-
stuen som en velferdsstatslig foranstaltning
og senere som en investering i en global ud-
dannelseskonkurrence retter forebyggelsen sig
bade imod at ‘lgfte’ den almene bgrnegruppes
kompetenceudvikling og have en skarpet op-
mearksomhed pa de bgrn, der vurderes at have
behov for en tidlig indsats (Juhl, 2014).

I vuggestuens daglige praksis er inklusi-
onsbestrabelser og tidlig indsats, viklet ind
1 hinanden, og stiller sig i den konkrete vug-
gestuehverdag som modsatningsfyldte. De
professionelle skal bade arbejde med bgrns
forskellige deltagelse som ressourcefuld og
som noget, der skal ‘athjelpes’ via tidlig ind-
sats og kompetenceudvikling. Hermed bliver
den padagogiske praksis udfordret pa at skabe
fleksible deltagelsesmuligheder for alle bgrn
og opspore enkelte bgrn, hvis mangelfulde
kompetencer mé udvikles.
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Dilemmaerne viser sig i vuggestuehver-
dagen, eksempelvis ved en morgensamling
hvor pedagogen, Ruth, vil igangsette en le-
ringsaktivitet med udgangspunkt i dialogisk
lesning. Ruth leser hgjt fra en bgrnebog der
hedder ‘Kaj er farlig’. Bgrnene forventes un-
dervejs at svare pa de spgrgsmal, som Ruth
stiller, men under oplasningen prgver bgrnene
at svare pa Ruth’s spgrgsmal inden de er stillet.
Bgrnene kender nemlig historien fra tidligere
opla@sninger.

‘Arghhh,’ siger Marco (1,9 dr), (han brgler som
en tiger). Kevin (2,5 dr) prgver ogsa at sige som
en tiger, og det gor Anders ogsd. RUTH beder
bgrnene om at veere stille. RUTH leeser videre.
‘Og hvad siger tigeren,” spgrger RUTH, ‘Argh-
hhh,’ siger flere af bgrnene og laver brglelyde.
‘Ja, men I skal vente til I far lov,” (med brglely-
dene) siger RUTH og kigger pd Marco.

Ruth prgver pa forskelligvis at opretholde en
vis ro saledes, at den dialogiske rytme med
spgrgsmal og svar bevares, men det lykkes
ikke. Marco, en af bgrnene som ofte sidder uro-
ligt ved morgensamlingen, prgver ogsa denne
morgen at komme i kontakt med sidemanden
ved bordet.

Marco bliver optaget af Andreas (1,9 ar), der sid-
derved siden af ham. Marco holder fast i Andreas.
RUTH beder Marco om at slippe Andreas, men
Marco holder fast. Kort efter rejser RUTH sig og
hjeelper Marco med at slippe grebet i Andreas.
‘Jeg vil have, at du stopper’ siger RUTH med
hgjere stemmefpring. Kort efter stopper RUTH
sin opleesning. Marco peger op pa bogreolen og
viser, at han gerne vil hgre mere, ‘Nej, vi skal
ikke lcese flere boger, det var rigeligt med en
bog,’ siger RUTH.

Morgensamlingen bliver her organiseret med
en leringsdagsorden, hvor bgrnene skal vise, at
de kan lytte og svare i en bestemt rekkefglge.
Nar bgrnene bryder denne raekkefglge, eller
nar Marco bliver mere optaget af Andreas end
at svare pa Ruths spgrgsmal, bliver bgrnenes
bidrag til forstyrrelser af leringsaktiviteten.
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Bgrnenes og serligt Marcos bidrag bliver no-
get, der skal passiviseres saledes, at leerings-
dagsorden kan gennemfgres. Marcos delta-
gelse kan ses som en made, hvorpa han griber
sine deltagelsesbetingelser og bidrager til det
feelles pa en anden made end paedagogerne for-
venter. Marcos bidrag til at udvikle den fzelles
morgensamling lykkes imidlertid ikke, hvilket
kan ses i sammenh@ng med padagogernes be-
tingelser for at afvikle morgensamling som en
dokumentarbar leeringsaktivitet. Peedagogernes
betingelser handler altsd ogsd om, hvordan
de politiske dagsordner gribes i den daglige
praksis. I mgdet med disse dagsordner bliver
Marcos bidrag til en forstyrrelse, der pakalder
sig regulering og styring.

Det er ikke i sig selv problematisk, at der
er en leringsdagsorden i spil i samlingen, men
problematikken opstér, nar samlingen bliver
ufleksibel og afvikles som en struktur, der ikke
justeres til den konkrete situation og ikke ind-
drager bgrnenes engagementer som en del af
leeringsaktiviteten. I et forsgg pa at opretholde
en struktur og en rytme uden bevagelighed
ender samlingen, som en fzllesskabende ak-
tivitet, med at oplgses.

Denne situation peger pa en almen problem-
stilling, der omhandler, at nar leering ggres til
indlcering, forsvinder fleksibiliteten og bgrns
deltagelse 1 den falles aktivitet kan let blive
til forstyrrelser fremfor til bidrag til det felles.

Nar leering arrangeres med en ‘spgrgsmal-
svar-feedback’ struktur’ (Svinth, 2013), synes
bgrnenes deltagelse og bidrag til den fzlles ak-
tivitet at vanskeligggres. Laering ggres hermed
til en individuel tilegnelse af viden baseret pa
en faglig indl@ring, der skal forberede bgrnene
til det videre liv i bgrnehaven og pa sigt skolen
(Plum, 2011). Med en sadan leringsforstaelse
begraenses bgrns udvikling af muligheder for
at deltage og transformere den flles aktivitet.

Bgrns lereprocesser kan imidlertid ogsa
forstds som knyttet til situationer i bgrns
hverdagsliv og med inddragelse af bgrns per-
spektiver (Hgjholt & Rgn Larsen, 2014, Lave
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& Wenger, 1991). Hermed bliver lering ikke
alene noget, der foregar i serligt tilrettelagte
praksisser med sarlige leringsformal eller
malbare padagogikker, men lering handler
om bgrns deltagelse og bgrns udvikling af del-
tagelse i praksis (Dreier, 1999). I vuggestuen
leerer bgrn ved at gribe deres deltagelsesbetin-
gelser pa forskellige mader og bidrage trans-
formerende til aktiviteter i hverdagen. Lige
savel som de voksne vil noget med bgrnene,
vil bgrnene ogsa noget med hinanden og med
de voksne. At arbejde med bgrns lering hand-
ler derfor ogsd om at komme pa sporet af,
hvad bgrnene er optaget af, og hvad de vil
med hinanden. Hvis bgrns lering arrangeres
som indlaringsarrangementer, som eksem-
pelvis spgrgsmal-svar-feedback sekvenser,
risikerer vi at overse og vanskeligggre bgrns
forskellige deltagelse og transformerende bi-
drag, og dermed begrenses bgrn og voksnes
felles handlemuligheder.

For at vende tilbage til morgensamlingen
er denne paedagogiske aktivitet netop et af de
steder, hvor bgrns deltagelse kan trede frem
som bekymringsvaekkende og dermed som et
sted, hvor bgrns ‘manglende kompetencer’
skal athjelpes via kompetenceudvikling. I 1g-
bet af den tid, hvor jeg fglger bgrnene, vaelger
paedagogerne, der bekymrer sig om Marcos
uro, at inddrage en kuglepude til Marco som
hjelp til at skabe mere ro ved samlingerne.

Kuglepuden er et hjelperedskab, som sam-
tidig understgtter en forstdelse af, at Marco
har en indre uro, der kan athjelpes fysisk. Nar
Marco sidder pa kuglepuden til samling, bliver
Marcos mulighed for at opna kontakt med An-
dreas eller de andre bgrn vanskeliggjort, fordi
Marco skal bruge energi pa ikke at falde ned af
kuglepuden. Kuglepuden medvirker samtidig
til at skabe mere ro omkring Marco, og dermed
muligggres dialogisk lesning, der fordrer ro
i bgrnegruppen. Kuglepuden far hermed en
funktion af at hjelpe de voksne med deres
problem med, at Marco er urolig og forstyr-
rer leringsaktiviteterne. Men Marcos problem
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med at komme i kontakt med Andreas eller de
andre bgrn, hjzlpes han ikke med.

Inklusionsbestrebelserne i vuggestuen ret-
ter sig altsd mod en forstaelse af, at bgrn har
forskellige foruds@tninger, og at de bgrn, hvis
forudsatninger ikke er sa gode, skal hjelpes
saledes, at de far lige s& gode forudsetninger
som de andre bgrn. Lige savel som inklusions-
bestreebelserne ogsa retter sig mod at inddrage
barnets betingelser og fallesskaber i udforsk-
ningen af bgrns vanskeligheder for at undga at
placere vanskelighederne i barnet (Pedersen,
2009; Madsen, 2005).

Med et fokus pa at hjelpe de bgrn, hvis for-
udseatninger ikke er sa gode, ggres den ‘tidlige
indsats’ aktuel, idet det pedagogiske arbejde
rettes mod at opspore bgrns manglende kom-
petencer og mangelfulde sproglige udvikling,
saledes, at der kan kompenseres herfor (Mel-
bye, 2013). Bestreebelsen, pa at gribe tidligt og
forebyggende ind i smé bgrns liv, har medfgrt
krav om at inddrage flere metoder i tilretteleg-
gelsen og vurderingen af de mindste bgrns in-
stitutionelle hverdagsliv, hvilket synes at have
skabt et gget handlepres pa de professionelle
og en mere bekymringsorienteret hverdags-
praksis i vuggestuen.

De professionelles arbejde med bgrnene i
vuggestuen udfoldes dermed i et spendings-
felt, hvor de professionelle lgbende justerer
og modificerer deres praksis pa nuanceret vis
for at muligggre bgrnenes forskelligartede
deltagelse, samtidig med, at de forventes at
vurdere bgrnenes udvikling, for dermed at
kunne igangsette tidlige indsatser, nar bgrns
deltagelse bekymrer.

Flere professionelle papeger det som di-
lemmafyldt i hverdagen at vurdere, hvornar
de skal se tiden an, og hvornar de skal iverk-
sette indsatser omkring bgrn, hvis deltagelse
og udvikling bekymrer.

Denne problematik udforskes i denne artikel
ved at tage afsat i:
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1. Bgrn og voksnes engagementer som sam-
menha@ngende

2. Vuggestuens sammensatte og historiske
praksis (med fokus pa legepladsliv) som
betingelse for bgrns transformerende bi-
drag

3. Det tvaerfaglige samarbejde som betingel-
se for pedagogernes vurderingsarbejde

Bgrn og voksnes engagementer

som sammenhangende

Ph.d. projektet, som artiklen er skrevet pa bag-
grund af, er inspireret af den kritiske psykologi
(Holzkamp, 1998; Holzkamp in: Schraube &
Osterkamp, 2013; Motzkau & Schraube, 2015;
Dreier, 1979, 2008, 2009a & 2009b, 2013,
2016) og af en praksisfilosofi, hvor viden for-
stds som socialt og historisk situeret (Lave,
2011, 2002) og dermed som forankret i praksis
(Juul Jensen, 1986).

Med et subjektvidenskabeligt udgangs-
punkt rettes opmarksomheden mod sociale
og samfundsmassige forhold, fra subjektets
perspektiv, samt hvordan disse forhold stiller
sig pa forskellig made for forskellige subjekter,
alt efter deres konkrete position i en praksis-
struktur. Det er sdledes en orientering mod,
hvordan den sociale verden stiller sig for den
enkelte, og hvordan den enkelte involverer
sig i og udvikler perspektiver pa det, der sker
(Lave & Wenger, 1991; Hgjholt, 2005; Kous-
holt, 2011).

Med udgangspunkt i at den sociale verden
stiller sig forskelligt for forskellige subjekter,
ma forskellige perspektiver inddrages. I dette
projekt er der arbejdet med bgrns savel som
forskellige professionelles perspektiver.

Bgrnenes perspektiver anskues ikke som et
seregent perspektiv i modseatning til de voks-
nes perspektiv, men forstds som forskellige
perspektiver, der informerer om, hvordan det
der sker, ser ud fra bgrnenes konkrete stasted.

At arbejde med bgrns perspektiver kan
anskues som en analytisk bestreebelse, hvor
bgrnenes handlinger analyseres som sammen-
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h@ngende med bgrnenes deltagelsesbetingel-
ser og muligheder i den konkrete situation
(Hgjholt, 2005; Rgn Larsen, 2011; Stanek,
2011; Kousholt, 2011). Det er séledes et ar-
bejde med at analyse bgrnenes deltagelse som
sammenh&ngende med bgrnenes deltagelses-
betingelser i vuggestuens historiske praksis og
som sammenhangende med de professionelles
deltagelse.

Bgrn udforsker verden og udvikler nye for-
staelser via involvering med den sociale ver-
den. Dette medfgrer, at bgrns engagementer
udvikles ved, at bgrnene bliver en del af de
voksnes tilretteleggelse og udforsker, hvad de
kan komme til at ggre og bidrage med i denne
tilretteleggelse. Med udgangspunkt i, at bgrns
engagementer er sammenha@ngende med den
sociale verden, har jeg arbejdet med bgrns
deltagelse som fewellesskabelse. 1 mit arbejde
med faellesskabelse som begreb er jeg inspi-
reret af Anna Stetsenkos’ begreb collaborative
purposeful transformation' (Stetsenko, 2008)
der peger pa, hvordan fallesskabelse bade
kan forstds som en ontologisk premis, hvor
al menneskelig handlen anskues som transfor-
merende og aktivt skabende og samtidig peger
pa at arrangeren af betingelser kan muligggre
fellesskabelse (Stetsenko & Grace Ho, 2015).
I forlengelse heraf kan bgrns bidrag, som
transformerende, ikke defineres abstrakt, men
ma derimod fremanalyseres konkret og situeret
knyttet til deltagelsesbetingelserne samt knyt-
tet til bgrn og voksnes positioner i vuggestuens
praksis. Med fellesskabelse er ‘sagen’ —det, at
der skabes noget mellem flere deltagere — en
del af processen. Fallesskabelse vil dermed
ikke veare harmonisk, men konfliktuel, idet
bgrnene, sa vel som de voksne star forskelligt
i det feelles vuggestueliv og vil noget forskel-

1 Begrebet fellesskabelse er inspireret af Anna Stetsen-
kos arbejde med “collaborative purposefuld transfor-
mation” (Stetsenko, 471, 2008) som en del af arbejdet
med ‘Transformative Activist Stance’ (TAS), der peger
pa hvordan mennesker transformerer og overskrider
eksisterende praksisser.
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ligt. Det faelles mellem bgrn og mellem bgrn
og voksne udvikler sig saledes via forskelle
og ved, at forskelle forstas som bidragende og
transformerende af det felles.

Nar bgrns forskellige bidrag muligggres
som transformerende, handler det ogsa om, at
de professionelle far hjelp til at arbejde med
praksis pa fleksible mader, hvor nysgerrighed
og undersggelse af forskellige perspektiver
bliver en drivkraft.

Bgrns bidrag bliver altsa ikke automatisk
transformerende, men kan ogséa forstas og
modtages som uro, der ‘kalder’ pa mere regu-
lering og styring af bgrns deltagelse. Nar de
professionelle bliver optaget af at styre bgrns
deltagelse, kan det forstas som mader, de pro-
fessionelle griber de politiske dagsordner og
deres deltagelsesbetingelser pa i det daglige.
For at bgrns transformerende bidrag ikke bliver
‘truende’, har de professionelle brug for stgtte
til at handle fleksibelt med deres betingelser og
udvikle feelles radighed over felles betingelser
i vuggestuens hverdag. Udvikling af felles ra-
dighed fordrer, at strukturerne mingeleres, — at
der praksismingeleres.

Vuggestuens sammensatte

og flertydige praksis

Vuggestuen som en institutionaliseret sam-
fundsmessig praksis for de mange bgrn (og
ikke alene for de fa) — har historisk vearet
influeret af ideologiske, udviklingspsykologi-
ske og pedagogiske kampe. Disse kampe er
bl.a. knyttet til modsatningsfulde forstaelser
af bgrns ‘naturgivne’ behov for tilknytning,
— bgrns ret til samvaer med jevnaldrene, og
bgrns ret til det ‘naturligt’ legende bgrneliv og
til det voksentilrettelagte bgrneliv (Qvortrup,
2009; Hgjholt, 2001; Munck, 2017). Hermed
kan vuggestuen forstas som en mangesidet og
sammensat praksis, hvor pedagogerne ma tage
mange forskellige hensyn, nar de tilretteleeg-
ger hverdagen for at skabe mulighed for, at
alle bgrn kan udforske og bidrage til de fzlles
aktiviteter.
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For, at bgrn savel som voksne kan deltage
i de feelles aktiviteter, ma modsatningsfulde
hensyn og dilemmaer mingeleres i hverdagen.
De iboende modsatninger i vuggestuens prak-
sis, hvor vuggestuen bade skal muligggre bgrns
sociale hensyntagen og bgrns selvstendig-
ggrelse, rummer mulighed for konflikt (Axel
& Hgjholt, 2019, “in prep.”), lige savel som
mods@tninger rummer mulighed for at skabe
noget felles.

Bgrnene m@des henover dagen i vuggestuen
med forskellige deltagelseskrav, der stiller sig
forskelligt for bgrnene, og som pa forskellig
vis muligggr og vanskeligggr, hvad bgrnene
kan komme til at skabe med hinanden.

De voksne tilrettelegger falles aktiviteter
med bgrnene og prgver samtidig at skabe plads
til bgrnenes forskellige deltagelse og bidrag til
den fzlles aktivitet.

Bgrnene tager del i de tilrettelagte aktivi-
teter hen over dagen, og de prgver samtidig at
udvikle radighed over, hvordan disse aktivite-
ter, som eksempelvis samling ggres. Konkret
betyder det, at bgrnene bade tilpasser sig og
udfordrer de logikker og deltagelseskrav, som
de mgdes med pa en made, hvor tilpasningen
bliver en del af udfordringen. Hermed delta-
ger bgrnene i at arrangere arrangementerne
(Dreier, 2011) og indgar samtidig i forhand-
linger med de voksne om, hvordan hverdagen
skal arrangeres (jf. samlingen med den dialo-
giske l@sning).

Hverdagen i vuggestuen er saledes fyldt
med situationer, hvor de voksne mingelerer
hensyn mellem de mange bgrn savel som de fa
bgrn, og hvor de voksne planlegger lerings-
mal for bgrns deltagelse og samtidig prover
at skabe plads til uventede situationer, hvor
bgrnene vil noget andet.

At ville deltage i flles aktiviteter med hin-
anden er dermed konfliktfyldt og fordrer en
indsats fra bgrnene og de voksne, hvis de vil
noget felles med hinanden. Det betyder, at
bgrns engagementer med hinanden ikke for-
Igber 1 et ‘frirum’ vak fra verden, men bgrns
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engagementer er viklet ind i verden og dens
sociale regler og normer, der kan forhandles,
og som ogsa muligggr, at det feelles kan skabes.

Legeplads som deltagelsesbetingelse

for faelles koordineringsarbejde

og dokumentation

Via deltagelse i vuggestuens hverdag udvik-
ler bgrnene forudsatninger for at deltage i de
felles aktiviteter. Samtidig er der forskellige
betingelser for bgrnenes fellesskabelse i de
forskellige socio-materielle rum. Hvad der
serligt kendetegner legepladsen som socio-
materielt arrangement, er at bgrns engage-
menter i nogle situationer forsgges ‘styret’
ved, at de professionelle konkret tilrettelegger
bestemte aktiviteter som bgrnene skal deltage
i pa bestemte mader. I andre situationer bli-
ver bgrnenes engagementer ‘styrket’ ved, at
bgrnene ‘frit’ kan igangsatte aktiviteter og
udforske ting og hinanden, mens de professio-
nelle iagttager bgrnene og koordinerer resten
af dagen med de andre voksne.

Denne mingelering mellem at styre og
styrke bgrnenes engagementer udfoldede sig,
eksempelvis en dag pa legepladsen, hvor lz-
replanstemaet ‘Kulturelle udtryksformer’ var
udgangspunktet for en aktivitet. Pa legepladsen
fik bgrnene at vide, at de skulle finde skovle og
spande med forskellige former og farver, der
var spredt ud pa legepladsen. Ude pa legeplad-
sen blev bgrnene optaget af at hoppe i en nyop-
staet vandpyt, hvilket imidlertid stred imod den
planlagte lereplansaktivitet. De voksne prg-
vede adskillige gange at hjelpe bgrnene vak
fra vandpytten uden held. Flere af bgrnene lyk-
kedes i deres felles udforskning af vandpytten
med plasken og hoppen til fglge. Situationen
fortsatte med, at bgrnene hoppede i vandpytten
og de voksne iagttog bgrnenes aktivitet med
gentagne opfordringer til, at bgrnene deltog i
andre aktiviteter. En af p&dagogerne henvend-
te sig til en undrende pedagogstuderende ude
pa legepladsen, og begrundede, hvorfor bgr-
nene ikke skulle hoppe i vandpytten den dag
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“I neeste uge skal vi have om natur og naturfee-
nomener, og der md de gerne hoppe i vandet og
leere, at de er torre, nar de gar ud, og at de er
vdde, nar de kommer ind igen. Men i dag handler
det om former og farver, og sa mad vi sige stop —
ikke mere hoppen i vandet”

I situationen er de professionelle optaget af at
afvikle lereplansmal, hvor bgrnene skal iden-
tificere former og farver, saledes, at mélet for
denne l@ringsperiode kan evalueres. Samtidig
har de professionelle vanskeligt ved at ‘styre’
bgrnenes deltagelse pa legepladsen.

Situationen peger pa, at nar der skal afvikles
‘leeresituationer’, der skal vere dokumenter-
bare, sa er der bestemte sammenhange, der
fremskrives og opprioriteres, og andre der ned-
prioriteres (Andersen, 2014). Denne problem-
stilling er pedagogerne opmarksomme pa og
ved et efterfglgende refleksionsrum? reflekterer
en af pedagogerne, Ruth, om situationen pa
legepladsen med vandpytten.

“(...)Det forteeller bare, hvor meget mdlet fylder.
[ stedet for, at man faktisk kigger pa bgrnene og
siger, fedt, lad os snakke om vandpytten, den har
en form, og den har en farve (...) man bliver sd
ldst fast. For nu er vi sidst pa maneden, og vi er
ved at skulle afslutte det, sa vi skal lige ... Der er
faktisk nogle mal, vi ikke har ndet endnu, og der
er nogle aktiviteter, som vi lige skal have ndet at
have breendt af, og det skygger jo for, at man kan
fa gje pa de der bgrneperspektiver... hvor det
bare er fantastisk, og selvfplgelig skal vi hoppe i
en vandpyt, der er jo ikke noget bedre.”

Vuggestuens samfundsmassige funktion som
et sted, hvor bgrn skal beskyttes, skal udfolde
sig og eksperimentere og samtidig skal til-
egne sig ferdigheder til det kommende liv i
bgrnehaven og videre i skolen, treeder frem
som dobbeltheder 1 hverdagens praksis. De
professionelle viser i flere sammenhange,

2 Refleksionsrum er rum hvor hverdagssituationer blev
drgftet med padagogerne. Arrangering af refleksions-
rum var en del af forskningsprojektets bestrabelse pa
at arbejde med de professionelle med medforskere
(Munck, 2017)
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hvordan de reflekterer over lereplansarbej-
dets malstyring, som bade synes at blive be-
greensende og muligggrende i hverdagen med
bgrnene. Som paedagogen, Ruth papeger, kan
lereplansarbejdet ogsa understgtte det peda-
gogiske arbejde

(...) vores TPL’er (Tegn Pad Leering) er et rigtigt
godt redskab, sa man ligesom ved, nu har vi plan-
lagt, og vi skal ikke bare stikke en finger i jorden,
og hvad har vi lige lyst til. Men at man skal noget
(...)vi har nogle mdl (...) og hvordan kan vi se, at
vi ndr i mal, at bgrnene viser tegn pd, at de har
leert de her ting (...).”

I forlengelse heraf er det at ville noget med
bgrnene og have intentioner pa bgrnenes vegne
ikke i sig selv problematisk, sa leenge, at det
som de professionelle vil, forbindes med det
som bgrnene vil (Rgn Larsen, 2013).

Det centrale er saledes, hvordan bgrnenes
perspektiver og optagetheder forbindes med
det som de professionelle gerne vil med bgr-
nene. Dette relevantggr praksismingelering
som et gode, der er ngdvendig for at etablere
leringssituationer, hvor bgrnenes engagemen-
ter bliver en del af leeringssituationen.

Praksismingelering handler netop om at til-
rettelegge og organisere bgrnenes deltagelse
pa mader, hvor de professionelle har en idé
om, hvad de gerne vil med bgrnene, samti-
dig med, at der ma etableres en vis dbenhed,
saledes, at de muligheder, der byder sig i si-
tuationen, sdsom bgrnenes bidrag, kan gribes.
Praksismingelering handler dermed ikke alene
om at navigere i strukturer, men ogsa om at
mingelere strukturer.

Béde i de professionelles praksisbestre-
belser samt i deres udsagn om lereplansar-
bejdet, eksisterer laringsforstaelser af mere
indl@ringsmessig karakter, hvor lering pri-
mert foregar, nar denne er intenderet paeda-
gogisk, drevet frem af en voksen til et barn.
Samtidig hermed eksisterer mere dynamiske
leringsforstaelser, hvor lering er allesteds-
narverende (Dencik, 2004) og fordrer barnets
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aktive deltagelse og bidrag. Med sidstnevnte
leeringsforstaelse tydeligggres det, at laring
er noget, der fletter sig ind i hverdagens andre
aktiviteter og dermed ikke foregar adskilt fra
disse (Hgjholt, 1996).

Der er saledes flere forskellige 1@ringsfor-
staelser ude at ga i den paeedagogiske praksis
samtidig med at lering, nar denne kobles til
dokumentation, evaluering og vurdering af
trivsel, individualiseres og skubbes i en mere
curriculumorienteret retning.

Det ser altsa ud til, at nar de professionelle
bliver optaget af bgrns kompetenceudvikling
rettet mod evaluering af bgrns ferdigheder,
reduceres kompleksiteten af det arbejde som
de professionelle ggr og praksis ggres enty-
dig. Hermed erstattes praksismingeleringen
af styring og kontrol af individuelle bgrns
engagementer og der skygges for, at bgrnene
kan bidrage til de felles aktiviteter.

For at vende tilbage til legepladsarrange-
mentet som betingelse for bgrnenes falleska-
belse, er legepladsliv ikke alene pedagogisk
tilrettelagte aktiviteter. Legepladsen er ogsa
et sted, hvor bgrnene forventes at udfolde sig,
uden navneverdig voksen regulering. De
voksnes tilbagetrukne position pa legeplad-
sen synes pa den ene side at blive begrundet i
forhold til, at de ikke vil stille sig hindrende i
vejen for bgrnenes udfoldelse. Pa den anden
side vanskeligggr bgrnenes hurtige bevagelser
rundt pa legepladsen, at de voksne kan komme
teet pa bgrnene og forsta, hvad bgrnene er
optaget af.

Bgrnenes deltagelse pa legepladsen knytter
sig til at veere i bevaegelse, gerne ‘pa hjul” og
have et hgjt tempo. De bgrn, der ikke far fat
pa den gnskede cykel eller scooter, kan have
svert ved at fa kontakt med de andre bgrn, der
kgrer rundt i hgj fart. Nogle bgrn kan bruge det
meste af en formiddag pa at koble sig pa andre
bgrns aktiviteter, og det lykkes ind imellem.
Andre bgrn lykkes ikke i deres bestrebelse pa
at koble sig pa aktiviteterne og gér derfor rundt
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for sig selv mere eller mindre ubemarket?.

Det fzlles bgrnene imellem er saledes ikke
noget, der automatisk er tilstede, men der er
betingelser tilstede for, at det felles mellem
bgrnene kan skabes. Bgrnene kan blive haegtet
af det felles og-/eller vaere med i det felles,
og det felles mellem bgrnene udvikler sig
vedvarende. De enkelte bgrns muligheder for
at bidrage ind i det felles pa legepladsen er
dermed foranderlig, hvilket ogsa betyder, at
det feelles, som bgrnene er sammen om ude pa
legepladsen, ikke er entydigt for bgrnene, men
bgrnene har forskellige perspektiver pa det, de
er sammen om (Kousholt, 2011). Hvem der
er faelles om hvad, ser séledes ud til at veere i
forandring, og det at blive ‘hagtet af” det fel-
les ser ud til at veere omskifteligt.

Med afsat i dette perspektiv henledes op-
marksomheden pa, at ogsa bgrn i vuggestuen
ma holde gje med, hvad de andre bgrn laver
og preve at placere sig pd mader, hvor deres
muligheder for at deltage og bidrage er stgrst
mulig. Dette koordineringsarbejde er til tider
vanskeligt.

De professionelles dilemmaer —

nar tvivl muligger udforskning

og nar tvivl bliver truende

Hvordan bgrnenes koordineringsarbejde pa
legepladsen var vanskeligt og genererede en
del bekymringer fra paedagogerne, kom jeg pa
sporet af i mgdet med pigen Ella.

Ella (2,0 ar) mgder jeg forste gang pa lege-
pladsen, hvor en af de voksne, Ursula ggr mig
opmerksom pa, at de er bekymrede for Ellas
passive og tilbageholdende deltagelse, som de
forstar som utryg.

Ellas anderledes deltagelse pa legepladsen
understreger, hvordan der er forventninger til
bgrnene om at vare fysisk aktive — vak fra

3 AnjaHuvidtfelt Stanek har i sin Ph.d afhandling (2011)
betegnet bgrn, der gar rundt for sig selv over leengere
perioder uden at koble sig pa andre bgrns leg og uden
at blive set af hverken bgrn eller voksne, som spggel-
sesbgrn.
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de voksne. Bgrn, hvis deltagelse bryder med
denne forventning ‘kalder’ pa vokseninvol-
vering og ‘igangsattelse’. Hermed ser det ud
til, at det gode bgrneliv pa legepladsen ogsa
er det ubekymrede legende bgrneliv adskilt
fra de voksne.

Ved at fglge Ellas deltagelse og de profes-
sionelles bekymringer for Ellas deltagelse,
blev jeg informeret om, hvordan padagogerne
var optagede af at tilrettelegge omsorgsar-
rangementer omkring Ella — og hvordan det
blev vanskeligere for de professionelle at op-
retholde en fleksibel og udforskende tilgang,
efterhanden som Ellas overgang til bgrnehaven
narmede sig.

Padagogerne havde en skarpet opmerk-
somhed pa, at Ella burde deltage pa bestemte
mader, hvilket kunne ses i sammenhang med,
at pedagogernes arbejde med tidlig indsats
forsteerkede blikket pa Ella som et barn, der
skulle kompetenceudvikles.

I begyndelsen af de maneder, hvor jeg falger
Ella sammen med de andre bgrn i vuggestuen,
synes de professionelles tvivl om, ‘hvad der er
med Ella’ at veere en dynamo for undersggelse
og udforskning af Ellas deltagelse.

Padagogerne er optagede af at stgtte El-
las udvikling og deltagelse, og samtidig er
de usikre pa, hvordan dette ggres bedst. I den
forbindelse mingeleres de padagogiske arran-
gementer i en bestrebelse pa at tage hensyn til
Ella og undga at serligggre Ella.

Der bgvles med, hvordan Ella kan udvikle
sine muligheder for at deltage med de andre
bgrn, og hvordan de andre bgrn kan ‘opdage’
Ella som legekammerat.

Fra Ellas perspektiv ligner det, at Ella ogsa
bgvler med, hvordan hun kan deltage i og bi-
drage til aktiviteterne med de andre bgrn. Ella
ser ud til at veere optaget af de stgrre piger pa
stuen og prgver at koble sig pa aktiviteter med
pigerne, men har vanskeligt ved at bidrage pa
relevante mader. Ella har mere held med at
koble sig pa cykelaktiviteter med en anden
pige, Selma, ude pa legepladsen, hvor de to
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piger ofte cykler efter hinanden og koordine-
rer deres ture rundt pa legepladsen, bade med
og uden inddragelse af de voksne. Undervejs
mens jeg f@lger Ellas hverdagsliv i vuggestuen,
bliver Ella mere motorisk sikker og tiltagende
gladere for motoriske aktiviteter, hvilket de
professionelle, trods deres bekymringer, ser
ud til at forstd som tegn pa at Ella udvikler sig.

Ella ser altsa ud til at vere optaget af de
andre bgrn, og de professionelle er optaget af,
hvordan de kan understgtte Ellas bestrebelser
pa at deltage i — og bidrage til aktiviteterne
med de andre bgrn.

De professionelles bestrebelser kan frem-
analyseres som et flertydigt omsorgsarran-
gement, der vedvarende omkonstitueres og
beveager sig imellem en fleksibel udforskning
af Ellas deltagelse og serligggrende proces-
ser, hvilket ma forstas i sammenheaeng med de
modstridende krav, som de professionelle skal
handtere med bade at inkludere og opspore
bekymringsvakkende bgrneliv.

Pzdagogerne er opmarksomme p4, at El-
las deltagelse udvikler sig — hvilket muligggr,
at den padagogiske praksis bevares dben og
nysgerrig for at bevaege sig i nye retninger.

Efterhanden bliver &benheden imidlertid til
en tvivl, som virker truende, nar tiden gar og
Ellas bgrnehaveovergang nermer sig.

Overgangen til bgrnehaven ser ud til at
reaktualisere ideen om, at bgrn skal udvikle
bestemte kompetencer i bestemte aldre (en
funktionaliseret udviklingspsykologi) (An-
dersen, 1995, 66). Dette understgttes endvi-
dere af maderne, som daginstitutionen er til-
rettelagt med dertil definerede institutionelle
deltagerbaner (Dreier, 2009a), hvor bgrn er
opdelt pa stuer i henhold til alder med dertil
knyttede deltagelsesforventninger og ‘udvik-
lingsmal’.

At padagogerne orienterer sig efter mere
hierarkiske udviklingsforstaelser er ikke ngd-
vendigvis problematisk, men de hierarkiske
udviklingsforstaelser far en s@rlig betydning
1 overgangen til bgrnehaven, hvor disse ud-
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viklingsforstéelser ser ud til at indsnavre de
pedagogiske handlemuligheder.

Den kommende overgang til bgrnehaven
skaber et vurderings- og handlepres pa pada-
gogerne, idet de skal beslutte, hvorvidt Ellas
deltagelse er tilstrekkeligt bekymringsvak-
kende til, at der skal sgges hjelp i form af
tvaerfagligt samarbejde.

Betydningen af at opspore bgrns vanske-
ligheder sa tidligt som muligt, understreges
af pedagog, Ruth:

“(...) der er jo de her mal, de skal jo kunne det
ene og det andet og det tredje og det fjerde ...
inden man starter i bprnehaveklassen (...). Vi er
Jjo med til i vuggestuen at leegge de her grundsten
og ligesom sikre anleegget til, at de faktisk kan
de ting ... hvis vi bliver bekymret om noget, sa er
det jo det, der fplger med op i bgrnehaven (...).”

Der er saledes nogle forventninger til at pz-
dagogerne opsporer mulige problemstillinger
tidligst muligt, saledes, at problemerne ikke
‘rejser med’ bgrnene op i bgrnehaven og videre
i skolen. Til dette opsporings- og vurderingsar-
bejde bliver det tvaerfaglige samarbejde i form
af et ressourceteam gjort relevant.

Det tveerfaglige samarbejde som en
hjeelp til at overkomme tvivlen

Ved ressourceteam m@derne er pedagogerne
optaget af, at fa hjelp til at overkomme den
tvivl, der er forbundet med at skulle vurdere
bgrns deltagelse og udvikling. Hermed bliver
paedagogernes henvendelse til ressourceteamet
en made at sgge hjelp til vurderingerne af
bgrnene hos dem, der samfundsmessigt har
ret til at foretage disse vurderinger, — PPR psy-
kologerne. Pedagogerne efterspgrger serligt
rdd og handleanvisninger, hvilket imidlertid
opleves som vanskeligt at opna.

“Ingen lytter til os i vuggestuen (...) vi skal give
tid. Det er bare en udviklingsfase, og det er fprst,
nar bgrnene ndr bgrnehaven, at der kan inddrages
anden ekspertise.” (pedagog, Line)
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En anden pazdagog, Karen, forteller om de
problemstillinger flere padagoger oplever, de
kan drgfte tvaerfagligt

“(...)mange fpler, at det skal veere svere emner
med meget guf pd ...og samtidig bliver der lagt op
til, at alt er muligt at bringe op. Sa er der nogle
(peedagoger), der er kommet med smadting og sd
ikke har folt, at det var nok ...”

Padagogerne skal saledes bade opspore, in-
kludere og give tid i vuggestuen.

Flere pedagoger forklarer, at de vanskelig-
heder, som de star i med bgrnene i hverdagen,
vurderes som ‘for’ almene. Disse oplevelser
ser ud til at skabe en forstéelse hos paedago-
gerne af, at det tvaerfaglige samarbejde ikke
imgdekommer bgrns almene udviklingsud-
fordringer, men primert relaterer sig til bgrns
‘serlige’ udviklingsudfordringer. Hermed
ligner det, at organiseringen af det tvarfag-
lige samarbejde opretholder differentieringer
mellem ‘almen’ og ‘special’ pedagogik, trods
inklusionsbestrabelserne.

Der synes saledes at veere nogle deltagel-
sesbarrierer i det tverfaglige samarbejde, som
er relateret til, at det er peedagogerne, der skal
igangsatte og arbejde med den tidlige indsats i
hverdagen, og det er ogsa dem, der ansvarlig-
gores, hvis det ikke lykkes. PPR psykologerne
er s@rligt optaget af inklusionsopgaven, og den
opgave er pedagogerne ogsa optaget af, men
det er ikke den opgave, de sgger hjlp til, men
derimod opsporings- og vurderingsopgaven.
Hermed far padagogerne ikke hjelp med at
handtere vurderings- og opsporingspresset —
eller til at overkomme tvivlen om, hvorvidt
de vurderer ‘rigtigt’.

I Igbet af de maneder, hvor jeg fglger det
tveerfaglige samarbejde i ressourceteamet,
bliver jeg optaget af, hvordan pazdagogerne
taler vanskeligheder i bgrnenes liv frem som
kontekstfrie beskrivelser. Disse kontekstfrie
beskrivelser ser ud til at skygge for at udfor-
ske sammenh@nge mellem det pedagogiske
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arbejde og bgrnenes hverdagsliv med de an-
dre bgrn.

Dette bortfald af bgrnelivets hverdag og
mangfoldighed, undrede mig, og jeg talte ef-
terfglgende med en af pedagogerne, Ursula,
der reflekterede over de individualiserede bgr-
nebeskrivelser.

“(...)...vi teenker, at vi skal vide noget fagligt,
og vi skal bruge nogle ord, og sd forsvinder det
simpelthen ... (...) men jeg tror i virkeligheden, at
der er en folelse af, at det ikke er fagligt nok at
lave de der sma forteellinger fra hverdagen...”
(Ursula, peedagog, Kastaniehgj)

Ursula peger her pa, hvordan faglighed ople-
ves som noget andet end det, der handler om
sma fortellinger i hverdagen. Den praksisfgl-
somhed og viden om bgrns hverdagsliv, som
pedagogerne varetager i det daglige arbejde,
treeder dermed i baggrunden, idet denne viden
om bgrnenes hverdagsliv vurderes som ikke-
faglig af pedagogerne selv. Det medfgrer, at
pedagogerne ikke barer barnets perspektiv
med ind i det tverfaglige samarbejde.

Det synes saledes at veere vanskeligt at un-
dersgge problemer som noget, der knytter sig
til hverdagslivet, hvilket medfgrer, at nar pro-
blemer skal undersgges fagligt sker det med
inddragelse af perspektiver, der ligger udenfor
hverdagslivet.

Nar faglighed primart genkendes som fag-
lighed i det omfang, at der inddrages sarlige
metoder eller beskrivelser af bgrn i dekontek-
stualiserede ‘neutrale vendinger’ underkendes
den padagogiske faglighed som knyttet til
bgrns hverdagsliv og som informerende om
bgrns deltagelsesbetingelser og grunde (Hgj-
holt, 2011; Rgn Larsen, 2011; Arhenkiel et
al., 2012b).

Paradoksalt nok er det netop en udforskning
af barns vanskeligheder knyttet til betingelser i
hverdagslivet, som det tvaerfaglige samarbejde
formelt set efterspgrger, men som samtidig
vanskeligggres af organiseringen af samarbe;j-
det og af de kontekstlgse og individualiserende
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problembeskrivelser. Hermed medvirker det
tvaerfaglige samarbejde til at ggre problemer
serlige fremfor almene, hvorved den almen-
paedagogiske faglighed, der knyttes til et al-
ment hverdagsliv trues.

De konkrete dilemmaer, som der opstar i
det tverfaglige samarbejde, ma altsd forstas
som sammenh&ngende med de modstridende
institutionelle krav og betingelser, som alle
deltagerne i det tvaerfaglige samarbejde ma
forholde sig til (Munck, 2017, 2016).

Bestrabelserne pa ‘tidlig indsats’ — at inter-
venere sa tidligt og effektivt som muligt, synes
saledes at stille sig pa mader, hvor der skygges
for den felles udforskning med bgrnene.

Det er imidlertid hverken det tvaerfaglige
samarbejde eller lereplansarbejdet, der i sig
selv, er problematisk, men maderne som dette
arbejde struktureres og organiseres, nar de
professionelle ansvarligggres og forpligtes pa
at opspore problemer i bgrnelivet inden, de er
blevet til problemer.

Konkret medfarer disse bestrabelser, at de
pedagogiske omsorgsarrangementer, som tid-
ligere blev knyttet til en situeret udforskning af
bgrns engagementer og grunde til at deltage,
afkobles bgrns betingelser for at deltage.

Tilbage i vuggestuen med Ella har der
veret en personaleudskiftning. De padago-
ger der tidligere var ansat pa stuen har ikke
drgftet Ellas bekymringsvakkende deltagelse
pé et ressourceteammgde. De nye pedagoger
pa stuen beslutter, at der skal inddrages en
stgttepedagog 1 arbejdet med Ellas deltagelse.
I forbindelse med dette arbejde treder Ellas
sprog frem som en central udviklingsmarkgr.
At Ellas sprog forstds som serligt betyd-
ningsfuldt kan ses i sammenh@&ng med, at
udvikling af bgrns sprog er et dominerende
fokuspunkt i det pedagogiske arbejde med
bgrns udvikling i mange dagtilbud (jf. Beret-
ning fra Radet for Bgrns Learing, 2016; EVA-
rapport, 2016).

Som en af padagogerne peger pa.
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(...) med sprog kan du mdle, det er sveert at mdle
pa noget andet, der har du ikke et skema, hvor
du kan ga ind og krydse af, og se hvor meget kan
man (...).”

Arbejdet med Ellas sprog tilbyder saledes me-
toder til at begrense den tvivl, der har kende-
tegnet de professionelles arbejde med Ellas
deltagelse, idet de professionelle med inddra-
gelsen af sprogstimulering og sprogtests som
udgangspunkt kan méle og dokumentere det
antal ord Ella mestrer.

En af dagene fglger jeg med Ella til sprogs-
timulering. Ella inviteres sammen med en min-
dre gruppe af andre ‘sprog bgrn’ til at deltage
i en dialog om bondegéardsdyr, men Ella und-
lader at tale i sproggruppen. Da vi gar ud fra
sproggruppen en halv time senere, tager Ella
min hand og siger “Kom vi skal lege”. Ella og
jeg gar ind pd stuen og Ella hilser pd to andre
born hun ser, “Hej” siger hun.

Set fra observationer, der fglger Ella pa
tveers af vuggestuearrangementerne, synes
sproggruppen at have en varierende relevans
for hende. Der er tidspunkter, hvor Ella er mere
talende og der er tidspunkter, hvor hun, ikke ser
ud til at have lyst til at deltage i sproggruppen.
Sprogstimuleringen, som er udskilt fra stuens
hverdagsliv ser ud til at vanskeligggre Ellas
deltagelse, og nar Ellas deltagelse vanskelig-
ggres, vanskeligggres sprogarbejdet ogsa.

Ellas uforudsigelige brug af sprog bekym-
rer pedagogerne, fordi det vanskeligggr en
dokumentation af Ellas (sprog)udvikling som
fremadskridende.

Problemudforskningen i Ellas liv synes at
@ndre sig, jo teettere Ellas bgrnehaveovergang
kommer. Hvor de professionelle i begyndelsen
var optaget af at udforske vanskelighederne i
Ellas liv knyttet til deltagelsesbetingelserne,
forskydes vanskelighederne ind i Ellas sprog-
udvikling.

Kravet om, at de professionelle skal vurdere
Ellas udvikling og dokumentere relevante og
tidlige indsatser, ser ud til at medvirke til, at

108994 _nordiske-udkast_2_2017_4k.indd 51

(manglende) sprog ggres til det primare pro-
blem. Hermed bliver det vanskeligt at forsta
Ellas deltagelse som sammenhangende med
Ellas hverdagsliv. Nar de professionelle pres-
ses af krav om at evaluere og vurdere bgrns
kompetenceudvikling og dokumentere tidlige
indsatser, skubbes de padagogiske arrange-
menter mod mere styring og kontrol af bgrns
deltagelse. Hermed skygges der for at inddrage
bgrnenes perspektiver og udforske deres en-
gagementer.

Afrunding

Med denne artikel haber jeg, at have givet
et indblik i, hvordan bgrn og voksnes enga-
gementer er flettet sammen som en del af en
flertydig og sammensat vuggestuepraksis.

I det felles institutionelle hverdagsliv i vug-
gestuen, ma modsatningsfulde hensyn og di-
lemmaer mingeleres. Vuggestuens praksis skal
bade vere fleksibel og retningsgivende, skal
muligggre bgrns sociale hensyntagen og bgrns
selvstendigggrelse, samt opspore og inkludere
det bekymringsveekkende bgrneliv. Nar disse
dobbeltheder ggres til modsatninger, der ikke
kan forbindes i vuggestuens hverdagsliv men
derimod adskilles, lades padagogerne alene
med at forbinde oplevelsen af bgrnene med
vurderingsopgaven og et medfglgende vur-
deringspres.

Nar det pedagogiske arbejde rettes mod
maélorienteringer, hvor bgrn skal kompeten-
ceudvikles, og hvor deres lering og udvikling
skal dokumenteres og vurderes, @&ndres betin-
gelserne for, at de professionelle fleksibelt kan
tilretteleegge og udforske bgrns deltagelse med
hinanden. De professionelle forventes i disse
sammenhange at levere en ‘sikker viden’, hvil-
ket medfgrer, at tvivl og nysgerrighed bliver
noget, der skal overkommes. Den padagogiske
faglighed, der knytter sig til viden om bgrns
levede hverdagsliv, skubbes dermed til side,
hvilket medfgrer, at pedagogerne i bestree-
belsen pa at levere ‘faglig viden’ tilsidesztter
deres egen faglighed.
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Den flertydige pedagogiske praksis, der
bade skal muligggre inkluderende miljger og
opsporing af vanskeligheder i bgrnelivet gg-
res 1 praksis entydig, idet opsporingsopgaven
adskilles fra inklusionsopgaven og efterlader
padagogerne isoleret med at handtere presset
om at vere dygtige nok til at foretage vurderin-
ger af bgrns potentielle ‘manglende’ udvikling.

Som hjelp til at hdndtere vurderingspresset
1 opsporingsarbejdet tilbydes tvaerfagligt sam-
arbejde. Dette samarbejde synes imidlertid at
vare organiseret pa mader, hvor bgrns hver-
dagsliv praesenteres og diskuteres i lgsrevne
facetter.

Paedagogerne efterspgrger hjeelp til at hand-
tere vurderings- og opsporingsopgaven, sale-
des at pedagogiske ‘fejlvurderinger’ af bgr-
nenes udvikling kan forebygges, men i det
tvaerfaglige samarbejde, mgdes pedagogerne
med tilbud om inklusionshjlp. Det ligner,
at inklusion rettes mod det almene bgrneliv,
og opsporing rettes mod det sarlige bgrne-
liv, hvilket medfgrer, at pedagogerne i den
almene padagogiske praksis star alene med
vurderingsopgaven.

I bestrabelsen pa at fremsta faglige i vurde-
ringerne af det bekymringsvakkende bgrneliv,
skrelles viden om bgrns hverdagsliv vak, og
dermed bliver bgrnenes perspektiver ikke bragt
ind i det tvaerfaglige samarbejde.

De politiske krav om flere tidlige og doku-
menterbare interventioner i vuggestuen, synes
saledes at ggre det vanskeligt at skabe plads til
udforskning af hverdagslivet, hvor der stilles
spgrgsmal til, hvad der er betydningsfuldt for
bgrnene. Hvis vi gnsker at forsta vanskelighe-
der i sma bgrns hverdagsliv som det opleves
fra bgrnene, ma vi situeret udforske bgrns
perspektiver pa deres hverdagsliv og mulig-
gore, at bgrn kan bidrage til det falles liv.
For at bgrns bidrag forstas og modtages som
transformerende af den fzelles praksis ma pz-
dagoger arbejde med betingelserne for den
peedagogiske praksis og fa stgtte i dette arbejde
fra andre samarbejdspartnere.
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Padagogisk praksis udvikles via forskelle
og padagoger har brug for hjeelp til at gribe
bgrnenes forskellige deltagelse som bidragen-
de og transformerende fremfor som forstyr-
rende af det flles.

Bgrns transformative bidrag handler netop
om mader som bgrnene griber deres betingel-
ser pa, og mader som bgrnene leerer pa. Nar
bgrn ikke lykkes i deres mader at udvikle det
feelles pa handler det ogsa om, at de voksne
ikke lytter til og undersgger det som bgrnene
vil. Pedagoger skal derfor have betingelser
for at lytte til og undersgge, hvad bgrnene vil,
hvilket er vanskeligt, hvis pedagogerne skal
regulere og styre bgrnenes deltagelse. Jo mere
styringsorienteret den padagogiske praksis
bliver, jo vanskeligere bliver det at gribe bgr-
nenes bidrag for pedagogerne.

Det er sdledes ved at ggre vurderingskompe-
tencen til et feelles anliggende knyttet til bgrns
konkrete hverdagsliv, at fleksible padagogiske
praksisser muligggres, og dermed kan der ska-
bes rum for, at bgrns forskellige deltagelse og
bidrag kan gribes som andet end forstyrrelser.

Det peedagogiske projekt i vuggestuen ma
derfor rette sig mod at udvikle bgrns hand-
lekraft 1 fellesskab med de voksne og give
mulighed for, at bgrn og voksne kan udvikle
feelles rddighed og sammen @ndre pa betin-
gelserne for deres hverdagsliv i den flertydige
vuggestuepraksis.
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