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Bgrns fallesskaber og
faellesskabernes betydning

Resumé

Denne artikel er en omskrivning af den for-
svarstale jeg holdt ved mit Ph.d. forsvar d. 30.
Maj 2011. Afhandlingen beskceftiger sig med
at udvikle teori om, hvordan bgrns sociale liv
ser ud til at have betydning samt om bgrns
subjektive orienteringer i overgangen fra bpr-
nehave til skole. Afhandlingen underbygger
udviklingen af teoretiske begreber for, hvor-
dan vi ma forsta bgrn — fra analyser af empiri
omhandlende bgrnenes subjektive perspektiver
pa det liv de lever og tager del i. Sagt pa en
anden made: Hvis vi vil forstd bgrn og bgrns
handlinger, ma vi ogsa forsgge at begribe den
verden bgrn lever i, netop sddan som verden
stiller sig for bgrnene, der hvor bgrnene be-
finder sig og tager del.

Denne artikel rummer dels preesentationer
af hovedpointerne i min afhandling og dels
preeciseringer af fellesskabsbegrebet, herun-
der bestemmelser af hvad det er bgrnene har
med hinanden og hvordan det bgrnene har med
hinanden heenger sammen med det, de voksne
arrangerer for dem, samt argumentationer for
hvorfor en social tilgang til bgrns problematik-
ker abner for mere produktive foranstaltnin-
ger, end den individualiserede tilgang.
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Introduktion

Afhandlingen er blevet til i en tid, hvor bgrns
skolestart har veret til politisk debat. I en tid
hvor der har veret rettet steerkt fokus pa, at
bgrn ikke lerte at lese hurtigt nok og godt
nok — sammenlignet med bgrn fra andre lande.
I en tid hvor der, med afszt i netop disse debat-
ter, er blevet indfgrt lereplaner i dagtilbud og
er blevet strammet op om kravene til fagligt
indhold i indskolingsklaserne — og maske sa&r-
ligt i bgrnehaveklassen, som nu er blevet gjort
obligatorisk for alle bgrn (Ekholm, Mortimore,
David-Evans, Laukkanen, & Valijarvi, 2004;
Ellegaard & Stanek, 2004; Haarder, 2005; Sko-
lestartsudvalget, 2006).

Tiden kan karakteriseres ved et stort bade
fagligt og politisk fokus pa hvad voksne mener,
at bgrn skal i- og med deres bgrnehave og ind-
skoling. Jeg har med min afhandling valgt at
kaste lys over feltet fra en anden vinkel — uden
at det skal forstas som adskilt fra hverken den
politiske debat eller voksnes gnsker til bgrne-
ne. Jeg har valgt at se n&ermere pa overgangen
fra bgrnehave til skole fra bgrnenes perspektiv
og udforske og undersgge hvordan denne over-
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gang stiller sig for bgrnene og hvad i denne
indskoling, der ser ud til at vaere betydnings-
fuldt for bgrnene. Fokus rettes mod, hvad bgrn
som subjekter ser ud til at vere rettede imod
og optagede af, med afset i en tro pa at viden
om, hvad bgrn er optagede af, er relevant viden
for voksne, der gerne vil noget bestemt med
bgrn — som fx at na hgjere faglige niveauer.

Empirien

Afhandlingens empiriske materiale er blevet til
ved at fglge en konkret flok af bgrn fra deres
forskellige bgrnehaver ind i den samme bgrne-
haveklasse og SFO og videre ind i 1. Klasse.
Udgangspunktet for athandlingens empiriske
materiale er taget i en bestemt bgrnehave-
klasse, der startede i august mdr. 2005. Med
afset i denne skole og den kommende bgrne-
haveklasse, fandt jeg frem til de bgrnehaver,
der potentielt ville afgive bgrn til denne skole.
Konkret startede der 21 bgrn i den klasse jeg
fulgte og disse bgrn gik i 8 forskellige bgrne-
haver. Det lykkedes mig at observere 15 af de
21 bgrn i fire forskellige bgrnehaver i lgbet af
foraret, altsa det sidste halve ar af deres ber-
nehavetid. Herefter fulgte jeg bgrnegruppen de
forste tre maneder af deres bernehaveklassetid,
bade i klassen, i frikvartererne og om eftermid-
dagen i deres SFO, og igen pa samme made de
forste tre mdr. af 1. klasse.

Den primare forskningsmetode har varet
at observere bgrnene, og derudover at inter-
viewe nogle af bgrnene, samt alle de primare
professionelle voksne omkring bgrnene — altsa
pedagogerne i bgrnehaveklassen og klassens
primerpadagog i SFO’en, samt klassel®ren i
1. klasse og lederen af indskolingsafdelingen.
Derudover har jeg deltaget i nogle af de mgder
som de professionelle har holdt om bgrnene,
og haft adgang til referater fra andre mgder.

Det teoretiske udgangspunkt

Fokus i athandlingen og de forskningsspgrgs-

mal jeg har forfulgt er teoretisk informerede.
Afhandlingen tager afsat i en reekke forsta-
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elser af social praksis, som sarligt er inspireret
af social praksisteori (Chaiklin & Lave, 1993;
Lave & Wenger, 1991; Wenger, 1999) og den
kritiske psykologi eller subjektvidenskaben
(Dreier, 1979, 1997b, 2008; Klaus Holzkamp,
1985; Tolman, 1994), som igen grundleg-
gende er inspireret af en marxistisk filosofi
og en dialektisk materialisme. Dette teoretiske
grundlag er i dansk sammenha@ng bragt med
ind i bgrneforskningen og videreudviklet af
Hgjholt (Hgjholt, 1999, 2000, 2001), Kousholt
(Kousholt, 2006), Schwartz (Schwartz, 2007),
Morin (Morin, 2007) og senest Rgn Larsen
(Rgn Larsen, 2011).

Det teoretiske afszt for athandlingen forstar
grundleggende mennesket som aktivt hand-
lende sociale vaesner, hvilket blandt andet be-
tyder, at nar vi i bgrneforskningen vil forsta
et enkelt barns handlinger, ma vi forsta hand-
lingerne ud fra, hvad andre bgrn og voksne
omkring barnet ggr. Det er med dette afset, at
det bliver relevant at rejse forskningsspgrgsmél
om fellesskaber, for selvom afsattet er teori
om mennesket som socialt veesen, mangler vi
viden om- og begreber for bgrns deltagelse i
og pa tveers af deres forskellige institutionelle
sammenh@nge. Vi mangler “begreber til at
fokusere pa hvordan de deltager og forbinder
deres deltagelse forskellige steder — og hvor-
dan de gennem forlgb udvikler deres made at
deltage pa” (Hgjholt, 2000, p. 44), og det er
netop hvad denne afhandling har forsggt at
bidrage med viden til. Spgrgsmalet er altsa
ikke om bgrn er social vaesner, men hvordan
det sociale ggres og har betydning.

Bgrns historie

Nar jeg har veret optaget af bgrns feelles-
skaber sa knytter det sig til pointen om, at
vi ved for lidt om den betydning bgrn har
for hinanden, samtidig med at vi i hgj grad
har indrettet vores samfund pa, at bgrn lever
meget store dele af deres liv i og pa tveers
af institutioner — sammen med andre bgrn.
En anden vinkel pa forstaelsen af bgrn som
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mine forskningsspgrgsmal retter sig mod er,
at vi ma forstd bgrnene som nogle, der har
en historie med sig nar de starter i nye insti-
tutioner. Her er det vesentligt at holde fast
i, at det er en sarlig vinkel pa deres historie
jeg gerne vil skabe blik for. Traditionelt har
vi i psykologien varet optagede af menne-
skets barndoms- eller tidlige familiehistorie.
Historier der groft sagt knytter sig til psyko-
dynamiske tilknytningsteorier og mor-barn-
relationer (Bowlby, 1969; Bowlby & World
Health Organization, 1964; Mahler, Pine, &
Bergman, 1975; Stern, 2001). Jeg har gennem
min afhandling bestrebt mig pa at udvide
blikket for menneskets ‘historie’ og kaster i
afthandlingens analyser lys over betydningen
af bgrns institutionshistorie og den historie,
der knytter sig til livet med og blandt mange
andre bgrn. At afhandlingen retter fokus pa
‘de andre bgrns betydning’ skal ikke forstas
derhen, hvor jeg plederer for at familien er
uden betydning — men forstds som en udpeg-
ning af oversete betydninger i institutions-
historien som udfordrer en ensidig fokusering
pa familiehistorien.

Nar bgrnene starter i skole og SFO har de en
bgrnehavehistorie med sig og denne personlige
historie, har betydning for hvordan de handler
i forhold til de bgrn, de mgder i bade skolen og
i SFO’en. Sa nar vi skal forsta bgrn, og deres
handlinger i skolen ma vi altsa forsgge at fa et
indblik i hvilke sammenhznge de indgar i pa
tvaers af steder i deres hverdagsliv. Med denne
pointe in mente, vil jeg nu prasentere et empi-
risk eksempel fra athandlingen — et eksempel,
der ud over at presentere teoretiske pointer fra
athandlingen ogsa kan vise, hvordan jeg er
gdet pa tvers af institutioner — sammen med
bgrnene — i genereringen af empiri og hvordan
analyserne er blevet til ved at trekke forbindel-
ser pa kryds og tvers af bgrnenes livsfgrelse
(Dreier, 1997a, 1999b) gennem institutionsli-
vet efterfglgende.

92061 _nordiske udkast_1-2012_3k.indd 40

Empirisk eksempel

Gennem fglgende analyse, vil jeg vise, hvor-
dan en flok af de drenge jeg har fulgt gennem
arbejdet med afthandlingen, ser ud til deltage
forskelligt i bgrnefallesskabet, og hvordan de
ser ud til at skabe betingelser for hinandens
deltagelse. En af pointerne med at fokusere
pa bgrnefellesskaberne har netop vearet at
analysere, hvordan bgrnene er medskabere af
hinandens deltagelsesmuligheder. 1 analysen
stiller jeg skarpt pa to af drengene. I skal fgrst
presenteres for drengene i bgrnehaven — pa
bgrnehavens fodboldbane:

Fem drenge befinder sig pa bgrnehavens fodbold-
bane. Fire af de fem drenge spiller fodboldkam-
pen, mens én dreng har dommerflpjten. Peter er
en af de fire fodboldspillere. Han ser ud til at veere
“anfgrer” for det ene hold — ja, faktisk kunne man
foranlediges til at se ham som anfgrer for begge
hold, det er nemlig ham der leder og fordeler alle
spilleropgaver. Han bestemmer hvem der er pd
hold med hvem, hvem der skal std pa mdl og hvem
der skal spille i marken. Selv om det er en anden
dreng, der holder dommerflgjten og de rgde og
gule kort, sa er det Peter der forteeller, hvornar
dommeren skal flpjte. Han bestemmer reglerne
for spillet og omstpder tidligere regler undervejs
i spillet og cendrer pa holdsammensctninger ndar
det passer ham. En sjette dreng William befinder
sig uden for fodboldbanen og er derfor heller ikke
deltager i det egentlige fodboldspil. Han prgver
en gang i mellem at beveege sig ind pa asfalten,
men bliver hver gang sendt ud af banen og hans
opgavetildeling er, at hente fodbolden hver gang
de andre sparker bolden uden for banen.

Drengenes deltagelsesmuligheder i drengefel-
lesskabet ser nogenlunde ens ud, lige meget
hvor jeg mgder dem henne i bgrnehaven — hver
gang den samme ‘“anfgrer” og den samme
“boldhenter”. Disse forskellige positioner i
bgrnefellesskabet har mange forskellige be-
tydninger, som et andet analyseeksempel fra
bgrnehaven kan vare med til at illustrere.

1 en situation hvor den samme drengegruppe igen
befinder sig pa bgrnehavens legeplads, men denne
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gang ikke pa fodboldbanen, bliver Peter tgrstig
pa et tidspunkt hvor bgrnene ikke ma komme in-
denfor. Peter gar alligevel ind under pdskud af
at han skal tisse, og tager sig en tdar vand, men
forsgger ogsa at fa bdret noget vand med ud pa
legepladsen. Peedagogerne opdager hans forspgg
pa at hente vand med ud og stopper det. Tilbage
pa legepladsen udvikler vandhenteriet sig til en
leg eller feelles udfordring for drengene — altsd
at finde ud af, hvordan de skal fa hentet vand ud
fra toilettet. Et par af de andre ‘fodboldspillere’
forspger sig ogsd med at fd hentet vand, men
bliver ligesom Peter “opdaget” og forhindret i
at fa vandet med ud. Til sidst tilbyder William at
prove — og det lykkes ham at slippe af sted med
at komme ind pa toilettet og hente vand i et krus
som han beerer ud til Peter under trgjen.

Padagogerne ser Peter og de andre ‘fodbold-
spillere’ som, dem der ‘triller kuglerne’ om
man sa kan sige — det er ngdvendigt at holde
lidt gje med dem, for de kan finde pa ting
‘man ikke m&’ — som fx at hente vand pa toi-
letterne. William er det derimod ikke helt lige
sd ngdvendigt at holde gje med, han ggr ikke
sd mange ‘fraekke ting’. William beskrives af
paedagogerne som lidt for tilbageholdende. I
et dokument fra et overleveringsmgde mellem
bgrnehaven og skolen star anfgrt at bgrneha-
vepadagogerne bruger et begreb som gen-
nemsigtig til at beskrive ham. Jeg skal ikke
i denne artikel gd nermere ind i analyser af
pedagogernes beskrivelser af bgrnene. Poin-
ten her er at pege pa, at der tilsyneladende kan
spores en gensidighed mellem maderne dren-
gene deltager i bgrnefellesskaberne med hin-
anden pa og den made de voksne i institutionen
teenker og beskriver bgrnene pa, som igen far
betydning for de muligheder som bgrnene har
for at handle bade bemerket og ubemerket i
det institutionelle rum. P4 den made knyttes
der forbindelser mellem det drengene ggr ud
fra deres deltagelsesmuligheder i bgrnefelles-
skabet, drengenes muligheder for at handle i
forhold til de institutionelle rammer og regler
og ‘de voksnes’ forstaelser af drengenes po-
tentielle handlinger.
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Fellesskabsbegrebet

Mit forskningsmessige fokus pa bgrnefel-
lesskaber knytter an til forskellige kroge for
det teoretiske udgangspunkt. Dorte Kousholt
anvender fellesskabsbegrebet som en speci-
ficering af praksisbegrebet og beskriver sin
anvendelse af begrebet pa felgende made:

“Det er et perspektiv pa deltagerne som betin-
gelser for hinanden og medskabere af hinandens
muligheder. Det skal forstas bade i ‘positiv’ og
‘negativ’ forstand — deltagerne i et fallesskab
kan bidrage bade udvidende og begraensende til
hinandens muligheder. Fellesskabsbegrebet kan
ses som et analytisk perspektiv pa menneskers
feelles liv med hinanden, der retter fokus mod,
hvordan dette ‘felles’ organiseres og genskabes
gennem menneskers konkrete handlinger sammen
og i forhold til hinanden. Det indebzrer pa den
ene side en opmarksomhed pa, hvad ‘det fel-
les’ er, hvordan det organiseres og strukturerer
deltagernes muligheder, og pa den anden side
en opmarksomhed pa hvordan ‘det felles’ ser
forskelligt ud og far forskellige betydninger for
deltagerne i fellesskaber.” (Kousholt, 2006, p. 32)

I feellesskab strukturerer vi altsd hinandens
muligheder, og samtidig ser ‘det faelles’ bade
forskelligt ud og far forskellige betydninger.
Pointen med anvendelsen af fallesskabsbegre-
bet er at understrege pointen om at mennesker
handler sammen, at vi bade skaber betingelser
for os selv og for hinanden og har mulighed for
at @ndre pa de felles betingelser, som stiller
sig forskelligt for os selv og for andre. Det er
altsa et begreb, der kan understrege og syn-
liggore sammenhange. Pointen er, at pa trods
af kompleksitet, modsatrettede rationaler og
konflikter, s& handles der falles.
Praksisfzllesskabsbegrebet er hentet fra den
danske oversattelse af Jean Lave og Etienne
Wengers begreb “Community of practice”
(Lave & Wenger, 1991), som peger mod for-
staelsen af samfundsmassighedens betydning
for subjektets handlinger. Jeg ser en pointe i
at understrege netop denne forstaelse gennem
praksisfellesskabsbegrebet. Samfundsmassig-
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heden ma forstas som allestedsnarvarende og
ikke noget, der ‘svaever foroven’ eller ‘et sted
derude’. De samfundsmassige strukturer ma
ses gennem deltagernes produktion og repro-
duktion af de samfundsmassige institutionelle
arrangementer (Dreier, 2006).

Morck kritiserer forskning, der inkluderer
lerere og elever som deltagere i samme prak-
sisfellesskab (Mgrck, 2006, p. 39). Mgrcks
argumentation er, at lerere og elevers posi-
tioner og deres grunde til at deltage i handle-
sammenh@ngen typisk vil vaere meget forskel-
lige, jf. mine ovenstiaende bemarkninger om
handlesammenh@nges kompleksitet. Hendes
forstaelse af praksisfellesskaber knytter sig til
Lave og Wengers fellesudlegning af begrebet,
hvori det formuleres, at:

“deltagerne har en felles forstaelse af, hvad de
laver og hvad det betyder for deres liv og for deres
feellesskaber” (Mgrck, 2006, p. 38).

Padagoger, lerere og elever deltager indly-
sende nok i social institutionspraksis fra for-
skellige positioner og af forskellige grunde,
men mine analyser viser samtidig, at hvis
man kigger pa kategorierne hver for sig, sa
vil fx kategorien elever, det vil sige bgrnene,
heller ikke deltage i social praksis fra en og
samme position. Bgrn udviser bestemt ikke
altid faelles forstaelse af, hvad de laver. Ofte
ser bgrns lege ud til at vere en lang forhand-
ling om netop den felles forstaelse af legens
indhold og omdrejningspunkt. At bgrn og
voksne ikke indgér i social praksis af samme
grunde og med forskellige forstaelser af, hvad
praksis skal dreje sig om, @ndrer ikke ved,
at de indgar som gensidige betingelser for
hinandens deltagelse i den sociale praksis.
Min anvendelse af begrebet praksisfaelles-
skaber skal skerpe analyserne af deltagerne
som betingelser for hinanden og medskabere
af hinandens muligheder i bade udvidende
og begraensende forstand i den vedvarende
samfundsmessige reproduktion. Og her ser
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jeg bestemt bidrag fra bade lerere og elever
til den faelles praksis.

Her er det vasentligt at pointere, at jeg
begrebsmessigt skelner mellem bgrnefalles-
skaber og bgrns praksisfallesskaber ved at
inkludere voksne i bgrns praksisfellesska-
ber, mens bgrnefellesskaber konnoterer det
bgrneliv, som bgrn en stor del af deres insti-
tutionstid tager del i, uden voksnes direkte
deltagelse. Og her vil jeg igen understrege,
at voksne selvfglgelig stadig er en form for
deltagere i bgrnefellesskaberne, ogsa nar
de ikke er fysisk tilstede, ligesom “de andre
bgrn” har betydning pa tidspunkter og steder,
hvor de ikke er fysisk reprasenteret. Det er
vigtigt at understrege at der er tale om en
begrebsmassig og teoretisk opsplitning. Med
ovenstaende analyseeksempler om fodbold-
spil og vand-bereri illustreres, hvordan bgr-
nefellesskaber og bgrns praksisfellesskaber
ikke ma forstas som adskilte, men netop teat
forbundne og gensidigt medkonstituerende.
Enkeltbgrns handlemuligheder er forbundet
i et net af komplekse forbindelser til andre
menneskers handlinger, handlemuligheder og
tenkemader. Med min afhandlings analyser
har det netop vearet en pointe at vise, hvor
vigtigt det er, at bgrns voksne har et tet ind-
blik i og forstaelse af, hvad der er pa spil
for de enkelte bgrn i det bgrnefellesskab, de
voksne ikke er direkte involveret i. Derfor har
jeg haft brug for ovennavnte begreber, der
kan rette serskilt fokus mod disse situationer.

Bgrn som hinandens betingelser

Lad os fortsatte lidt med det empiriske eksem-
pel: I slutningen af foraret er de store bgrn fra
den pageldende bgrnehave pa besgg pa den
skole de skal starte pa efter sommerferien.
Drengene fra denne bgrnehave skal alle sam-
men starte pa den samme skole, men de bliver
delt I tre forskellige klasser. Pa skolebesgget
mgder bgrnene deres kommende klassekam-
merater og pa dette besgg gér det op for Pe-
ter, at han skal gd i klasse med William efter
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sommerferien. Da drengene vender tilbage til
bgrnehaven senere samme dag observerer jeg,
at Peter en stor del af tiden géar rundt med den
ene arm om skuldrene pa William og da de
spiller fodbold om eftermiddagen er William
pludselig med inde pa fodboldbanen.

Det som denne del af en stgrre analyse
blandt andet er illustrativ i forhold til, er en
pointe om at vi ma forsta bgrn (og mennesker
i al bred almindelighed) som betingelser for
hinandens deltagelsesmuligheder. I ovenfor
praesenterede delanalyse er det blandt andet,
hvordan Peter er med til at skabe betingelser
for Williams deltagelsesmuligheder i drenge-
fellesskabet 1 bgrnehaven, der traeder frem.
Men samtidig gaelder betingelsessiden ogsa
den anden vej rundt: Peter kan ikke deltage
fra den position han deltager, hvis de andre
drenge ikke stiller s@rlige betingelser for dette
til radighed for ham. Men det som analysen
serligt har vaeret med til at kaste lys over i
min refleksionsproces gennem afhandlingen
har veret: hvordan samfundsmassige vok-
senstrukturerede betingelser skabt i et helt an-
det rum, langt vek fra bgrnehavebgrnenes liv
pa fodboldbanen, kan fa konkret betydning for
bgrnenes deltagelse. At nogle voksne pa den
narliggende skole opdeler bgrnene i forskel-
lige klasser og prasenterer bgrnene for opde-
lingen ser ud til at kunne fa stor betydning for
bgrnenes videre deltagelsesmuligheder.

Strukturer som betingelser for bgrns
deltagelse

Ifglge mine observationer og analyser er det
hverken noget tilfaeldigt eller noget individuelt,
der sker “inden i” William, der giver ham en
ny og mere central plads i fallesskabet, men
derimod et samspil mellem de her strukture-
ringer i skoleklasser, og det de struktureringer
setter i gang mellem drengene i hele drenge-
gruppen — altsa hvad drengene velger at ggre
med udsigten til de nye strukturer. Formuleret i
et mere teoretisk sprog: sa er det netop dialek-
tikken imellem strukturerne og de subjektive

92061 _nordiske udkast_1-2012_3k.indd 43

handlinger som fremanalyseres i ovenstaende
konkrete eksempel — eksemplificeret gennem
William og Peter. Strukturbegrebet bliver her
til et begreb, der er anvendeligt til at begribe
enkeltindividers konkrete liv i samfundsmes-
sige sammenhange (Dreier, 2006).

Fglger vi med William og Peter ind i sko-
lens ‘bgrnehaveklasse’, ser vi dem sammen
med vennerne fra bgrnehaven i hvert eneste
frikvarter. Ogsa selvom drengegruppen er
havnet i 3 forskellige SFO’er finder de sam-
men pa skift hos hinanden i de forskellige
SFO’er. I starten af skoletiden er det at kende
hinanden fra bégrnehaven en staerk faktor for
‘hvem man er sammen med’ — et billede der
tegner sig for alle de bgrn, der starter i den
klasse jeg folger. De gensidige relationer fra
tidligere kontekster — dvs. bgrnenes institu-
tionshistorier — bringes med ind i det nye
praksisfellesskab. Ofte kan Peter observeres
siddende og kigge ud af vinduet nér de andre
klasser befinder sig ude pa legepladsen. Han
sidder ofte og sender signaler gennem vin-
duerne til de andre drenge fra bgrnehaven og
nér der er abne dgre mellem klasserne, sender
han signaler til de andre bade ved hjelp af
diverse fagter og nogen gange ogsa ved at
rabe ind til dem. Dem han signalerer til er
pa samme vis fokuserede pa og rettede mod
bgrnehavefallesskabet. I frikvartererne kom-
mer de ind i klassen til ham eller venter pa
ham ude pa legepladsen. Selvom de andre
drenge ogsa er rettede mod at samle bgrnene
fra bgrnehaven, sa ser det alligevel ud til at
give Peter vanskeligheder ved skolestarten, at
hans bgrnefaellesskab fra bgrnehaven bliver
splittet op. Det blev en vanskeligere opgave
at vaere “anforer” for et bgrnefellesskab, han
ikke er teet pa hele tiden.

Her peger analysen af Peter som subjekt
netop pa pointer om at indblik i bade bgrns
personlige historie og engagement og rettet-
hed er betydningsfuldt. Peter fremstod ikke
som uinteresseret i skolen og de opgaver som
lererne forsgger at inddrage og engagere ham
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i, men man kunne méske karakterisere hans
subjektive deltagelse som splittet op mellem
skolens dagsorden og det store arbejde med
betingelsessiden for hans deltagelsesmulighe-
der i bgrnefellesskabet. Hans opmarksomhed
blev primert reserveret til at forsgge at fa
styr pa det sociale liv, som er blevet splittet
op og stykkes sammen pa nye mader i kraft
af de samfundsmessige voksenstrukturerede
beslutninger om bgrns placeringer i forskellige
skoler og klasser. Det er et livsvilkar alle ny-
startede skolebgrn star midt i og ma finde deres
personlige veje ind i og ud af. Samtidig stiller
betingelserne for de personlige veje sig for-
skelligt for forskellige bgrn. Peter som person
og hans subjektive intentionalitet ser ud til at
vere rettet mod at samle en stgrre flok af dren-
ge, sa der fx kan spilles fodboldkampe. Hans
subjektive intentionalitet ser ud til at knytte
sig til hans erfaringer med hvornar bgrnelivet i
institutioner er sjovt, men hans betingelser for
at samle en stgrre flok af drenge @ndrer sig i
skiftet fra barnehave til skolestarten.

I Peters konkrete eksempel kom han til at
fremstd som ukoncentreret for hans bgrneha-
veklasselerere. Pa et mgde mellem forskellige
professionelle omkring bgrnene har en tale-
pedagog og bgrnehaveklasselederen fglgende
udveksling om Peter:

BHKL: Han ved ikke hvad det er vi skal lave,
han forstar ikke opgaverne, han falder ud. Han
sidder somme tider og kigger ud af vinduerne. Sa
kan han, altsa hvis man spgrger ham preecist — fx
i den der rime-ting vi lige har lavet — sé spurgte
jeg ham pa et tidspunkt preacist “hvad gh har du et
forslag?”, og der kom han bare med et svar! Men
det virker som om han keder sig. Altsa sadan en
blanding af at han keder sig og udfald og

TP: Sédan lidt rastlgshed ik’

BHKL: Jo, det har han ogsa. Han sidder sadan
lidt og nulre med ting hele tiden. Hans h@nder
skal helst placeres pa larene eller hvor man nu
kan fa dem placeret hvis man gerne vil have hans
opmarksomhed.
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TP: jeg teenker pa ham som en dreng, der er meget
motiveret for at leere noget hvis han far den der
ro og ramme omkring sig.
BHKL: Det tror jeg ogsa.

I denne bid af en lengere samtale hefter jeg
mig dels ved at bgrnehaveklasselederen fortal-
ler at Peter godt kan svare pa hendes spgrgs-
mal, nar hun spgrger ham direkte, samt at tale-
pedagogen vurderer at Peter er ‘motiveret for
at leere noget’. Talepedagogen er opmeaerksom
pa at strukturer skaber betingelser for bgrns
udvikling og lering. Hun vurderer at Peter har
brug for “den der ro og ramme omkring sig”.
For talepedagogen handler ro og ramme om
flytning af Peter fra hans nye klasse ind en spe-
cialklasse med farre bgrn, hvilket kan forstas
som udtryk for en forstaelse af, at koncentra-
tion vil opsta, hvis bare Peter ikke kan se s
mange andre bgrn — en forstaelse som er meget
almindelig i arbejdet med “bgrn med serlige
behov” (Morin, 2007; Rgn Larsen, 2011).
Pointen i analysen er, at det ser ud til, at Pe-
ter bliver mest ukoncentreret, nar han mister
overblikket over de andre bgrn. Med den optik
jeg har valgt for analyserne af mine observa-
tioner, ser det ud til at “ro og rammer” skal
findes fx ved dels at hjzlpe Peter og hans
bgrnehavevenner til at finde steder og ma-
der at fa aftalt det, de gerne vil aftale med
hinanden — altsa stgtte dem i det, der ser ud
til at vaere vigtigt for dem. Dels ved at tage
udgangspunkt i det bgrneliv de befinder sig
midt i — en periode hvor bgrnefallesskaber
bliver splittede mellem steder og vanskeligere
at opretholde.

Men det handler ikke kun om at kigge til-
bage i bgrns liv, men netop ogsa om at forholde
sig konkret og situeret til bgrnelivet. Det ser
ogsa ud til at vaere relevant at se nermere pa,
hvad der udspiller sig for Peter inden for den
nye klasses rammer — hvad er det han bliver
‘ukoncentereret’ i?

Hvis vi skal forsta det, der kan ligne Peters
“koncentrations-besver” — altsd den serlige
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made Peter vaelger at deltage i skolens timer
pa i starten af hans bgrnehaveklassetid, ma vi
préve at forstd hans grunde til at handle som
han ggr. Hans grunde til at handle som han
ggr ma netop ses situeret og konkret. Det er
ngdvendigt at se n&ermere pa, hvad det er for
en sammenheang Peter befinder sig i, nar han
bliver mere koncentreret om at lave aftaler med
bgrnene fra hans bgrnehave, end om at fglge
med i den dagsorden som hans bgrnehaveklas-
selerere forsgger at inddrage ham i.

Grunde til handlinger

I Peters mgde med sine nye klassekammera-
ter mgder han blandt andet Patrick. Patrick
og Peter skal fra fgrste skoledag vere side-
kammerater, hvilket betyder, at de skal holde
hinanden i handen, hver gang klassen skal ga
nogle steder hen, fx pa rundvisning pa skolen,
t/r til gymnastiksalen og biblioteket, eller nar
de skal pa udflugt. Det betyder ogsa, at de to
er de nzrmeste til at hjelpe hinanden med at
Igse diverse skoleopgaver.

Patrick er startet i samme klasse som to af
hans bedste venner fra bgrnehaven, Tobias
og Michael. Tobias og Michael er blevet sat
ved siden af hinanden og skal derfor, ligesom
Peter og Patrick, holde hinanden i handen ved
gature uden for klasserummet og er hinandens
narmeste ved Igsningen af skoleopgaver. For
Patrick ser det ud til at blive meget vigtigt at
signalere til Tobias og Michael, at han rigtig
gerne vil fortsette med at vere ‘bedste ven-
ner’ med dem. Han bruger meget energi pa at
forsgge at fglge med i deres samtaler og pa
at haegte sig pa deres lege i frikvartererne og
i SFO’en. Tobias og Michael udelukker ikke
Patrick, men det ser ikke ud til at vere lige sa
betydningsfuldt for dem, at signalere tydeligt
bekreftende overfor Patrick.

I bgrnehaven observerede jeg oftest drenge-
ne sammen fra morgen til eftermiddag og hvis
de ikke var sammen, var det yderst sjeldent en
voksenstruktureret adskillelse, de skulle hand-
tere. I skolen ser voksenkontrollerede struk-
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turelle betingelser — i ovennavne eksempel,
hvem man skal sidde ved siden af ved — ud til
at stille bgrnene overfor ulige muligheder og
begransninger. Det ser ud til at Patrick, To-
bias og Michaels bord-placering, kan se ud til
at veere grunden til, at det bliver meget vigtigt
for Patrick ikke at samarbejde med Peter. Hver
gang klassen skal ga tur, observerer jeg Peter
reekke handen frem mod Patrick, og Patrick
der gemmer handerne af vejen og negter at
tage ham i handen. Ved Igsning af skoleopga-
ver vender Patrick som oftest ryggen til Peter
og signalerer pa forskellig vis, at han ikke er
interesseret i at samarbejde, sammenholdt med
at han ved en hver given lejlighed satter sig
over ved siden af Tobias og Michael i stedet.
Learerne papeger ofte overfor Peter og Patrick,
at de skal holde hinanden i handen eller hjzlpe
hinanden og vere sgde, men det @ndrer ikke
pa Patricks modvilje.

Peters placering ved siden af Patrick ser fra
mit perspektiv ud til at vaere en medvirkende
begrundelse for, at Peter bruger sa meget ener-
gi i skolestarten pa at opretholde sit bgrnefeel-
lesskab fra bgrnehaven. Bgrn har forskellige
grunde til at handle, som de ggr, begrundel-
ser som spiller ind pa maderne, der deltages
i strukturer og handles pa betingelser. Der er
grunde til at bgrns fellesskaber udvikles som
de ggr. Og her er det min analytiske pointe at
Peters placering ved siden af Patrick — set i
forbindelse med Patricks handlinger — er med
til at styrke, at Peter fortsat retter sig mod det
bgrnefallesskab som for en stor dels vedkom-
mende ligger uden for klasserummet.

Vanskeligheder i én sammenhang
forbinder sig til andre sammenhzenge
Vanskeligheder i bgrnefellesskaberne i skolen
ser ud til at forbinde sig til bade bgrnehavelivet
og SFO-livet. Williams erfaringer med at vaere
positioneret i periferien af drengenes felles-
skab det meste af sin bgrnehavetid, ser fx ud
til at fa den betydning for ham, at han gennem
sin ny-erhvervede adgang til at vare centralt
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placeret i forhold til Peter, bliver langt mere
optaget af at bevare denne sociale position,
end han bliver af at deltage i skolens dagsor-
den. Mere bekymrende for William er, at det
i lgbet af 1. klasse ser ud til at William — af
forskellige grunde som uddybes i athandlingen
(Stanek, 2011b) — skal bruge mere energi pa at
fastholde Peters opmarksomhed, og en af de
mader som William finder ud af, og faktisk al-
lerede i bgrnehaven har erfaring med ‘virker’,
er at veere ‘den der ggr noget man ikke ma’,
som i det tidligere vandbarer-eksempel. Nar
han er ‘frek’, ‘svarer lererne igen’ og ‘ikke
ggr det han bliver bedt om’, griner Peter og de
leger sammen i frikvartererne.

Konflikter, udfordringer og positioneringer
der udspiller sig mellem bgrn i bgrnehaven
forsvinder ikke fordi bgrnene rykker til skole
og SFO — tvaertimod ser de ud til at flytte med —
ikke ngdvendigvis i entydig og direkte form,
men som historiske erfaringer med deltagel-
sesmader og —muligheder, som far subjektive
betydninger i mgdet med nye fallesskabs-
konstellationer. Barnefellesskaberne ser ud
til at fa stor betydning for hvordan bgrnene
dels selvfglgelig trives i skolen, men ogsa
for hvordan de har mulighed for at deltage i
skolens dagsorden. Fra det perspektiv kan der
dels abnes op for diskussioner af, hvordan bgr-
nehaven Igser den ‘skoleforberedende’ opgave
bedst muligt. Dels kan der abnes op for dis-
kussioner af det professionelle fokus pa bgrns
sociale liv i skolen, nar det teoretiske bud er at
‘lering’ ikke kan skilles fra ‘det sociale’, men
at leering netop ma begribes som noget der sker
gennem deltagelse, hvorfor det netop bliver
vigtig, ogsa at arbejde med det der deltages i
(Stanek, 2011a, 2011c).

Deltagelsesvanskeligheder

Lad mig ga videre med endnu et analyseeksem-
pel, der er anvendeligt til at illustrere pointen
om vigtigheden af at inddrage viden om bgrns
feellesskaber i det professionelle arbejde om-
kring bgrns lering i folkeskolen og et analy-
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tisk eksempel der kan skarpe vores blik for
betydningen af deltagelsesbegrebet og ikke
mindst den dobbelte betydning af begrebet.
Eksemplet handler om pigen Marie der fagligt
sakker bagud i forhold til de fleste af hendes
klassekammerater gennem bgrnehaveklassen
og serligt i 1. Klasse.

Marie starter i bgrnehaveklasse med sin
bedste veninde fra bgrnehaven; Frida. Frida og
Marie startede i vuggestue sammen da de var 1
ar gamle og har fulgtes ad lige siden. Pigerne
har varet meget tat knyttet til hinanden, har
leget sammen dagligt bade i institutionen og
med jevne mellemrum privat siden vuggestue-
tiden, men deres samveer har indimellem ogsa
varet meget konfliktfyldt — isar fra slutningen
af bgrnehavetiden og i starten af skolen — hvor
Frida indimellem forsgger at trekke sig vak
fra Marie.

Oplysninger om pigernes meget falles
og til tider konfliktuelle forlgb, bliver ikke
1 mit materiale givet videre til skolen, for-
modentlig blandt andet fordi de konfliktuelle
udviklinger i pigernes fellesskab ikke tages
alvorligt i pigernes bgrnehave og ikke anses
for oplysninger, der er relevante for skolen
at fa. Samtidig kigger skolen ikke selv efter
den type oplysninger. Men netop i Frida og
Maries tilfelde ser det ud til, at konflikterne
far rigtig stor betydning for iseer Marie. Kon-
flikterne ser ud til at handle om, at pigerne
ikke er enige om hvor tit og med hvem der
skal leges. Frida er, udover med Marie, star-
tet 1 skole sammen med sin nabo, som ikke
kender andre bgrn i skolen. Frida faler en vis
forpligtelse overfor- og interesse i at lege med
denne nabo. Samtidig kender hun ogsa et par
af de andre piger, som hun har gaet til gym-
nastik med. Marie derimod kender primeert
Frida og gnsker at bevare bgrnehavevenska-
bet med hende. Konflikterne opstar nar Frida
beslutter at hun vil lege med nogle af de andre
piger hun kender og ikke vil have Marie med
1 legen. Marie bliver ked af det og frustreret
over Fridas beslutning, og har ikke pa samme
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made som Frida, andre bgrn der star og venter
pa at komme til at lege med hende. Nar Marie
bliver ked af det og frustreret, ender hun ofte
med ogsa at blive meget vred — ofte pa ma-
der, hvor der ryger en del grimme gloser ud
af munden pa hende. Bade voksne og andre
bgrn bliver som regel forst inddraget i kon-
flikterne mellem pigerne, nar Marie ér blevet
vred, og det -udefra- ser ganske forstaeligt ud,
at Frida ikke vil lege med Marie. Den sociale
situation omkring Marie udvikler sig gennem
bgrnehaveklassen til, at der opstar en form for
konsensus mellem bade bgrn og voksne om,
at det egentlig er ganske forstaeligt, hvis det
generelt er lidt vanskeligt for Marie at finde
nogen at lege med. Konflikten mellem Marie
og Frida, ser altsa ud til at brede sig til at veere
en konflikt mellem Marie og alle klassens pi-
ger, hvor det ofte bliver helt legalt, at Marie
ikke kan vare med i de andre bgrns lege og
hvor det bliver et helt velkendt billede, at se
Marie komme trampende med nasen i sky,
nedadvendte mundvige og armene over kors.

Maries mor forsgger flere gange at bringe
pa banen over for bade bgrnehaveklasse- og
SFO-p&dagoger, at Marie er ked af at komme
i skole og Maries vanskeligheder bliver ogsa
diskuteret ved flere lejligheder bade mellem
de to bgrnehaveklasselerere, i SFO’en og pa
teammgder pa tvaers af bgrnehaveklassen og
SFO, men uden at der bliver fundet nogle
lgsninger (Se ogsa Heins forskning om forzl-
dres vanskeligheder med at komme deres bgrn
til undsa@tning i skolesammenha&ng i: Hein,
2009).

Forbindelsen mellem Maries sociale van-
skeligheder og Maries leringsvanskeligheder
findes i mine analyser, dér hvor Marie bruger
mere af tiden i undervisningen pa at bekymre
sig om sine potentielle legemuligheder i fri-
kvartererne end pa at fglge med i timen, og
nar hun bruger timerne pa at forhandle sig til
adgang til det kommende frikvarters lege.

Jeg observerer en hel del undervisning —
serligt 1 forste klasse, tilrettelagt i forhold til
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bgrns muligheder for at leere gennem det, der
ofte kaldes ‘aktiv deltagelse’ som star i mod-
setning til traditionel tavleundervisning, hvor
elever deltager ‘passivt’. Et eksempel er, nar
der i matematikundervisningen tilrettelegges
undervisning efter forskellige “matematik-
varksteder”, hvor bgrnene skal bevage sig
rundt i klassen og spille forskellige matema-
tikspil. Udfordringen for Maries ‘aktive delta-
gelse’ i denne type af matematikundervisning
er, at matematikspillene skal spilles sammen
med andre bgrn. I den type af undervisnings-
tilretteleeggelse, benytter Marie stort set hele
undervisningstiden pa at forsgge at finde nogen
hun kan spille sammen med. Hun nar derfor
sjeldent til at gennemfgre de egentlige mate-
matikopgaver (se flere analyser omkring Marie
i Stanek, 2010a).

Tre maneder inde i 1. klasse begynder det at
blive synligt, at Marie ikke hagter sig pa den
gvrige klasses faglige udvikling, og det bliver
nerliggende at overveje ekstraundervisning
eller en s@rlige specialpedagogisk indsats i
forhold til det, der kan ligne “Maries indlz-
ringsvanskeligheder”.

Deltagelsesbegrebet

Gennem ovenstaende analyser bliver betyd-
ningen af deltagelsesbegrebet skarpet som
et velegnet begreb til at rette fokus mod det
komplekse ved bgrns leringsprocesser. Dreier
formulerer, at deltagelsesbegrebet fra begyn-
delsen af forsgget pa at forstd bgrn (mennesket)
retter opmarksomheden mod mader at fungere
og udvikle sig pa, ud fra det som personen er
del af, og ud fra den méde personen tager del
heri (Dreier, 1999a, p. 78). Med deltagelses-
begrebet streebes der efter at begrebssatte den
enkelte ud fra dennes personlige delagtighed
i en samfundsmassig praksis. Deltagelsesbe-
grebet er altsa et begreb, der satter fokus pa
konteksten for lering: bade pa den enkeltes
egen aktive deltagelse i forhold til l&ring, og
pé den kontekst som leringen og deltagelsen
finder sted i. Der ligger altsa en dobbelthed i
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deltagelsesbegrebet, hvori der bade er fokus
pa bgrnenes deltagelse i relation til skolens
dagsorden og pa den kontekst som deltagel-
sen finder sted i — det praksisfallesskab som
skolens faglige dagsorden er en del af. I analy-
serne af Maries deltagelse bliver det tydeligt at
Maries deltagelsesvanskeligheder i bgrnefel-
lesskabet i frikvartererne og i SFO’en — del-
tagelsesvanskeligheder der begyndte at spire
allerede i bgrnehaven — far stor betydning for
hendes deltagelsesvanskeligheder i skolens
undervisningspraksis, som igen ender med at
fa betydning for Maries laringsvanskelighe-
der. I den almene undervisningspraksis er det
almindeligt at veere opmarksom pa, at bgrn
leerer mest, nar de selv er aktivt deltagende i
forhold til undervisningen. Men dobbeltheden
i deltagelsen overses ofte, hvorved vi overser
betydningen af, hvad bgrn deltager i. Der er
en tendens til, at jo mere vi bekymrer os for
hvorvidt bgrnene larer det, vi gnsker de skal
leere, jo mindre ser vi pa de sammenhange,
de skal forsgge at lere i. I Maries tilfelde
ville et sadan fokus betyde et skeerpet blik og
formodentlig en skarpet indsats i forhold til
hendes “leringsvanskeligheder”, muligvis i
form af special- eller ekstraundervisning uden
for almenklassen.

Det decentrerede blik

Hvor skal vi kigge hen for at komme til at
forsta forskellige berns forskellige vanskelig-
heder med at deltage i skolens undervisnings-
praksis? Hvorfor opstar vanskelighederne?
Hvad forbinder vanskelighederne sig til og
hvordan kan vi bedst muligt handle i forhold
til disse vanskeligheder? For at kunne komme
narmere en besvarelse af disse spgrgsmal, er
det ngdvendigt at se pa bgrnenes deltagelses-
mader og —engagementer i skolen — fra deres
forstepersonsperspektiv; hvad er bgrnenes be-
grundelser for at tage del i skolens praksis
som de gor? Vi ma kigge decentreret pa den
undervisningspraksis, som vi indimellem op-
lever, at bgrnene har vanskeligheder med at
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deltage i pa hensigtsmassig vis. Vi ma kigge
ud over lererens opgave med bgrnene og selve
undervisningen og ga pa udkig efter bgrnene
og bgrnenes leringspraksis.

Det decentrerede blik knytter an til den kri-
tik, som blandt andre Holzkamp har rejst. Han
har kaldt den for den psykologiske forsknings
‘kortslutningen mellem undervisning og le-
ring’ (Lehr-Lern-Kurzschluss, K. Holzkamp,
1995, p. 395). Der er tale om en kritik af den
generelle tendens inden for forskningen til
at studere leering (og leringsvanskeligheder),
som en direkte fglgevirkning af undervisnin-
gen, hvorigennem lgsningen pa leringsvan-
skeligheder til stadighed sgges gennem ny
(specialpedagogisk) undervisning. Generelt
overses l@ringsprocessernes kompleksitet og
forbundenheden til den sociale praksis, l&rin-
gen finder sted i. Med det decentrerede blik bli-
ver det relevant at kigge pa den sociale praksis,
leringen finder sted i, for herigennem at finde
mulige lgsninger pd leringsvanskeligheder,
uhensigtsmessige handlinger hhv. — deltagel-
sesmader i undervisningspraksissen.

Som Jean Lave og Etienne Wenger pape-
gede med deres teori om situeret laering, sa
ma lering begribes som et aspekt ved per-
soners deltagelse i samfundsmassig praksis
(Lave & Wenger, 1991). Med afs®t i denne
teoretiske forstielse, kan lering ikke forstas
udelukkende som individuel kundskabstileg-
nelse. I stedet ma lering begribes som situeret
i serlige kontekster og knyttet til de betingel-
ser, muligheder og begransninger, der er til
stede her. Lering forstds i denne teoretiske
ramme som udvikling af deltagelse i s@rlige
fellesskaber (Dreier, 1999a; Hgjholt, 2008;
Morin, 2008; Stanek, 2010b). Herved bliver
det relevant bade at se nermere pa bgrns fel-
lesskaber og dermed péa den dobbelte betyd-
ning i deltagelsesbegrebet — at bgrnene bade
selv er aktivt deltagende, men samtidig netop
tager del i noget. Bgrn skal forstas i den sam-
menh@ng de befinder sig i og ud fra den hi-
storie og de erfaringer de bringer med sig ind

13-09-2012  09:02:10



Nordiske udkast ¢ Nr. 1 ¢ 2012

i sammenhangen. Den professionelle opgave
i forhold til arbejdet med bgrn ma ikke alene
handle om instruktioner i forhold til skolefag-
lighed. Bgrn ma hjaelpes pa vej ind i det nye,
og ikke alene ved at vise dem rundt i de fy-
siske rammer. Frida skal guides i hendes nye
sociale udfordring. Hun mangler erfaringer
med at héndtere situationer, hvor forhenve-
rende forskellige handlesammenha&nge plud-
selig bliver til en og samme handlesammen-
hang. Frida handterer den nye situation ved
fortsat at forsgge at holde handlesammenhen-
gene adskilte, ved at sige at Marie ikke ma
veaere med i legene, nar hun skal lege med de
andre piger hun kender. Pigerne skal guides
til at deltage i den nye sammenhang sam-
men (Rogoff, 2008). Pa samme vis ma Marie
omsorgsfuldt hjelpes ind i andre nye felles-
skabskonstellationer. Det er ikke hjelpsomt
eller produktivt at teenke at Marie er iboende
socialt inkompetent, fordi hun med afset i
en institutionel strukturel @ndring lander i en
vanskelig relation til en veninde, der begyn-
der at afvise hende. Man kan spgrge hvorfor
Marie skulle forsta, hvad der er pa spil og
veere i stand til at handle fornuftigt og ratio-
nelt, i en situation, hvor end ikke de voksne,
der skal tage sig af hende, forstar hvad der
er pa spil? Ved at teenke Maries udfordringer
individuelt, bliver lgsningerne til symptom-
behandlinger. Det skal ikke forstas som en
negligering af indleringsvanskeligheders po-
tentielle eksistens, men som en insisteren pa
mennesket som grundleggende socialt. Her-
fra ma ogsa menneskelige leringsvanskelig-
heder begribes i sin sociale kontekst.

Jeg har nu brugt en hel del spalteplads pa at
vise og argumentere for at vi ma se pa bgrns
feellesskaber for at forstd bgrns handlinger.
Afslutningsvis vil jeg/artiklen vise hvordan
det at teenke i bgrnefallesskabernes betydning
udfordrer endnu en version af den efterhanden
traditionelle made at tenke om bgrn pa.

92061 _nordiske udkast_1-2012_3k.indd 49

Om tzenkemader og deres betydninger
Det teoretiske blik jeg prasenterer gennem
min afhandling er en anderledes made at kigge
pa og forsta det der sker for bgrnene end den
forstaelsesramme som de konkrete bgrn fak-
tisk blev mgdt med. Som jeg allerede har vist,
blev Peter forstaet som en der nok havde brug
for et lidt mindre og mere roligt forum for at
kunne fglge med i skolens dagsorden, mens
Patrick blev forstaet som lidt umoden og der
blev geettet pa at skolestarten nok var lidt for
overveldende for ham.

I afhandlingen og igennem prasentatio-
nerne af analyserne her i artiklen har jeg valgt
et serligt formidlingsgreb, i forsgget pa at
fastholde fokus i analyserne pa ‘det sociale’.
Hvis jeg lgfter slgret for at Peter ville have
veret mere “korrekt” illustreret i det analytiske
eksempel, hvis jeg fx havde kaldt ham Has-
san, sd abner der sig forklaringsmodeller som
peger i andre retninger end ud i drengenes so-
ciale liv. Nar Peters baggrund bliver en anden
end en etnisk dansk, bliver hans koncentra-
tionsvanskeligheder forklaret som sproglige og
kulturelle vanskeligheder og ikke som knyttet
til de sociale fellesskabsudfordringer han er
placeret midt i. Det er netop ‘Hassans’ sprog-
lige vanskeligheder talep@dagogen vil have fat
i, mens de sociale vanskeligheder der udspil-
ler sig mellem Peter og Patrick bliver forstaet
som vanskeligheder der handler om kulturelle
forskelle.

En vasentlig pointe for arbejdet med min
afhandling har veret at pege pa at vi ma for-
std bgrn historisk, konkret og situeret, fremfor
abstrakt og gennem pa forhand fastlagte kate-
gorier. Det er meget svert at navigere i verden
uden at have nogle kategorier at teenke i, men
vi skal passe pa ikke at tvinge bgrnene ind i
vores stive kategoriseringer, frem for at lade
vores kategorier vare abne og bevagelige nok
til at gribe de konkrete bgrn.

Mit bud er, at vi ma forstad bgrnene ud fra
det liv de lever sammen med andre bgrn og
som bgrn der har en historie med sig. Vi ma
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forsta dem ud fra det liv de lever pa tvears og
det uanset bgrnenes etniske baggrund, deres
kon eller sociale klassebaggrund. Det betyder
ikke at vi skal overse eller negligere hverken
sprogets, kgnnets eller kulturens betydning,
men at vi skal fa blik for den bredere sociale
sammenhang som bgrns sprog, kgn og forskel-
lige kulturelle baggrunde bidrager til. Vi ma
fa blik for at der er meget andet der ogsa har
betydning end bgrns sprog eller kulturelle bag-
grund. Her er min konklusion at bgrns histori-
ske institutionelle deltagelsesbaner i bgrnefel-
lesskaber, ser ud til at have stgrre betydning
end vi traditionelt har varet opmarksomme

pa.
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