Kulturel dannelse som socialt projekt

Af Helle Wind Poulsen

Indledning

I en verden fuld af nybrydende eksperimenterende
litteratur og en mangefacetteret og levende formid-
ling af mest nyt og mindre gammelt, overser vi ofte
en af de enkle former for litteraer formidling: den for-
teelling, der forteelles af ét menneske til et andet.

Den mundtlige overlevering af myter, familiesagaer
og muntre fortaellinger har veret brugt i de fleste kul-
turer til alle tider, og mange steder er det stadig den
primare formidling af verdens sammenhang. Fort-
@llingerne er ikke nedvendigvis nye, men fortalles
igen og igen; de har begyndelse, midte og slutning;
moraler og dilemmaer; helte, skurke og grinagtige
figurer.

Nar der fortaelles mellem mennesker, er selve fortel-
lingen selvfolgelig central. Men det handler samtidig
om meget mere end det. Det handler om samvaer og
narver, om videregivelsen af livserfaringer mellem
mennesker, om at relatere det fortalte til sig selv, om
oplevelse og indlevelse, om at vokse, reflektere, og
skabe rum for en anden og dybere forstéelse af ver-
den.

Projektet Leeselysten voks(n)er har sit afsat i hojtlaes-
ningsgrupper, der har mange ligheder med denne for-
teelletradition. Formalet med foreliggende artikel er,

Helle Wind Poulsen, projektmedarbejder, mag.art.,
Lokalbibliotekerne i Aarhus (hwp@aarhus.dk)

med udgangspunkt i praksiseksempler fra projektet,
at problematisere forholdet mellem et socialt og et
kulturelt dannelsesaspekt, som det kommer til udtryk
i hgjtlaesningsgrupperne.

Efter en kort preesentation af projektet folger en be-
grebsafklaring, og dernaest praksiseksempler pa hhv.
aspekter af den sociale og den kulturelle dannelse.
Artiklen afsluttes med en opsamling og en perspekti-
vering af konstellationen kulturel vs. social dannelse
i forhold til folkebibliotekernes udvikling.

Lidt om projektet og metoden

Projektet Leeselysten voks(n)er er stottet af Styrelsen
for Bibliotek og Medier', og er et etarigt samarbejds-
projekt mellem Lokalbibliotekerne i Aarhus, Tarnby
Kommunebiblioteker, Ikast-Brande Biblioteker og
Odense Centralbibliotek.

Projektets centrale aktivitet er hgjtlaesningsgrupper
baseret pa Laseforeningens metode guidet feelles
leesning. Derfor er Laeseforeningen ogsa en vigtig
samarbejdspartner, idet foreningen har introduceret
den anvendte metode i Danmark, samt har viden og
praksiserfaring herom.

I laesegrupperne baseret pa guidet feelles leesning la-
ses der hejt af en leesegruppeleder, som er uddannet

i metoden hos Laseforeningen. Uddannelsen giver
leesegruppelederen nogle redskaber til at dbne teksten
for deltagerne, og til at hjelpe deltagerne ind i tek-
stens univers.
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Undervejs i leesningen gor laesegruppelederen holdt
og abner tekst og samtale ved at stille deltagerne
nogle enkle spergsmal. Derudfra taler man om tek-
sten, diskuterer maske nogle almene problemstillin-
ger med udgangspunkt heri, eller perspektiverer den
til sit eget liv. Oplasningen er en fzlles oplevelse,
som i kraft af samvaret og samtalerne giver en anden
og intens oplevelse af litteraturen.

Leesegrupper i artiklen

Den foreliggende artikel og diskussion tager sit ud-
gangspunkt i erfaringer fra de laeesegrupper, som jeg i
foraret 2011 har veret laesegruppeleder for:

Biblioteksgruppen bestod ultimo maj 2011 af 5 kvin-
der og 1 mand. Deltagerne var helt almindelige vel-
fungerende og forholdsvist veluddannede mennesker
med vidt forskellig uddannelsesmassig baggrund og
en aldersmassig spaendvidde fra 24 til 68 ar. Delta-
gernes personlige leesevaner spaendte fra Emil Aare-
strup til manga-tegneserier til Ken Follett.

Lasegruppen medtes en gang om ugen pa Aby Bib-
liotek 1 Aarhus fra slutningen af januar til begyndel-
sen af maj. Hver session varede 90 min, og der blev
leest en novelle og et digt.

Ordskolegruppen er en samlet reference til hhv.
tirsdags- og torsdagsholdet pa Ordskolen, som er et
kursustilbud for ordblinde under AOF Aarhus. Tirs-
dagsholdet gér pa Ordskolen pa eget initiativ, mens
torsdagsholdet er i et aktiveringstilbud.

Deltagerantallet har veret varierende. Aldersmaes-
sigt spendte deltagerne fra ca. 20 ar til 64. Grup-
perne medtes hhv. 5 og 7 gange i foraret 2011. Hver
session varede 60 min, og der blev last én lengere
novelle eller to korte.

Et par af gruppernes deltagere var svart ordblinde.
Laesekompetencerne for sterstedelen af gruppen var
pa et niveau, hvor de kunne klare sig i hverdagen,
men var tydeligt udfordrede i forhold til at skri-

ve, laese aviser, kommunikere med det offentlige,
etc. Enkelte havde ogsa sveart ved at formulere sig
mundtligt i leengere eller ssmmenhangende satnin-
ger.

Ud over eksempler og erfaringer fra projektets forste
hejtlaesningsgrupper, vil jeg perspektivere til pro-
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gramrakken om Lesegruppen Sundholm, sendt pa
DR2 i foraret 2011 (Sundholm).?

Programreekken prasenteres som et “eksperiment”
med det formal "at se hvad der sker, nar hjemlose
leeser bager” (ibid.). Udgangspunktet for program-
reekken var et gnske om et lave et nyskabende littera-
turprogram, hvor der ikke matte deltage forfattere og
hvor litteraturformidlingen skulle tages ud af smags-
dommernes haender (Lerche).

I forste omgang viste det sig, at alle er i stand til at
leese litteratur. Men programreekken viste ogsa, hvor
meget litteraturen kan pa et menneskeligt plan — ud-
over at veere litteratur (Schertiger 00:33:05).

Laesegruppen Sundholm adskiller sig metodisk fra
leesegrupperne i Leeselysten voks(n)er, idet den ikke
er baseret pad metoden guidet feelles leesning og den
feelles laeseoplevelse. Men lesegrupperne har dels
det til faelles, at det ikke er analyser men samtaler og
refleksion, der er i centrum, og dels en grundlaeggen-
de tro pa litteraturen som en social ressource.

Social og kulturel dannelse. Et forseg pa en ad-
skillelse

Idéen til Leeselysten voks(n)er udspringer af den
kendsgerning, at hver femte voksne dansker® har
utilstreekkelige leesefaerdigheder i forhold til det, der
kraeves for at bega sig i et moderne vidensamfund.
Nogle, fordi de har begranset uddannelse; andre,
fordi de lider under et fysisk laesehandikap. De darli-
ge laeseferdigheder kan have mange “folgesygdom-
me”: lavt selvvaerd, ringe adgang til velbetalte jobs,
social marginalisering eller isolering, etc.

Men erfaringer fra The Reader Organisation i Eng-
land viser, at hejtlaesningsgrupper kan gge deltager-
nes boglige laesefaerdigheder og sociale kompeten-
cer, og pa den made fremme den sociale inklusion og
ruste deltagerne bedre til at kunne deltage i samfun-
det.

Med Leeselysten voks(n)er héber/forventer vi at opna
en lignende effekt som i England (jf. Projektbeskri-
velse) — men ogsa at finde ud af, om (og i sé fald:
hvordan?) det overhovedet vil veere meningsfuldt at
udbyde denne form for laesegrupper i biblioteksregi.

For et af de spergsmal der efterfolgende har meldt
sig* er, hvad vi som bibliotek egentlig ser som det



centrale i projektets laesegrupper: er det formidlin-
gen af litteraturen, eller er det den forventede sociale
effekt? Er laesegruppen for laesesvage/socialt udsatte
et rum for kulturel formidling, eller er den et socialt
dannelsesprojekt? Og hvad betyder det i en biblio-
tekskontekst?

Begrebsafklaring

I praksis lader de to vinkler sig ikke adskille, men
nar jeg alligevel vil forsege at skelne herimellem

i foreliggende artikel, er det for at problematisere
konstellationen kulturel vs. social dannelse. Det er
nemlig en problemstilling, der ikke kun relaterer til
aktiviteter som hgjtlasningsgrupperne i Leeselysten
voks(n)er, men ogsa kan ses som et billede pa den
skillevej folkebibliotekerne star overfor i forhold til
at redefinere sin rolle og sit standpunkt i det senmo-
derne samfund.

Jeg vil i det folgende kort gore rede for min forsta-
else af fem centrale begreber i artiklen: dannelse,
kulturel dannelse, social dannelse, evnen til at re-
flektere, og social effekt, inden jeg vil inddrage en
raekke praksiseksempler fra laesegrupperne i forhold
til begreberne.

1. Dannelse refererer helt overordnet til menneskets
tilleerte evner, der star i modsatning til de evner
mennesket er fadt med (Den store Danske/Dan-
nelse). Dannelse er altsa f.eks. den tillerte gode
opforsel, at kunne bega sig i sociale ssmmenhan-
ge, at (kunne) tilegne sig viden, have kulturel ind-
sigt, evnen til at reflektere, etc.

Ifolge den tyske filosof G.W.F. Hegel er det i dan-
nelsen, at mennesket haver sig over bare at veere
— dannelsen er det, der fuldender menneskets po-
tentiale (Hegel).

2. Nar jeg i det folgende anvender begrebet kulturel
dannelse, referer jeg til en forstaelse af kultur som
de artefakter, der er udtryk for menneskets ande-
lighed: billedkunst, litteratur, musik, etc. (Den sto-
re Danske/Kultur). Den kulturelle dannelse bliver
saledes udtryk for en tilegnelse af viden om kultur/
kunst, herunder en indsigt i menneskets andsliv og
evnen til at reflektere.

3. Nar jeg i det folgende anvender begrebet social
dannelse, refererer jeg til en relation mellem in-
dividet og fellesskabet (Den store Danske/Dan-
nelse), hvor evnen til at indga i sociale faellesska-
ber, til at kunne agere i overensstemmelse med
omgivelsernes normer og konventioner, og til at

kunne reflektere og udvise empati, er afgerende.
Den sociale dannelse kan saledes ogsa ses som en
betingelse for social inklusion.

4. Evnen til at reflektere er en vasentlig forudsaet-
ning for at forsta og agere i et samfund blandt
utallige individer. At kunne reflektere haenger neje
sammen med bade den sociale og den kulturelle
dannelsesproces, og er samtidig et meget centralt
element i dannelsesbegrebet, fordi det knytter sig
til selve dannelsens kerne: at dannelse er en pro-
ces, der aldrig afsluttes (Den store Danske/Dan-
nelse).

Lidt firkantet kan man sige, at nar man er i stand
til at reflektere, er man ogsa i stand til at udvikle
sig: man er aben overfor en anden fortolkning

af virkeligheden uanset om denne relaterer til en
filsofisk-kulturel forstéaelse, eller til forstaelsen af
andres handlinger og intentioner. Og man er villig
til at seette sig selv i spil, til at forsta sig selv som
individ i1 andre og nye sammenhange.

5. Jeg vil i artiklen ogsa anvende udtrykket en social
effekt, som jeg ikke forstar som en direkte del af
selve dannelsesbegrebet, men snarere som en kon-
kret og handgribelig effekt af den formidling af
litteraturen og den sociale interaktion, der finder
sted 1 laesegruppen. Med social effekt taenker jeg
altsa pa de former for social inklusion, der kan op-
sta, nar en laesegruppedeltager ved at forbedre sine
konkrete leesefaerdigheder far beriget sit sociale
liv, og anspores til at forbedre sine sociale livsvil-
kar, f.eks. ved at uddanne sig og/eller bryde med
et socialt belastet milje.

Som det fremgar af ovenstaende begrebsafklaring,
relaterer den sociale dannelse sig altsé i hej grad til
det "at bega sig”. Men den indeholder samtidig et
kulturelt element og det er her, vanskeligheden i at
adskille de to begreber begynder. Denne vanskelig-
hed vil blive eksemplificeret i det falgende.

Det sociale projekt — leesegruppen for effektens
skyld

I dette afsnit gennemgar jeg kort nogle af de poten-
tialer og risici, der kan knyttes til det socialt dan-
nende aspekt af projektets hejtleesningsgrupper. For
leesegrupperne har potentielt ogsa en social effekt,
der hverken kan eller skal ignoreres, men som heller
ikke nedvendigvis er problemfti.
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Leesegruppen som social inklusion

Som neavnt i indledningen er et af de centrale ele-
menter i Leeselysten voks(n)er’s heajtlaesningsgrup-
per den faelles laeseoplevelse og de samtaler, delta-
gerne har pa baggrund af det laeste. For i laesegrupper
baseret pa guidet feelles leesning leeser man jo netop
sammen: deltagerne kender kun i sjaldne tilfelde
teksten, der skal lases, og derfor bliver oplevelsen af
det leeste meget mere umiddelbar og er faelles for alle
i leesegruppen.

Den fzelles lasning bliver pa den made ogsa til et
serligt gjeblik, som deles af de tilstedevarende, og
skaber en meget intim stemning og staerk folelse af at
”veere en del af noget”. Derfor havde projektet l&nge
arbejdstitlen Leesekredse som social inklusion. Inklu-
sionen foregar pa flere niveauer, der ligesom dannel-
sesbegreberne ikke konsekvent lader sig adskille:

1. For det forste ligger der et meget simpelt, men
ikke desto mindre betydningsfuldt socialt aspekt i
selve det at medes med andre mennesker omkring
en meningsfuld aktivitet. Udover at det bare er ret
hyggeligt, har deltagerne i forarets laesegrupper
udtrykt meget forskellige sociale gevinster ved at
deltage.

En fra Biblioteksgruppen er overrasket over, hvor
meget hun har at tale med de andre om, selvom de
pa alle mader er forskellige, og er forskellige ste-
der i deres liv. En anden har oplevet, at leesegrup-
pen og interaktionen med de andre har veret et af-
gorende positivt element i hverdagen efter hendes
mands ded.

For en svart ordblind i Ordskolegruppen har
samveret omkring oplasningen betydet, at det

at fa leest en tekst op ikke har veret noget skam-
fuldt, men er blevet en positiv oplevelse. Han far
normalt leest alt op af en maskine og feler at hans
handikap bliver udstillet derved, men i laesegrup-
pen blev oplesningen en faelles aktivitet, som
tilmed virker bekraftende, fordi de ordblinde

her oplever at blive taget alvorligt, idet de bliver
spurgt om deres mening om aktuelle emner, om
deres opfattelse af situationer, og far den nadven-
dige tid til at formulere sig.

2. For det andet kan hejtlesningsgrupperne, iser i
forhold til socialt udsatte grupper, fungere som
social inklusion i et sterre samfundsmaessigt per-
spektiv og derved have en social effekt.

Som nevnt i indledningen forstar vi i Leeselysten
voks(n)er begrebet leesefaerdigheder meget bredt.
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Et andet veesentligt udgangspunkt for projek-

tet har veeret troen pd, at med lysten til at gore,
kommer evnen til at kunne — og med evnen til at
kunne, ogsa lysten til at gore.

Derfor vagter projektet ikke en maling af, om
deltagelsen i projektets leesegrupper direkte har
oget deltagernes konkrete laesefaerdigheder. Det
formodes dog, at man hos nogle af projektets
malgrupper, f.eks. uuddannede, vil kunne male en
helt konkret forbedring af deltagernes leesekom-
petencer, simpelthen fordi de i laesegrupperne far
mulighed for at gve sig, samtidig med at de far
hjeelp til at dbne teksten af lasegruppelederen.
Hos andre grupper, f.cks. de ordblinde, vil der
ikke nedvendigvis ske en konkret forbedring af
deltagernes evner til at lese, fordi der her ogsa
er tale om et fysisk handikap. Men arbejdet med
Ordskolegruppen har vist en klar tendens til at
man gennem en god formidling af litteraturen

— og i denne sammenhang: gennem en aftabuis-
ering af litteraturen som verende utilgeengelig —
kan ege de leesesvages lyst til at opsege litterare
oplevelser, evt. i form af lydbeger, performances,
eller traditionelle beger laest med et hjalpevark-
toj.

Men leesegruppens sociale effekt behover ikke at
vere en direkte effekt, som f.eks. de forbedrede
lesefeerdigheder: det kan ogsé vere en indirekte
effekt, her eksemplificeret af Edmund fra Laese-
gruppen Sundholm:

23:13 | Edmund | Men jeg vil gerne sige én ting, og
det lyder maske firkantet. Det er
ikk’ Laesegruppen Sundholm, der
har faet mig til at 4 en bolig. Men
laeesegruppen har givet mig disci-
plin. Jeg har selv givet mig disci-
plin, fordi jeg har sagt ja til at veere
med. Sa har jeg knoklet mig igen-
nem den her bog. Jeg har aldrig

leest bager for (Sundholm, afsnit 8).

3. For det tredje peger forskere i social kognition pa,
at leesningen om en (fiktiv) person, hans dilemma-
er, intentioner, tanker og handlinger, kan oge le-
serens forstaelse af sig selv, og derved styrke den
sociale dannelse (Oatley). Det handler om evnen
til at reflektere og veere aben for at se og forsta
verden pa nye mader.




En af deltagerne 1 Biblioteksgruppen gav en leaest

tekst videre til sin far, fordi teksten satte ord pa et

problem i familien:
”Hovedpersonen minder sddan om min onkel.
Sadan som hovedpersonen er, er saidan som det
var, da min onkel kom fuld til min studenter-
fest. Men jeg synes min far skulle lese [histo-
rien], for maske kunne den give ham et andet
billede af min onkel og forklare nogle af de
folelser, min onkel maske havde. Pa den made
kunne vi maske komme til at forsta ham bedre.
Min far syntes den var rigtig god.”

Der sker altsa en vigtig form for (erfarings)udveks-
ling i medet mellem mennesket og litteraturen. Lit-
teraturen fremstiller skaebner, situationer, dilemmaer,
som laseren enten kan genkende eller veelger at tage
afstand fra — uanset hvad, sa tvinger det leeseren til

at forholde sig til den litteraere skeebne, og dermed til
sig selv.

Terapien kan ikke fremtvinges

For nogle kan det ligefrem have en decideret tera-
peutisk effekt pa denne made at “mede sig selv”,
som f.eks. Rahim i Laesegruppen Sundholm, der efter
at have laest en roman konfronterer sin sorg over sin
fars svigt (Sundholm, afsnit 7).

Men pointen er, at den terapeutiske effekt, som lz-
segruppen potentielt har, ikke kan fremtvinges. Den
terapeutiske effekt ligger nemlig ikke i selve teksten,
men i laeserens parathed til at mede sig selv gennem
litteraturen, og maske tage fat, der hvor det gor ondt.
Derfor vil det heller ikke vaere uproblematisk at er-
klaere den terapeutiske effekt for leesegruppens mal.

I projektet mangler vi endnu egne erfaringer med
psykisk sarbare grupper. Men nar vi taler om laese-
grupper for socialt udsatte, er det i foraret 2011 ikke
til at komme udenom Mikael Bertelsen, Mads Briig-
ger og lasegruppen pa Sundholm.

DR skriver i programpresentationen, at det er et lit-
teraturprogram, hvor ”medlemmernes personlige
dramaer [fletter] sig ind og ud af bagerne pa ufor-
glemmelig vis” (Sundholm, ”Om udsendelserne”).
Generelt loser Bertelsen og Briigger opgaven (at
skabe et program med litteraturen i fokus) godt, og
det er helt tydeligt, at deltagerne ogsa nyder at fa lej-
lighed til at dele deres historier.

Men searligt i sjette afsnit har Mads Briigger svert
ved at slippe sin journalistiske faglighed og “jager
den gode historie”. Det kommer derved til at virke
forceret:

18:15 | Mads Briigger | Men Edmund, hver gang jeg
sperger dig om noget person-
ligt, sa afsporer du det. Du
vil jo netop ikke tale om din

sarbarhed.

18:23 | Edmund Men du har ogsé selv sagt, at
der er forskel pa at vaere per-
sonlig og vere privat. S& ma
du kunne aflese, hvor meget
jeg har lyst til at lukke op el-

ler ikke lukke op.

Men kan vi snakke om, hvor-
for du ikke vil lukke op?

Sa kan vi ogsa snakke om din
barndom og din far

18:35 | Mads Briigger

18:39 | Edmund

18:41 | Mads Briigger
18:44 | Edmund

Det har vi da ogsé lige gjort?

Der er forskel pa selv at for-
teelle det og sé at sperge, at
sidde og grave i hvordan din
far har det, hvordan din mor
har det

Du skal bare sporge

Nej (Sundholm, afsnit 6)

18:52 | Mads Briigger
18:54 | Edmund

Situationen er tydelig ubehagelig for Edmund, der
dog vaelger at fortelle sin historie efterfelgende. Men
den forbliver netop en historie, og ligger ligesom 1
overfladen — den traenger aldrig rigtig ind, og Anita
veelger ligefrem at ga pa toilettet i stedet for at lytte
til ham. Vigtigere er dog, at Mads Briigger ved denne
forcering har brudt laesegruppens trygge intime rum,
hvor historier fortaelles af lyst og ikke af tvang.

Ligesom det ikke er teksten i sig selv, der indeholder
et terapeutisk potentiale, er det vigtigt ogsa at gore
sig klart, at leesegruppelederen ikke er terapeut selv-
om han kan facilitere en terapeutisk effekt. Skal han
veaere det, skal han ikke vere laesegruppeleder, men
psykoterapeut og bruge litteraturen som biblioterapi,
dvs. med et erklaeret formal. Denne problematik vil
jeg komme neermere ind pé i neeste afsnit.

Det handler ogsa om en form for ligestilling mellem
leesegruppelederen og deltagerne. Leesegruppelede-
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ren vil altid have en vis grad af overtag, fordi han
skal lede gruppen, men i selve oplevelsen af litteratu-
ren og udvekslingen af livserfaringer er han teoretisk
set ligestillet med deltagerne. Det er med til at skabe
et trygt rum, hvor deltagerne har lyst til at give af sig
selv, og understreger derigennem lesegruppen som
et frirum, der er forskellig fra en undervisningslig-
nende situation.

Den kulturelle formidling — laesegruppen for lit-
teraturens skyld

I dette afsnit gennemgar jeg kort nogle af de fokus-
punkter, der kan knyttes til leesegruppens kulturelt
dannende aspekt. Hojtlaesningsgrupperne virker forst
og fremmest kulturelt dannende gennem formidlin-
gen af litteraturen og den videnstilegnelse der ligger
i at deltagerne aktivt traeder ind i litteraturens uni-
vers, forholder sig til den og til sig selv, og derved
opever evne til at reflektere.

The never ending story

En af de formodninger, der har meldt sig under ar-
bejdet med projektet, er om ikke formidlingen af
litteraturen vil have den sterste kulturelt dannende
effekt hos laesegruppedeltagere, der ikke tidligere har
laest og derfor har mindre (litterer, kulturel) viden.

En episode i Biblioteksgruppen har dog understreget,
at forseget pa at fremme den kulturelle dannelse ikke
kun lader sig gore i udannede eller socialt belastede
miljeer, men potentielt er muligt alle steder, hvilket
samtidig understreger at dannelsesprocessen aldrig
afsluttes.

I Biblioteksgruppens tidlige dage var der en klar og
udtalt holdning til, hvordan litteratur og lyrik skulle
veaere. Det skulle vaere genkendeligt, pent, rytmisk og
logisk, og helst efterlade en behagelig folelse i krop-
pen. I lebet af de naeste otte ugers leesning blev det
stadigt tydeligere, at gruppens samtaler flyttede sig
fra et meget tekstnaert niveau til at vaere friere reflek-
sioner, og gruppen viste et tydeligt bredere perspek-
tiv i deres tekstforstaelse.

For at give gruppen tid til at skabe et trygt og intimt
samtalerum, blev deltagerne fortsat kun svagt udfor-
dret i leesningen. Béade emner og tekst var forsigtigt
udvalgt. Men efter 8 uger blev gruppen prasenteret
for en lyrisk tekst, der var alt det, gruppen ikke ville
have.
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De clskede digtet. Det fragmenterede, lidt legende
symbolistiske sprog blev opfattet som steerkt og
smukt, idet det netop understregede den utryghed,
som teksten beskrev. Da det efterfolgende blev afsle-
ret, at det faktisk var en sangtekst fra et nyere dansk
band, udtrykte gruppen stor forngjelse ved at blive
udfordret pa deres opfattelse af hvad litteratur er. En
af de @ldre deltagere var serligt begejstret, og ville
endda have bandets navn for at finde sangen pa yout-
ube (Balstyrko).

Og det er lidt pudsigt, at det netop var hende. Hun
har altid laest meget, men typisk meget lettilgange-
ligt litteratur. I leesegruppen er hun blevet introdu-
ceret til og hjulpet i gang med dybere, men svearere
tilgaengelige forfattere, og har nu vaeret pa bogudsalg
og kebt flere interessante titler.

Det var altsé god kulturformidling, for formidlingen
har gjort litteraturen tilgeengelig for deltageren, ud-
videt feltet, oget hendes refleksionsniveau og givet
hende lyst til selv at opsege flere litteraere oplevelser
— hendes kulturelle dannelse er blevet styrket.

Leesegruppelederens ansvar

Med spargsmalet om en laesegruppe for socialt ud-
satte er et kulturelt eller et socialt projekt, melder sig
ogsa spergsmalet om litteraturens status i leesegrup-
pen: vil litteraturen kunne bevare sin astetiske di-
mension i denne kontekst, eller forvandles den til et
socialt hjalperedskab?

Det er min opfattelse, at den kulturelle aktivitet i la-
segruppen og den guidede feelles lesning ikke 1 sig
selv gor litteraturen til et socialt hjeelperedskab. Det
ser jeg to arsager til:

Forst og fremmest handler det om litteraturen som
“tekst”. Den litteratur vi leeser, er ikke skrevet di-
rekte til malgruppens behov, men er et selvstendigt
kunstveerk, der opstiller nogle tolkningsmaessige
rammer, som ikke lader sig overskride. Deltagerne —
eller lsegruppelederen — kan altsa ikke uden videre
bruge teksten i et personligt arinde, men er negdt til
at forholde sig til de problemstillinger, som teksten
viser — inden for de rammer, teksten tillader. Det er
altsa teksten selv, der bestemmer udgangspunktet,
og det er laesegruppelederens opgave at serge for, at
deltagerne holder sig pa rette spor og bliver inden for
tekstens rammer.



Det er ogsa her hgjtleesningsgrupperne adskiller sig
fra biblioterapien, hvor litteraturen netop er et erkla-
ret redskab. Her medes terapeut og patient med det
formal at patienten skal have det bedre, og til at opna
det bruges bl.a. litteraturen (The Medical Dictiona-
ry). Men i hejtleesningsgruppen mades lesegruppele-
der og deltagere for at lese en historie — det er altsa
litteraturen der er i centrum, og litteraturen der sactter
rammerne for bade lasning, samtale og evt. terapeu-
tiske effekter.

For det andet spiller leesegruppelederen for mig at se
en helt afgerende rolle i forhold til at fokusere pa lit-
teraturens astetiske dimension — det er nemlig laese-
gruppelederen alene, der bestemmer hvad der l&ses.
Som laesegruppeleder skal jeg selvfalgelig tage hen-
syn til evt. sprog- eller laesevanskeligheder i gruppen.
Sproget er den forste port til teksten: forstar delta-
gerne ikke hvad jeg siger, nar jeg leser, vil de ikke
kunne skabe en relation til det fortalte (teksten).

Det afgerende i forhold til at forhindre at litteratu-
ren omdannes til et socialt hjeelperedskab, ma derfor
vaere at pracsentere lasegruppedeltagerne for en vil-
karligt udvalgt god litteratur, som ikke er skreedder-
syet til deltagergruppens fzlles diagnose, problem,
eller sociale stasted, men en litteratur der preesenterer
deltagerne for /ivet i alle dets aspekter. Madet “med
sig selv” 1 litteraturen behever nemlig ikke vare en
1:1 oplevelse (i biblioterapi er det dog som oftest

en 1:1 oplevelse (The Medical Dictionary), hvilket
kun bidrager til adskillelsen mellem biblioterapi og
hojtlaesningsgrupper med et terapeutisk potentiale) —
det er jo netop det fantastiske, som litteraturen kan:
fremstille livet, det at veere menneske, og skabe for-
bindelse mellem laeser og litteraer figur pa tvaers af
kontekst, forudsetninger, tid og rum.

Men trods denne fortale for at lade litteraturen tale
frit og uathangigt er der tidspunkter, hvor Blixen er
bedre end Balzac. Isar ved opstarten af en ny lase-
gruppe kan det veere en fordel at taenke taktisk mht.
valg af litteratur. For i denne fase er det vigtigt at der
skabes en fortrolighed med litteraturen, og at rum-
met omkring lesegruppen fér plads til at manifestere
sig. Forst nar denne tryghed er pa plads, kan man
begynde at udfordre sin gruppe. Pa samme méade vil
man kunne vende tilbage til en sikker” fortelling,
hvis rummet om leesegruppen lider et knaek i lobet af
laesegruppeforlobet.

Og hvad er det sa, der er sikker og god litteratur? Det
er der lige s mange svar pa, som der er lesere. Fal-
les for den sikre tekst er dog, at den bade sprogligt
og tematisk er forholdsvis let tilgaengelig — uden at
blive for nem. Har den bade et umiddelbart og et dy-
bere lag, er man godt pa vej.’

Nér man velger litteratur til disse hejtlaesningsgrup-
per, behaver det ikke kun at vare tekster, som be-
handler livets store spergsmal — ogsé de sma ting i
hverdagen er interessante, for begge dele kan fa os til
at reflektere som lasere: hvordan tror vi han ser ud?
Hvorfor tager hun ham tilbage, efter han har varet
utro flere gange? Hvad er det for en angst, der fast-
holder ham i sin ensomhed? Ville vi selv have hand-
let anderledes?

Det vigtigste er, at jeg som laesegruppeleder synes
teksten har noget at byde pa: er det et speendende
tema? Blev jeg fanget af mystikken, af at jeg ikke
kunne afgere praecis hvad der skete, at der var flere
muligheder? Er fortellingen et spendende psykolo-
gisk portraet? Er sproget saerligt smukt?

Hvis jeg selv er begejstret for teksten, kan jeg — i
de fleste tilfeelde, men der er ogsa eksempler pa det
modsatte! — smitte deltagerne med min begejstring.
Jeg mé dog aldrig lade min egen leesning vere dikte-
rende for gruppens leesning: den kan hgjest vaere en
starthjeelp, og et supplement til deltagernes leesning.
Pé den made er laesegruppelederens rolle ogsa et
eksempel pa den opgave, der stilles til den moderne
bibliotekar. Bibliotekaren skal vere fagligt kompe-
tent og i stand til at vejlede, men skal ogsa kunne
indga i en dialog med lanerne i forhold til laeseop-
levelsen, sé laneren efterfolgende kan agere pé eget
initiativ.

Biblioteket som dannelsesinstitution i det senmo-
derne samfund

I det foregaende har jeg diskuteret det taette forhold
mellem social og kulturel dannelse, og givet eksem-
pler pa nogle af de faldgruber og potentialer denne
kompleksitet medferer for en aktivitet som hejtlaes-
ningsgrupperne i Leeselysten voks(n)er. Kompleksi-
teten betyder ogsa, at det er overordentligt vanskeligt
at svare pa spergsmalet, om laesegrupperne for lase-
svage/socialt udsatte er et rum for kulturel formid-
ling, og/eller om den er et socialt dannelsesprojekt?
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Men det skal vaere min pointe, at det netop derfor

er sd meget desto vigtigere at vi pd biblioteket ta-
ger stilling til, om en aktivitet tager udgangspunkt i
noget socialt eller noget kulturelt — ikke som en stil-
lingtagen til enten/eller, men snarere som en stilling-
tagen til, hvordan forholdet mellem kulturel/social
skal vaegtes. Méske finder vi ikke frem til et entydigt
svar, men netop refleksionen herover er en del af en
bevidstgerelsesproces, som er helt afgerende for,
hvilken retning de danske folkebiblioteker bevager
sig i, 1 de kommende é&r.

For problemstillingen knytter sig ikke kun til dette
projekts hejtlaesningsgrupper; den afspejler nogle
mere generelle udfordringer:

De danske folkebiblioteker star i disse ar pa mange
mader overfor en rakke store udfordringer i forhold
til at finde en rolle og et standpunkt i et fremtidigt
samfund, hvor beger maske ikke leengere er noget
man l&ner, men downloader hjemme eller keber.

En af tendenserne er, at mange af aktiviteterne pa
bibliotekerne peger mere og mere i retning af bib-
lioteket som medborgercenter i n&eromraderne — et
lokalt samlingspunkt, der ikke kun skal kunne vise
film, arrangere foredrag eller udldne beger, men i hej
grad ogsa lofte en reekke opgaver, som traditionelt er
placeret andre steder i den offentlige administration.
Biblioteket er attraktivt i forhold til disse opgaver,
fordi det repraesenterer et uformelt leerings-, videns-
og verensrum, og dermed kan nd nogle af de menne-
sker, der typisk har negative oplevelser i skolen eller
med de kommunale myndigheder, og derfor helst
holder sig langt veek herfra.

P& samme made er hejtl@sningsgrupperne attraktive

i forhold til at lese denne nye form for opgaver i bib-
lioteksrummet, fordi leesegrupperne bade har en kul-
turel og en social dimension. Dimensioner, der altsa

langt hen ad vejen er to aspekter af samme sag.

Lad mig sl4 fast, at det ikke har veeret min intention
at gore en gnsket social effekt til en skamfuld mis-
sion, sammenlignet med ensket om at skabe kulturel
dannelse — tveertimod.

Men jeg mener, at man ber vere meget bevidst om

hvordan man ensker at opnd effekten, fordi det valg
kan fortaelle noget om, hvilke kompetencer der vil
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blive efterspurgt pa bibliotekerne i de kommende ér,
og dermed hvilken profil bibliotekerne skaber sig.

Bibliotekets kernekompetence har altid varet at for-
midle kultur. Og det tror jeg er vigtigt, at den ogsa
fremover vil vare. Pa bibliotekerne kan vi med for-
del lave et stort stykke socialt arbejde, men det ber
ifolge min vurdering ske gennem en eller anden form
for kulturel dannelse, med litteratur, film, musik og
tilegnelse af viden i centrum. For det er kulturens
uathangige, upolitiske og upartiske dimension, der
gor biblioteket til et frit og trygt veerens- og videns-
rum, og det er det, der gor biblioteket til noget helt
serligt 1 forhold til andre kommunale institutioner.

Bibliotekets styrke er altsa kulturen. Pa biblioteket
ma vi (meget!) gerne udfolde vores pedagogiske
kompetencer, men vi skal ikke vare socialpaedagoger
— vi skal hverken tro at vi er det, eller agere som om.
Hvis vi vil (vaere med til at) lose udfordrende sociale
problemstillinger, der kraever socialpaedagogiske
kompetencer, skal vi teenke 1 partnerskaber.

Noter

1. Projektet falder under SBMs malsatning om bed-
re leesefaerdigheder for unge og voksne. I projektet
tolkes "laeseferdigheder” ikke ind i en undervis-
ningssammenheng, men i en bred forstaelse: det
er lysten til at laese og de evner til det, som man
opbygger ved at gve sig; og det er de sociale “lee-
sefeerdigheder” man opbygger ved at interagere
med andre mennesker, og forsta deres intentioner
og handlinger.

2. Programmerne kan (gen)ses pd http://www.dr.dk/
Nyheder/Kultur/Laeseklubber/sundholm/

3. Tallene er overvejende baseret pa en international
undersogelse af voksnes lesefaerdigheder fra 2001
(Kirsch) men anskues bredt for stadig at beskrive
samfundssituationen dekkende af bl.a. Styrelsen
for Bibliotek og Medier, Statens Center for Kom-
petence- og kvalitetsudvikling, Anvendt Kommu-
nal Forskning, m.fl.

4. Spergsmalet ligger ogsa i forleengelse af en de-
bat pa Aarhus Kommunes Biblioteker i efteraret
2010, om biblioteket som dannelsesinstitution.



5. Leste noveller er f.eks. Kim Fupz Aakeson’s
”Bowling”, Naja Marie Aidt’s ”Kvinden i Baren”,
Kathrine Marie Guldager’s ”En bank i Tivo-
1i”, Maria Grenekke’s ”BP”, uddrag fra Kaspar
Colling Nielsen’s "Mount Kebenhavn” og Jern
Riels skroner fra Grenland. Laste digte er f.eks.
Trine Andersen’s "’Jeg ensker mig noget andet”,
Emil Aarestrup’s ’Til en veninden”, Balstyrko’s
”Jagten paa noget”, Seren Ulrik Thomsen’s ”Det
skabtes vaklen” og Jesper Wung-Sung’s "Hans
fuldendelse.
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