forleb i hhv. Julekrybbesekvensen og Bibliotekssekvensen. Jeg har beskrevet dette forhold
nzrmere andetsteds (Jensen, udk.).

Konklusion
Opsummerende vil jeg sige dette: Jeg har prevét at vise, at omstendighederne omkring selve
den empiriske undersogelse har haft direkte indflydelse p4 det sproglige udtryk. At selve ind-
samlingssituationen for nogle har virket eksamensagtig, er sidan set ikke overraskende. Ogat
det satter sine sproglige spor (jf. de epistemiske markeringer), er nasten kun at forvente.
Men jeg haber, jeg ogsa har sandsynliggjort, at valget af input (nemlig Mr. Bean) har
influeret outputtet p to mindst to mader. Dels i afsenderkommentarer og -vurderinger af Mr.
Beans goren og laden undervejs i handlingen (selvfolgelig, dz)m'Lsom han er, snu som han er),

dels i selve informanternes streben efter at skrive i en dynamisk og komisk genre.

A,
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VISUM-PROJEKTETS‘ GRAMMATIKPROGRAM
Af Sabine Kirchmeier-Andersen (Handelshgjskolen i Keobenhavn)

1 Hvad er VIA?

Forkortelsen VIA stdr for visuel interaktiv analyse og er betegnelsen for et edb-baseret
undervisningsvarktej til trening af grammatisk analyse i gymnasiets ldste klassetrin ogi
sprogundervisningen pa forskellige niveauer i de hgjere uddannelser’.

Udgangspunktet for udviklingen af programmet har veret et stort behov bide pé
gymnasie- og universitetsniveau for en systematisk traning til styrkelse af de sproglige
analytiske feerdigheder hos de studerende. Med de givne tidsmassige rammer er det ikke altid
muligt for underviserne at tilbyde de studerende tilstrekkeligt mange ovelser til oparbejdelse
af sikkerhed i grammatisk éhalyse. Ofte bliver de studerendes udbytte af undervisningen ringe,
da de mangler de nedvendige forkundskaber for at folge med. VIA er designet til at rade bod
pa dette problem, idet programmet tilbyder de studerende individuel trening i de basale
grammatiske grundbegreber og giver dem mulighed for at udvikle deres analytiske sans.

Fra starten har det vzret mélet at VIA skal vare multilingvalt, teorineutralt og emne-

yuafhangigt. Bag de store ord ligger der krav om at systemet skal kunne handtere de fleste
vestéuropeiske sprog, der mé ikke vare nogen binding til en bestemt grammatisk beskri-
velsesmodel eller lerebog, og det skal vaere muligt at handtere mange forskellige typer af
grammatiske problemer. )

For at kunne leve op til disse krav er VIA udviklet som en programskal. Det betyder at

de faciliteter systemet tilbyder, let kan udvides og tilpasses det aktuelle undervisningsforleb.

1 VIA udvikles af VISUM - Projektet : Visum er finansieret af Undervisningsministeriets kvalitetsfremmepulje
og Center for teknologistattet uddannelse. Projektet administreres fra Odense Universitet, men projektdeltagerne
kommer ud over Odense Universitet fra Gymnasieskolen, Kebenhavns Universitet og Handeishgjskolen i
Kabenhavn. Arbejdet med VIA-prototypen er afsluttet pr. 31.8.98. Projektet ledes af prof. Lene Schesler (KU).
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2 Visuel Interaktiv Analyse
Hvordan foregar visuel interaktiv analyse? Den ligner p4 mange mader det som vi allerede
kender fra traditionel grammatikundervisning: Underviseren formulerer en analyseopgave,
finder et antal gvelsessetninger, udarbejder en facitliste, og giver opgaven til de studerende
som foretager analysen og retarnerer deres lesningsforslag. P4 basis af losningsforslagene og
facitlisten foretager underviseren s sin evaluering, producerer feedback til de studerende og
tilrettelzegger sin undervisning.

VIA kommer ind i alle faser i denne proces dels ved at letie arbejdet med at lave
analyserne dels ved at give hjelp og stette til losning af opgaverne.

Underviserenskal stadig lave en opgaveformulering og fihde sztninger eller tekster der

skal analyseres. Men han kan 3 hjelp til at udarbejde facitliste%m. F.eks. kan han f4 visualiseret

- analysen—i—form-af —et«-traadiagram»eller——i—Dideri'chsenS"S@Zningsskema‘ell’e‘r “med simple

markeringsfarver. Iszr trediagrammer kan vare verdifulde Som illustfation af grammatiske
sammenhznge, men ofte undgas denne visualiseringsform, fordi det er si besvarligt og
tidsrovende at tegne traerne. Her kan VIA yde god hjelp. Den tegner traet for underviseren
og kan héndtere rettelser og @ndringer i trzet Pé en enkel méde.

Den studerende er den der far mest hjzlp. 1 VIAs grafikmodul kan han frit preve sig
frem med en bestemt analyse, og systemet vil vise ham konsekvenserne af hans analyser i form
af grafik enten som farvekoder eller som trediagrammer. Hvis der opstér problemer, fejl eller
mangler, vil systemet kunne foresl4 hj=lp i form af definitioner og distributionelle tests og/eller
henvise til det relevante sted i den medfolgende elektroniske grammatikbog? eller til
underviserens losningsforslag og kommentarer til opgaven. Til sidst kan VIA tage sig af
evalueringen af den studerendes pra%station, dvs. sammenholde hans lgsning med underviserens
Iosningsforslag.

Via stetter den studerendes selvstendige arbejde med grammatiske analyser, idet forslag
om hjelp og evaluering af lgsninger kun gives, nir den studerende selv gnsker det. Der er med
andre ord gode muligheder for at preve sig frem fned forskellige kreative losningsforslag,

inden man beder om en evaluering.

? Systemet leveres p.t. med on-lineudgaven af Per Anker Jensens Principper for grammatisk analyse (1985). .

Det dog muligt at indlegge grammatikker for andre sprog
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3 Brugergrznsefladen

Da VIA ikke er designet til datalingvister, men til brugere med ingen eller kun ringe kendskab
tit EDB, var det ‘fra starten et krav at grensefladen i VIA skulle vare enkel og overskuelig,
bl.a. skulle der bruges s4 fi vinduer som muligt, kun f4 tastekombinationer og helst kun mus.
Underviserens grenseflade skulle ikke adskille sig nevnevardigt fra den studerendes, og det
skulle vare let for underviseren at skifte mellem larer- og elevmodus for at afpreve nye
ovelser. Samtidigt skulle programmet falde ind i de gengse windows-miljoer, dvs. Windows95
grensefladen og s vidt muligt have samme funktionalitet, siledes at brugeren ikke skulle
vanne sig til nye symboler eller rutiner for de samme funktioner som f.eks. gem, dben, hjelp

og lign.

" Opgave- Redaktar-
Genvejs- formulerings- knap
ikoner felt

VIA-menu-|
\ bjztke

Aok

Vaalg en gvelse

Reserve.
padagog

Dvelses-
tekstfelt

Dvelses-
menubjzike

™~
Analysefelt
™~

Den overordnede styring af programmet foregér i VIA-menubjzlken gverst i vinduet, Herfra

Figur 1. Vids brugergreenseflade

har man adgang til filhdndtering, opgaveredigering, organisation af gvelsessekvenser, hjzlpe-

varktejer og hjzlpefiler. Nogle af de mest brugte funktioner kan ogsa aktiveres direkte ved

" klik pa genvejsikonerne som er placeret lodret gverst til venstre pd skermen. Arbejdsfladen

er opdelt pd langs i 4 adskilte omréder:

Opgaveformuleringsfelt
Dvelsestekstfelt
Dvelsesmenubjzlke
Analysefelt.
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‘ Nederst p& skzrmen fortzller en statuslinje hvilke menuvalg man har foretaget, dvs. hvilken -
. 4 Multilingval anvendelse
| slags evelse man har gang i, og hvor mange point man har scoret. ‘ o~
‘ N svat - ) R VIA er udformet som et multilingvalt program og kan handtere alle sprog som bruger det
r systemet er i l&rermodus er hvert af felterne forsynet med . : ;
‘ saktorka i ol 1 o0 2. fromk rsynet med en gul redaktorknap. Nér latinske alfabet. P.t. er der udarbejdet opgavesat for dansk, engelsk, fransk, tysk, spansk,
Ie rknappen aktiveres i felt 1 og 2, fremkommer der et gult det i .
ceive ) 1 g fer gult omrandet felt, hvori man kan italiensk og latin. Der er taget hejde for at nye gvelsessekvenser kan tilfgjes lobende, ligesom
skrive hhv. opgaveformuleringen og en eller flere ovelsessztninger. For identifikati . ;
o kan der ind a & dg nger. For identifikationsovelser vi ogsé overvejer at lave en facilitet si undervisere kan udveksle gvelser. Ofte vil studerende
N an der indtastes flere stninger ad gangen. For trategni j '
‘ | . ¢ gang . . gnmgs.zvelser kan der kun arbejdes med skulle arbejde med mere end et sprog, og her kan det vere en fordel at man ikke skal skifte
i en sztning ad gangen. Redaktorknapperne i ovelsesmenubjzlken og i analysefeltet aktiverer system, nar man skifter sprog. VIA kan lokaliseres til de anvendte sprog, si bide VIAs menuer
; menuer som muligger valg af menubjelke og valg af visualiseri . ’ ,
il . g8 8 d g valg af visualiseringstype ) som den anvendte terminologi kan vises p4 det sprog som underviseren métte gnske.
Underviseren kan helt frit designe sammensztningen af menubjzlken, s& den passer til
i en given gvelsessekvens. ' 5 Hvad k Jeere?
vad kan man lere?

Selvom vi har forsggt at gere programmet s emneuafhengigt som muligt, er det indlysende

at systemet ikke kan anvendes til alle typer af lingvistisk analyse. Alt hvad der har med

pragmatik og tekstgrammatik at gore, dvs. de mere tekstlingvistiske aspekter, har vi ikke taget

med. Til gengzld har vi koncentreret os om en bred daekning af morfologi og syntaks. Inden

for morfologi deekkes bejning, afledning og sammenstning. Inden for syntaks dakkes hen-

holdsvis materiale (ordklasser og syntagmer) og funktioner (ledfunktion og dependensforhold).

6 Hvilken teori?

JDet-er grundtanken med VIA at det skal vare et program som kan anvendes bredt, dvs. i

mange forskellige sammenhznge og p4 mange forskellige niveauer. I udviklingsfasen har vi

Figur 2. Desi j
& esign af menubjcelken taget udgangspunkt i de mest anvendte grammatikteorier og de hyppigst forekommende

Grundstammen i enhver menubjzlke er et antal trek og deres vardier, fx kategori=artikel opgavetyper pé gymnasie- og pi universitetsniveau o forsogt at gore plads til dem alle.

i eller funktion=subjeks. For overskuelighedens skyld anvendes i reglen de gzngse forkortelser Det har vieret vores mél at programmet let skal kunne tilpasses den grammatiske teori

cat=art, func=subj, men de fuldt udskrevne betegnelser kan ogsé anvendes. Hvis man valger som man vil bruge i undervisningen, typisk den teori som ligger til grund for den l&rebog man

h Igt. imi id i i tikundervisni helt ud
at bruge forkortelser, kan de fuldt udskrevne trak og verdier kaldes frem som en tool-tip (dvs. ar valgt. Det er imidlertid ikke muligt at lave et grammarikundervisningsprogram belt uden

i i . N . . . .
Al teksten kommer frem, hvis man holder musen stille et gjeblik p det enskede trak (f. figur 2)). .en teoretisk forankring, for lige s4 snart man bruger et lingyistisk begreb, har man valgt et

Den studerende har sél}edes hele tiden mulighed for at se hvad en given forkortelse star for. lingvistik stésted. Vi har derfor satset pA at kunne Klare i hvert fald de store hovedgrupper af

teorier: de konstituentstrukturbaserede grammatikteorier (klassiske Phrase Structure Grammars
(Chomsky 1965, Gazdar 1987) herunder bl.a. X-bar teorien (Chomsky 1970, Jackendoff 1977)
og de nyere trzkstrukturbaserede grammatikteorier (Pollard & Sag 1987 & 1994), de

Ofte kan antallet af trek og verdier vre stort og uoverskueligt. Underviseren har da mulighed

for at strukturere menubjalken pa en pazdagogisk hensigtsmassig mide. I figur 2 har man fx

valgt at dele vardierne for trakket cat op i leksikalske og frasale verdier. De leksikalske

vardier er derefter yderligere delt op i &bne og lukkede klasser.
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7 Visualisering

For gjeblikket arbejder vi med at udvikle forskellige typer af visualisering i forhold til

forskellige undervisningsniveauer og opgavetyper.

7.1 Identifikationsevelser
Ved identifikationsevelser prazsenteres den studerende for en tekst, en sztning eller et

syntagme. Ved enkelte museklik identificeres s&tnings- eller syntagmedele med farvekoder
og/eller symboler.

o, . Vearktg]. | ‘Hiadtp -

Opgave: Find substantivsyntagmerne | nedenstdende sastning. - e

I rturmerede N

Figur 3

7.2 Indsattelsesavelser

Ved inds=ttelsesovelserne bliver den studerende bedt om at indsztte manglende ord i en given
kontekst. De er efterhinden klassiske og findes i mange systemer. Vi har planer om at
integrere disse gvelser'for at gere det muligt at bruge det samme system til s& mange avélses-

typer som muligt. Indsattelsesgvelser er ikke med i version 1.0.

7.3 Trztegningsovelser

Ved tretegningsevelser bliver den studerende bedt om at identificere elementer i s@tninger og
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illustrere deres indbyrdes relationer i treediagrammer. Tradiagrammerne giver mulighed for
at anvende et righoldigt system af grammatiske trak siledes at opgavernes kompleksitet kan
blive meget varieret.

Trategningsmodulet understatter tre typer af trastrukturer som de kendes fra de nevate
lingvistiske teorier. 1. Konstituentstrukturtraer, 2. Trakstruktur-traer, 3. Hybride dependens-
treger. Det er planen at der ogsa skal vare mulighed for at kunne tegne zgte dependenstraer.
Dette er ikke implementeret i version 1.0.

Grundstrukturen i alle tretyper er treekstrukturtrerne, da disse kan indeholde den
maksimale mengde information i deres traek-vardiskemaer (TVS). Alt efter hvilken trztype
der er valgt, er der mulighed for at fa vist et TVS som en forkortet notation p4 knuderne.
Séledes forkortes et TVS som [cat NP} til NP i konstituentstrukturvisning, og et TVS som
iform g, function obj] til g:obj, svarende til den grafiske reprzsentation i Bache et al. (1991).
Treerne kan forsterres og formindskes efter behov, og deltrzer kan klappes sammen og foldes
ud, alt efter hvilken del af strukturen man ensker at fokusere pd. Der er for tiden ingen
restriktioner med hensyn til treernes opbygning . Det er op til underviseren at serge for at
konventionerne som gaelder"'for de enkelte teorier, bliver overholdt. Der er taget hajde for
forskelle i konventionerne i valg af terminologi samt i hjlpeteksterne til tra:tegningszvelseme.
Séledes vil man kunne anvende szrlige menubjlker til gvelser inden for X-bar konventionen

og tilsvarende hjzlpefiler, der stotter den studerendes indlering af den underliggende teori.

S
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V1A - Grammatiktiening

259, ... Varke . Mot

: Opgave: Find det direkte objekt | nedenstiende seetning og tegn -
. e analysetres, der viser dets indre opbygning.

¥ formoa | functionh i -

(LI
funetion od
orm

Peter returnerede [l med de freskke billeder.

1 ]
funcion dep
m

fo 0
function dep

|
fom o
ltunction

form form  agf }
[y
function dep funclion dep;

lee—-—med

form  prep
on A

form n
Tex ™ T hllleder
function h

" Opgave: Find det direkie objekt | nedenstaende sestning og tegn
¢ et konstituentsirukiurtrae, der viser dets indre opbygning.

Peter returnerede bogen [N ]

Lo etPRUL e | e,
[en NP
fene dodj

N
eat hp)
%ﬂ\
N 3 ) I s N P I RO

4 Stype: PSG4ra |

Figur 5. Traekstrukturvisning af analysen af et dansk substantivsyntagme i henhold til Bache et
al. (1991)

7.4 S=tningsskema
Setningsskemaanalysen folger den klassiske feltopdeling. Ord og konstituenter placeres i

skemaet efterhinden som de identificeres af den studerende. Denne facilitet er ikke

implementeret version 1.0.

8 Hjlp og feedback ‘

Den vasentligste funktion i VIA er den hjzlp og feedback systemet yder. Den studerende kan
sl direkte op i forskellige former for on-line hjzlp. Ferst og fremmest en komplet flersproglig
grammatik, nemlig Per Anker Jensens Principper for Grammatisk Analyse som er blevet
konverteret til en elektronisk opslagsbog. Endvidere er der adgang tit forskellige grammatiske
oversigtsark, f.eks. en oversigt over ledsztningstyper pé tysk eller typer af frie tilfajelser pa
dansk og en oversigt over distributionelle tests som Kan anvendes til f.eks. afgrensning af
syntagmer og identifikation af ordklasser, syntagmer og syntaktiske funktioner. Desuden er der
adgang til en komplet oversigt over de anvendte grammatiske termer og deres forkortelser
samt deres akvivalenter pé de andre VIA-sprog. VIA har tilknyttet et konkordansprogram
der ger det muligt at finde flere eksempler p4 en given konstruktion i et tekstkorpus. For latin
er der derudover udviklet en formgenkender hvor den studerende kan indtaéte en given
ordform og f4 at vide hvordan den kan analyseres. Man kan ogsa indtaste en grundform og f4
alle bgjningsformerne frem.

Det er meningen at VIA skal fungere som en slags hjelpeunderviser eller

-
reservepedagog som ledsager den studerende og kommer med gode rad undervejs. Til det

formél er programmet forsynet med en lilie hjzlper, en grafisk figur som lever sit eget liv p&
skzrmen. Nar den studerende kommer i vanskeligheder kan han bede om hjelp ved et antal
klik med musen. Afhengigt af den sverhedsgrad som er fastsat for opgaven, kommenterer
hjzlperen den foresliede lesning, -viser vej til forskellige hjzlpefaciliteter eller viser
underviserens lesningsforslag.

Feed-backmodulet er kontekstsensitivt, dvs. at det pa et hvilket som helst tidspunkt i

' arbejdsprocessen kan analysere den studerendes input, sammenligne med det lesningsforslag

som underviseren har givet, og give et bud pé hvad der er galt. Man kan skelne mellem fire

trin i denne proces
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« overordnet fejlidentifikation
* hjzlp til problemlgsning

» henvisning til tip fra lereren
» henvisning til lzrebog.

Den overordnede fejlidentifikation er baseret pi en sammenligningsalgoritme der sammen-
holder elevlgsning og lererlosning. Denne algoritme er forholdsvis enkel, nar det galder
identifikationsevelser og inds=ttelsesevelser, og mere kompleks, nir det gzlder sammenligning
af treeer. Her skal der bide tjekkes trzk og strukturer. Fejlen markeres og kommenteres, og
der gives henvisning til det relevante sted i hjzlpematerialet.

Afhzngigt af hvor meget hjelp systemet giver, :kan opgaverne i VIA lgses med

forskellige svarhedsgrader. Det er den studerende der bestemmer, hvornér han vil have hjzlp,

.men. det.er‘under_v.iseren«der_bestemmer—hvorﬁmeget“hjaal%‘-han'vkanffé;—-Dette- kan-zndres fra

gang til gang. VIA tager hejde for felgende situationer: ¥

* Ingen meddelelser (eksamens/provesituation) '

* Kun ja eller nej (dvs. enten er analysen er ok, eller der er noget galt et eller andet sted)

* Kun grafisk markering af fejl/markering af manglende analyse (dvs. lokalisering af fejl
men ingen forklaring af hvad fejlen bestar i)

* Pop-op vinduer med forklaringer og relevante opslag i hjelpefiler

¢ Losningsforsiag

/

Ud over det gene;elle feed-backsystem som er fzlles for alle opgaver udarbejdet af VISUM-
grupen, er der mulighed for at underviseren kan indtaste tips og godé réd, enten for en bestemt
gvelse eller for en hel gvelsesrzkke, I forbindelse med treetegningsevelserne er der bl.a,
mulighed for at indtaste den grammatik som trazerne skal analyseres efter.

Vi har p.t. ikke intentioner om at VIA skal foretage automatisk syntaksanalyse af frit
input, men der er 4bnet mulighed for vi kan tilkoble automatisk syntaksanalyse baseret pa
bestemte teorier, f.eks. kunne man have frit input inden for rammerne af teorien fremsat af

Bache et al. ved at bruge en analyse fra VISL-projektets constraint-grammarparser (Bick 1997)
i stedet for en larerf;emstillet losning .

9 Evaluering
Underviseren kan med VIA skabe opgaver med varierende sverhedsgrad, og han kan styre
hvor meget hjelp systemet mé tilbyde den studerende. P4 denne méade kan man lave gvelser

til meget fo;skelligé niveauer, og man kan hurtigt endre en opgaves sverhedsgrad. I det helt
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ekstreme tilfelde kan man sli hjelpefunktionen helt fra og bruge systemet til
grammatikopgaver, tests eller maske endda eksamen.

For den studerendes og ogsé for en hurtig evaluerings skyld er der indbygget et
pointsystem. En anden funktion er p.t. endnu pé tegnebratiet: en intelligent tilpasning fra
systemets side, saledes at VIA ved hjelp af pointsystemet kan beregne elevens niveau og

svagheder, og derefter tilbyde relevante gvelser som netop trener det svage punkt.

10 Terminologi

Det vanskeligste punkt i VIAs flersproglige tilgang ligger i den grammatiske terminologi, idet
der findes lige si mange forskellige s®t af grammatiske termer som der findes
sprogundervisere. Det er der flere arsager til. Dels er der en tendens til at bruge den nationale
terminologi, ikke mindst ndr man bruger de nationale grammatikker. Saledes bruger
engelsklzreren udtrykket noun phrase, fransklareren: groupe nominal, latinlzreren:
substantivsyntagme, dansklzreren: genstandshelhed til at betegne den samme gramrmatiske
sterrelse. Dels kan der inden for det samme sprog forekomme konkurrerende betegnelser for
det samme fznomen. F.elgs. kan vi i lerebogerne finde betegnelser som verbum, verbal,
preedikat, verballed, udsagnsled anvendt om stort set det samme indhold. Den mest
problematiske situation opétér imidlertid, nar den samme betegnelse i forskellige teorier kan
dazkke over forskellige koncepter. Man kan séledes i lzrebogerne finde folgende eksempler til

gelllustration af ﬁegrebet preedikat (understreget):

“Seren giver Peter en bog”
“Seren giver Peter en bog”

For at sikre intern konsistens er VIA nedt til at operere med sin egen liste over betegnelser og
deres forkortelser. Den folger si vidt muligt de anbefalede sproglige betegnelser fra dansk
sprognevn (Galberg Jacobsen 1996). Men der er abnet mulighed for at VIA-betegnelser kan
_ erstattes af andre, hvad enten de er motiveret af at underviseren arbejder med den terminologi
som nu er gengs for fransk eller engelsk eller af at man af hensyn til den anvendte teori snsker
at bruge andre termer. '
P4 et punkt kommer denne strategi imidlertid til kort, idet der som navnt ikke altid er
sammenfald mellem de termer man bruger og det koncept som ligger bag. Derfor kan man ogsi

oprette nye kategbrier og termer og derved tilpasse VIA til et helt nyt grammatisk system.
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11 Hvad kan VIA ikke?
VIA er mest anvendeligt til gvelser som kraver eksakte svar, hvor der med andre ord kan
opstilies en facitliste. Dermed falder opgaver som kraver forklaringer, svar p4 spergsmal og
frit input fra de studerendes side bort (se dog afsnit 8 vedr. samarbejde med VISL-projektet).
Systemet er ikke s egnet til problemstillinger der kan have flere losninger. Vi arbejder
dog pé at skabe mulighed for at underviseren kan legge flere losningsmuligheder ind.
Under alle omstendigheder er det ikke meningen at VIA helt og holdent skal erstatte
underviseren. Det skal fungere som supplement og tage sig af de mere rutinepraegede opgaver
som der er s4 lidt tid til i vores sprogundervisning. For a1t skabe mulighed for diskussion i
plenum eller i grupper er VIA udstyret med en udskriftsfuantion, s& studerende og undervisere

kan printe deres legsninger ud.
]

12 VIA pa Internettet i

VIA er programmeret i Java med henblik pa at blive distribueret og anvendt via Internettet.
Systemet kerer dog ogs4 som selvstendigt program og som netvarksprogram, siledes at man
kan arbejde uafh®ngigt af en evt. ustabil internetforbindelse. P4 denne méde har vi kunnet
undgd at skulle udvikle til flere forskellige styresystemer. Denne frihed har dog ogs4 sin pris,
idet Java software p.t. endnu kerer langsomt og ustabilt. Vi har méttet konstatere alvorlige fejl,
bl.a. den manglende handtering af sprogspecifikke tegn, som f.eks. accenter. Vi har dog valgt
at holde fast ved Java i hib om at fejlene vil blive rettet efterhanden. )

13 Fremtidens VIA

I skrivende stund befinder projektet sig i den afsluttende fase. og der er truffet aftale med
forskellige uddannelsesinstitutioner om at udvalgte undervisere og studerende foretager en
forste brugerevaluering af systemet. P4 basis af tilbagemeldingerne fra brugerne foretages der

herefter de nedvendige justeringer af programmet.

Hvis tilbagemeldingerne er positive, vil vi preve at videreudvikle programmet.

Videreudviklingsplanerne omfatter p.t.:

« implementering af resterende evelsestyper
+ indsattelsesovelser

o feltskema,ravelser

-244 -

« gvelser med komplekse trakstrukturer

o sa:tningstransformationsavelser
» udvidelse af hjzlpefaciliteterne til flere sprog og flere trzk
» udvidelse af gvelsesdatabasen
« forbedring af pointsystemet

* opkobling til en parser til hindtering af frit input.

Oversigt over holdet bag VIA:
Systemudviklingsgruppen bestr af:

M.Sc. Bo Krantz Simonsen (Progresso A/S)

M.Sc. Matthias Trautner Kroman (HHK)

Ph.d. Sabine Kirchmeier-Andersen (HHK)

Stud.ling.merc. Henriette Osbel (HHK)

Stud.ling.merc. Terje Larsen (HHK)

Cand.mag. Jan Daugaard (indtil 1.2.98) (formgenkender for latin)

Qvelsesgruppen bestér af:

Prof. Lene Schester (KU) (fransk, italiensk)

Cand,mag. Kim Michael Skovgérd-Hansen (GYM) (latin)
Cand.mag. Susanne Nehr Petersen (fransk)

Cand.mag. Karen van Durme (OU) (engelsk)

Ph.d. Helle Wegener (HHK) (spansk)

. Ph.d. Sabine Kirchmeier-Andersen (HHK) (dansk, tysk)
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Peter Widell og Mette Kunoe (udg.):
7. Mode om Udforskningen af Dansk Sprog
Arhus 1999

TYRKISK-DANSK TOSPROGETHED HOS BORN OG UNGE
Kage-projektet

I tre artikler her i NYS 7 (se henvisningerne nedenfor pi‘siden) vil forskellige aspekter af
Koge-projektet blive gennemgaet. Projektet er en lzngdeundersogelse af udviklingen af
tosprogethed og dansk som andetsprog hos en rgang af tyrkisk- og dansktalende skoleelever.
Formalet er at folge og beskrive de tyrkisktalende boerns iosprogede udvikling. Undersogelsen
har flere aspekter (se Gimbel m.fl. 1996). For det ferste interesserer vi os for bernenes
skolegang, og hertil har vi indsamlet sporgeskemaer blandt lererne, og vi har interviewet
klasselzrerne. Desuden har vi i forbindelse med et nordisk fzllesprojekt (Boyd m.fl. 1994a,
1994b) foretaget en interviewundersggelse blandt forzldrene. Ud over disse data har vi hvert
&r 1989-1998 indsamlet sproglige data fra eleverne p4 den skole, der har flest tyrkisktalende
elever. Disse indsamlinger omfatter for hvert barn en samtale med en tyrkisktalende voksen,
en samtale med en dansktalende voksen, en gruppesamtale mellem tyrkisktalende elever og en

samtale i en gruppe af bide danske og tyrkisktalende elever. Disse mange data er blevet

" behandlet i en rekke delundersggelser (se litteraturlisten).

De tre artikler, vi fremlegger i denne sammenhzng, henter alle en del af eller alle deres
data fra gruppesamtaler i 8. klasse. Byrjalsen (s. 82-97) sammenligner initiativ-respons-
meonstrene hos en del af eleverne, siledes som de kan belyse samtalernes dynamik- og
dominansforhold. Administrationen af interaktionen mellem deltagerne i gruppesamtalerne er
i fokus for denne fremstilling.

Maegaard og Moiller (s. 261-278) ser pd samtaledeltagernes kodeskiftpraksis i én af de
samtaler, som Byrjalsen har amalyseret. Fokus er her p4 kategorisering og forstielse af
kodeskift som et pragmatisk middel.

Det tredje bidrag, af Holmen og Jergensen (s. 200-215), har mere karakter af oversigt.
Den gér ind pé de tosprogede skoleelevers tilegnelse af dansk over &rene og sammenholder

tendenser hos fire af eleverne med de samme elevers brug af sprog p& andre niveauer,




