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hed) ned, koge op 'finde pa', koge ned ned 'sammentraznge' (fra
boil down), lede op til, leve op til og endog rulle tilbage:
"Da den sakaldte olie-krise brpd ud, g¢nskede USA prisen rul-
let tilbage" (Jyllands-Posten 17.2.75, 4,4); dette udtryk,
der betyder 'nedsstte’, er dog vist ikke sléet an. Disse for-
bindelser er nok si populzre, fordl de er malende: der er mere
1iv over at lgbe ind 1 vanskeligheder end over at komme ud

for dem.

T En sadan forbindelse af verbum + partikel kan i nogle
tilfzlde nominaliseres, men resultatet er ikke altid i over-
ensstemmelse med engelsk sprogbrug. At starte op kan findes
nominaliseret som.start-op (eller start—ug), hvad der svarer
til den engelske form: "Fredericia bryggeris start-op" (Jy1-
1ands-Posten 26.9.79, 2. del, 13,2); men hyppigere bruges den
uengelske form opstart: vopstart af projektet”, og.endnu mere
pafaldende er det, at substantivet opstart fgerer til det helt
uengelske at opstarte: "Det patenkes at opstarte en vugge-
stue" (Information 6.9.77, 5,7-8).

Hvad jeg her har forsegt at vise, er, at der inden for
syntaks og fraseologi foregdr en mere snigende indflydelse
fra engelsk end den Abenbare indflydelse i form af laneord.
Jeg er ikke purist, men pé& den anden side mener jeg ikke, at
man bare skal give los overfor enhver udéfra kommende pavirk-
ning. Vi, der daglig i undervisningen giver os af med forhol-
det mellem dansk og udenlandsk, bgr vere pa vagt og advare

mod vildskud.
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K.Ringgaard (udg.)

1. Mede om Udforskningen af Dansk Sprog.
Arhus 1987

UNGE INDVANDRERES TILEGNELSE AF DANSK TALESPROGSSYNTAKS -
EN UNDERS@GELSE AF LEARNERDANSK

Af Anne Holmen

Betegnelsen "learnere" anvendes om personer, der er i
ferd med at tilegne sig et sprog som andet- eller fremmed-
sprog, uanset om denne tilegnelse finder sted ved deltagel-
se i formel undervisning eller foregdr "naturligt" (i anden
kontakt med sprogets brugere).

Det tilegnede sprog, learnersproget, vil p& mange m&-
der fremstd som forskelligt fra m&lsproget, mens det princi-
pielt er rimeligt 'at betragte tilegnelsen som en gradvis
tilnermen sig dette. Fra et intersprogsteoretisk synspunkt
vil beskrivelser af learnersprog, der alene fokuserer pd sa-
danne forskelle i form af fejl og mangler i forhold til m&l-
sproglige normer, imidlertid vare utilstrekkelige til belys-
ning af tilegnelsesprocessen (Corder 1978, Long & Sato 1984).
Derimod mé& man betragte learnersproget som et selvstandigt
sprogsystem, der er under p&virkning af sdvel modersm8l som
mélsprog, men som ligeledes indeholder trek, der ikke er
forklgrlige herudfra. Samtidig m& der i sprogbebkrivelsen
tages hgjde for den foranderlighed, der er karakteristisk
for learnersprog, og som ikke blot kan erkendes i et lzngere
tidsperspektiv, men som ligeledes "slir igennem” pi det en-
kelte trin i tilegnelsen. Ifglge intersprogsteorien méd en
beskrivelse af learnersprog anskue dette som pd én gang sy-
stematisk, dynamisk og variabelt, hvis formdlet med sprog-
beskrivelsen er at give indsigt i den indleringsproces, der

er sprogtilegnelsens drivkraft (Ellis 1985).

Denne artikel omhandler en sidan intersprogsanalyse:

nemlig af en vietnamesisk piges tilegnelse af dansk gennem
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det ferste &r af hendes ophold i Danmark. Det analyserede
datamateriale er indsamlet som led i en mere omfattende
lzngdeundersggelse af syntaksen i unge indvandreres dansk.
I forhold til den samlede undersggelse har den foreliggende
analyse eksplorativ karakter, idet formdlet er at identifi-
cere og beskrive de syntaktiske trazk, der iszr synes at ka-
rakterisere denne piges intersproglige udvikling. Hermed e-
tableres et grundlag for formulering af hypoteser til af-
provning i det videre analysearbejde.

For forst8else af analysens metode skal der forst gores
rede for det begrebsmazssige udgangspunkt for lzngdeunderse-

gelser i intersprogsregi.

Sprogtilegnelsesforlegb

N&r man inden for den fremmedsprogspadagogiske forsk-
ning skal beskrive, hvordan tilegnelsen af andet- eller
fremmedsprog forleber i tid, skelnes ofte mellem to slags
udviklingsprocesser, omstrukturering og kompleksificering
(Corder 1978). Forstnazvnte angdr et tilegnelsesforleb, der
bestdr i en gradvis indsazttelse af mdlsprogets struktgrer i
stedet for modersmdlets. Principielt antages learnerens
sprog at vere lige komplekst pd de forskellige tilegnelses-
trin, idet modersmélets indflydelse betragtes som stzrkest
i begyndelsen og aftagende med den sgede mélspfogsbeherskel—
se. Da modersmilet ifolge dette syn pi tilegnelse spiller en
central rolle, antages learnere med fprskgllig modersmdls-—
baggrund at lare et givent mdlsprog forskelligt. Dette gal-
der ikke i forbindelse med kompleksificeringsprocessen. I~
folge denne sker tilegnelsen som en gradvis udvikling fra
et enkelt, begraznset sprogtrin til et fuldt mdlsprog - et
tilegnelsesforleb, der bestemmes af trazk ved mdlsproget,
og som derfor er fazlles for alle learnere.

Indtil slutningen af 60"erne domineredes sdvel forsk-
ning som undervisning af den sdkaldte interferensteori, der

bygger pd, at al sprogtilegnelse kan forstds som omstruktu-
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rering, og som felgeligt fokuserer pi graden af modersmdlets
indflydelse (interferens eller transfer) og pd de fejl, som
uoverensstemmelser mellem modersmil og mdlsprog resulterer

i (Lado 1957). Sprogbeskrivelsen bestir si&ledes i kontra-
stive analyser mellem de to sprogsystemer med meget begran-
set interesse for learnersproget.

Utilfredshed med de forsknings- og undervisningsresul-
tater, som denne fremgangsmdde kunne fremvise, forte til ud-
vikling af et alternativt syn pd sprogindlaring. Som et af
de forste tegn pd denne nytenkning foreslog Corder (1967),
at fejl i learnersproget burde betragtes som ngdvendige trin
i tilegnelsesforlgbet og ikke som en hindring for dette. Fo-
rekomsten af fejl kan s8ledes ses som resultat af learnerens
arbejde med at tilegne sig m8lsproget og ikke (alene) som en
mekanisk overfersel af modersmilets vaner.

I det syn pd sprogindlazring, som Corder fremforer, er
der to centrale aspekter, som siden forst i 70‘erne har pra-
get fremmedsprogspadagogikken generelt. For det forste be-
,tragtes sprogindlering som en kreativ kognitiv proces, der

gdrives frem af learnerens stadige opstilling og afprevning
af hypoteser om mdlsproget. For det andet tages der i sprog-
beskrivelsen udgangspunkt i det faktisk forekommende learner-
sprog og ikke i modersmélet/m&lsproget.

Sddanne teoretiske overvejelser forte bl.a. til Selin-
kers formulering af intersprogshypotesen (1972), der hav-
der, at learnersproget ber betragtes som systematisk, fordi
det i lighed med alle andre sprog er bestemt af et underlig-
gende sprogsystem med egne regler. Fra dette udgangspunkt
er der siden fremfort forskellige versioner af intersprogs-
begrebet, idet interessen szrligt har samlet sig om, hvor-
dan det systematiskefog det foranderlige ved learnersproget
kombineres, samt om modersmidlets rolle for forlgbet.

P& et tidspunkt var den s8kaldte identitetshypotese

sterkt fremme, isar i USA. Ifslge denne betragtes tilegnel-
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se af et bestemt m8lsprog som en kompleksificeringsproces, 4) at hypoteserne dannes pi baggrund af learnerens sam-
der er fazlles for élle learnere - ogsd bern, der har pigal- lede sproglige viden (om modersmdl, mdlsprog og andre sprog)
dende sprog som modersmdl (Dulay & Burt 1974, Krashen et al. og viden om verden samt p& baggrund af det input, denne ud-
1976). Gennem den debat, identitetshypotesen rejste, kom sattes for (Farch et al. 1984),
interferens- og den tidlige intersprogsteori til at fremstd 5) at der pad det enkelte intersprogstrin forekommer
som modsztninger, fordi de udlagde sprogtilegnelse som hhv. sével faste (bekraftede) som hypotetiske regler (Kasper 1981),
ren omstrukturering og ren kompleksificering. I den senere 6) at der forekommer variable regler i intersproget
intersprogsforskning understreges det imidlertid ofte, at (Tarone 1984, Ellis 1985),
begge disse synspunkter udger en grov forenkling, og at 7) at brug af intersproget ikke kun er udtryk for lear-
sprogtilegnelse bsr opfattes som et langt mere sammensat fa— nerens viden (faste og hypotetiske regler), men ogsé er un-
nomen (Gass 1979, Rutherford 1984). derlagt dennes bestrazbelser for at klare de kommunikative

For eksempel kinne man forestille sig, at tilegnelse krav, den enkelte situation stiller. Disse tilgodeses bl.a.
af de forskellige sproglige niveauer (fonologiske, syntak- ved hjzlp af kommunikationsstrategier (Ferch & Kasper 1983),
tiske, pragmatiske osv.) forlegber forskelligt, hvilket i s& 8) at udvikling i intersprogssyntaksen kan forlsbe som
fald kunne forklare, hvorfor der hos voksne learnere synes omstrukturering ogfeller kompleksificering.
at vere vaesentligt mere indflydelse fra modersmdlet pd ud- ‘
talen end p& syntaksen. Hvis man yderligere er opmarksom pé&, Langdeundersggelsen
at der ikke alene kan forekomme strukturel transfer, men og- Det kan kort om lzngdeunderseogelsen anfsres, at denne
si typologisk transfer (fx przference for fast ordstilling), sigter p4 at belyse kvalitative trak ved den syntaktiske ud-
vil man sandsynligvis ogsd inden for det syntaktiske omrade : vikling i 9 learneres dansk gennem ca. et &r. Det har ikke
finde sdvel omstrukturering som kompleksificering (Ruther- Fblot veret mdlet at £& belyst, hvad de enkelte learnmere til-
ford 1983). *  egner sig; men ogsad hvordan tilegnelsen forlsber, samt hvor-

. for denne evt. forlgber individuelt forskelligt.

Det er det bredere intersprogsbegreb, der danner grund- Ved udvalgelsen af learnere til underssgelsen blev det
lag for den foreliggende analyse, idet felgende hovedpunkter l skonnet vaesentligt, at disse var pi et tidligt trin i tileg-
gores galdende: nelsesforlebet, og at der i underseggelsesgruppen var reprae-—

1) at den enkelte learners sprog er systematisk, dvs. senteret mere end ét modersm8l. Indledningsvis blev det be-
styret af regler, som pd ethvert tidspunkt udviser indre sluttet at indsamle data fra to albansktalende jugoslaver
sammenhang (Tarone 1982), 0g to vietnamesisktalende vietnamesere. Det viste sig senere

2) at learnersproget er dynamisk, dvs. i stadig foran- hensigtsmaessigt at supplere med en serbokroatisktalende ju-
dring formelt og funktionelt (Huebner 1979), goslav og fire engelsktalende nordamerikanere som sammenlig-

3) at sprogtilegnelsen opfattes som en kreativ, kogni- ningsgruppe.
tiv proces, i hvilken learneren til stadighed danner, af-

prever og reviderer hypoteser om mdlsproget (Farch et al.
1984), ' '
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I alt deltog sdledes 9 learnere, der som fglgende
oversigt viser, adskiller sig ved modersmdl, kon, alder
(15-19 &r), deltagelse i undervisning (M3 = modtagelses-
klasse/gymnasium), baggrund for ophold i Danmark (familie-
sammenforing med indvandret arbejdstager/med flygtning/selv
udvekslingsstudent) samt opholdstid i Danmark (1-6 maneder

ved underspgelsens start, learner A dog 15 maneder) .

Dataindsamlingen foregik for primsrgruppens vedkommen-
de pd deres skole, for sammenligningsgruppens vedkommende
i et undervisningslokale pad Kgbenhavns Universitet. I hver
indsamling indgik sdvel semi-strukturerede sekvenser (sam-
taler om billedmateriale) som ustrukturerede sekvenser (u-
formel samtale uden planlagt emne). Kun i to tilfzlde ind-
samledes fast struktureret materiale - i samtale 3/4 og
7/8, hvor alle learnere besvarede et szt bundne sporgsmal
ud fra to sammenlignelige billedstile. Alle samtaler blev
optaget p& lydband i deres fulde langde (20-40 minutter),
hvorfra de senere delvis er blevet udskrevet i almindelig
ortografi. Efter sidste dataindsamling blev alle learnere
desuden interviewet pad deres modersmdl med henblik pad ind-

hentning af formelle og uddybende oplysninger.
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Analyse af learner E

I forbindelse med en mindre kvantitativ analyse af alle
9 learneres brug af dansk i de to bundne situationer (bil-
ledstilene) konstateredes en generel @ndring i learnerspro-
get, som ligner det udviklingsmenster, Elisabeth Hansen har
beskrevet for danske bgrns modersmdlstilegnelse (1979). I
forbindelse med billedstil 2 taler learnerne sédledes i lan-
gere ytringer, som oftere er helsztningsformede, og som in-
deholder flere led (herunder flere ledsatninger).

Bag denne zndring ligger sandsynligvis en stigning i
informationsmazngden i learnersproget (langere ytringer) og
dermed et gget behov for at ordne ordene indbyrdes og mar-
kere relationer mellem de enkelte informationsbidder @ffere
led, helsztningsstruktur). Spergsmdlet er, hvordan infor-
mationerne pakkes sammen i det linezre udtryk, dvs. efter
hvilke principper ordene sattes sammen til s=tninger. Sam-
tidig er det vigtigt at f& afklaret, hvilke funktioner der
udtrykkes syntaktisk pd de forskellige tilegnelsestrin,
samt hvilke syntaktiske strukturer der forekommer.

For at belyse syntakstilegnelsen sdvel formelt som
funktionelt blev det besluttet at valge den learner ud, som
havde deltaget i flest dataindsamlinger, og gennemgéd hen-
des intersprog for kvalitative udviklingstrazk. Det drejer
sig om learner E, den ene vietnamesiske pige, som i alt
deltog i 8 samtaler. De 7 forste foregik med ca. 1 maneds
mellemrum fra december 1983 til juni 1984 og den ottende

ca. et halvt &r efter.
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Ved at fokusere pd de syntaktiske temaer, der isar sy-
nes at vere fremtradende i learner Es intersprog p& de for-
skellige tidspunkter, er det muligt at udskille fire trin
i hendes syntakstilegnelse. Der er ikke tale om fast af-
gransede stadier, men snarere om nogle punkter, som inter-

sprogsudviklingen samler sig omkring undervejs i forlesbet:

Trin 1 - korte ytringer med fast ordstilling.
Trin 2 - forste forseg péd at udtrykke tids- og Arsags-

relationer.

Trin 3 ~ opsplitning af informationer p& helsaztninger.

Trin 4 - integrering af informationer i langere hel-

satninger.

Trin 1: Det er bemarkelsesvaerdigt, at learner E kun
sjeldent udtrykker sig i fragmentariske og usammenhzngende
ytringer. I de tidlige samtaler synes hun at klare saztnings-
dannelsen ved hjelp af to faste strukturer, som forener syn-
taktiske og pragmatiske hensyn. Hovedparten af disse ytrin-
ger er ganske vist korte, men de obligatoriske saztningsled

M(subjekt, verbum og evt. objekt) er som regel reprasente-
Jref og samtidig ordnet i en razkkefslge, der markerer led-
funktioner og angiver gammel/ny information i ytringen.

Den forste af disse anvendes til at introducere ny
information. Den har formen "det er NP", som fslgende ek-

sempel viser:

1) X: hvad kan du se der
E: det er en havn (3)

Om eksemplerne kan navnes, at de alle er uddrag af
samtaler mellem den vietnamesiske pige (A) og denne arti-
kels forfatter (X). De er udskrevet i partitursystem med
angivelse af pauser: - (under 1 sek.), 2, 3 ... {(sek.), oh
(fyldt pause). Parentes anvendes til at give den formodede

betydning af uklare/uforst8elige passager. Efter hvert ud-
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drag oplyses, hvilken samtalegang dette er hentet fra (1-8).

I forbindelse med den anden faste struktur tages der
udgangspunkt i et allerede nevnt NP (gammel information),
hvortil der knyttes ny informationii form af et verbum + evt.

komplement:

. den mand
2 é: hvad gor den mand gh mand han han peger

X: hvad laver den dame )
E: til ur méske damen hun skriver
E: maskinen (2)

I begge de eksempler, der forekommer i uddrag 2, kan
gentagelsen af NP ses som et signal fra learneren om: at
pédgzldende ord er accepteret som emne og/eller forstédet.
Det skal s8ledes bemmrkes, at der i begge tilfalde er ind-
sat pronomen som subjekt, hvilket kan udlzgges som en syn-
taktisk kodning af relationerne mellem ytringens ord. Dis-
se bliver derved til setningsled, idet det skal understr?—
ges, at den syntaktiske kodning ikke 1 .8i§ selv tjener nogen

klare pragmatiske forméal.

N&r learner E har brug for selv at introducere et nyt
NP og angive en kommentar til dette, kombinerer hun de to

faste strukturer:
3) E: det er min lillebror han spiller trommer (2)

De eneste tilfelde, hvor E ikke udtrykker sig pd den
beskrevne made, er, ndr det ikke er muligt at introducere
ny information som et NP, og der heller ikke kan tages ud-
gangspunkt i et allerede navnt NP. I fglgende eksempel

skal der s&ledes p3 én gang angives rammen/forudsztningen

0g en ny information.
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Dette ordnes tilsyneladende efter samme

pragmatiske princip som navnt ovenfor (gammel/forudsat in-

formation for ny), men kodes ikke syntaktisk.

4) X: hvad bruger du den til

E:

drikke kaffe sukker (1)

Det skal tilfsjes, at spergsmalet drejer sig om en .te-

ske, og at svaret tol

ges den til sukker,

I beskrivelsen a
Sprog synes det centr
matiske og syntaktisk
storstedelen af Es yt
melse mellem den ledr
strukturer, og inform
des eksempler pi mods
ordsammensztning. I e
veare primart, mens de

#taktiske stzrrelsef,
bestemte. -

Imidlertid kan 4

i Es intersprog slet

kes som: ndr man drikker kaffe, bru-

f det tidlige trin i learner Es inter-
ale tema at vare en afvejning af prag-
e funktioner af s@tningsdannelsen. I
ringer er der ganske vist overensstem-
akkefeolge, der optrader i de to faste
ationsfordelingen, men der er ligele-
trid mellem de to slags principper for
x 4 synes det pragmatiske hensyn at

r i sédvel ex 2 som ex 3 forekommer syn-

der ikke umiddelbart er pragmatiske

et tankes, at de to faste strukturer

ikke er udtryk for en aktiv sztnings-

dannelse, men er indlart som uanalyserede rutiner (forment-

lig i danskundervisningen) eller er overfort fra moders-

mélets faste ordstilling. I s8 fald m3 Es intersprog pa

dette tidlige trin betragtes som overvejende styret af prag-

matiske hensyn.

Trin 2: Det, der
talerne 3-5 i forhold
P& at angive tids-— og

vil samtidig sige, at

isar synes at prazge Es sprog i sam-
til de tidligere er gentagne forseg
drsagsrelationer mellem verber. Det

hun forseger at f4 flere informatio-
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ner til at hange sammen inden for den samme syntaktiske en-
Héﬁ.'l samtélerné 1-2, hvor noget‘sédént kun forekom nogle
f4 gange, var den eneste mulighed tilsyneladende at remse

verberne op i samme razkkefslge, som handlingerne foreglr i,

sdledes som ex 5 viser:

5) X:
E: ja den er vand

s3 kan man &bne sd kommer vand(et)

E: ja den 4bner kommer vand luk (1)

Hvis det er vanskeligt for E at sammenkede handlinger
og markere sammenkaaningen syntaktisk, er det ikke overras-
kende, at de forste forssg péd at udtrykke tids- og &rsags-
relationer-ud over ved ren opremsning-optrader som enkelt-
stiende saztninger indledt med "fordi™. Begge disse typer
forekommer i ex 6, der er baseret pd et billede af en tyk

dreng med mad i hénden:

6) X: hvad er det
E: maske den er gh franskbrgde eller rug-
o
X: ja ja hvorfor er han sé
E: bred han er tyk han spiser
X: tyk
E: fordi han spiser mange (3)

Det synes at vaere et vesentligt tema for intersprogs-

udviklingen pd trim 2 at udtrykke tids-og drsagsrelationer,
men det volder samtidig E en del besvaer og giver anledning
til mange selvkorrektioner. I ex 7 gentages subjekt og ver-

bum sdledes et par gange efter den indsatte ledsatning:

7) E: Peter han siger da han kigger han kigger pd oh

(%)

E: den Peter siger han siger gh stop den
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Den formuleringsmassige usikkerhed i.dette ex kan
dog ogsd skyldes en konflikt mellem to samtidige topi-
kaliseringsmuligheder: den handlende person (Peter) og

den forudsatte information (da han kigger pd den).

I samtalerne 3-5 forekommer desuden enkelte eksem-
pler pd inversion i efterstillede saztninger. Det kan her
vere svert at afgere, om der er tale om underordnings-

eller sideordningsrelationer mellem de to saztninger:

8) X: hvad ger han der

E: ja han f&r en ven og bespge ham

E: ligger han der (3)

Det skal bemarkes, at der i 8) forekommer to former
af pronomenet (han/ham), og det kan tilfejes, at der gene-
relt i samtale 5 forekommer langt flere markerer af syntak-
Eiske forhold end tidligere. Ud over morfologi drejer det
éig om forskellige funktionsord samt forseg pd side- eller
underordning og inversion. Forekomsten af disse stgrrelser
i~intersproget kan udlazgges sdledes, at der med en sget
informationsmangde i ytringerne er behov for starkere syn-
taktisk kodning, og at trin 2 udger startéa péd en .sédam -
udvikling.

Trin 3: Samtalerne 6~7 er i endnu hgjere grad praget
af, at behovet for at udtrykke en sget informationsmangde
synes at presse den syntaktiske udvikling videre. Denne
udlagning er baseret pad den meget hyppige forekomst af
udtrykkene "det er/den er/der er". Disse har skiftet funk-
tion i forhold til trin 1, hvor de udelukkende blev an-
vendt til introduktion af et NP som ny information. I trin
3 synes deres funktion at vere udvidet til at vare geng~

relle saztningsskabende elementer, idet E opbygger lazngere
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. 2
sekvenser ved at sprede en vis informationsmengde ud pa se-

rier af korte sideordnede ytringer v.h.a. de navnte udtryk.

9) E: der er hver uge det er om lerdag der er min mo-
E: ster og hans mand og min mormor og min (anden)
E: moster de de kommer og besgger min far og min mor

E: og jeg - familien (7)

I ex 9 udgeres de enkelte informationsbidder af tids-
udtryk og personaqgivelser, men som fslgende eksempler vi-
ser, anvendes opsplitningen ligeledes i stedet for hhv. en
possessiv form (min sesters lzrer) og en ledsatning (nér

vi spiser, taler hun ikke vietnamesisk):

10) E: der er min sester den er larer Dorthe hun siger
E: m8 du ikke glemme den vietnamesiskev (6)
11) E: den er spise hun - spiser hun ikke taler viet-

E: namesiske (6) )

Trin 4: Tendensen til at splitte informationstunge se-
kvenser op pd flere sideordnede ytringer er i trin 4 er-
stattet af forseg p& at integrere informationerne inden
for de samme syntaktiske enheder. Det er sédledes karakte-
ristisk, at E taler vesentligt hurtigere end tidligere, og
at der hyppigere forekommer side- og uﬁderordning, samt at
morfologien er vasentligt mere udviklet. Iszr inden for
verbalmorfologien udviser samtale 8 en stor forandring fra
1-7, der udelukkende blev holdt i prmsens. I 8 synes E
derimod at vare ndet til det trin i intersprogsudviklin-
gen, hvor tempusforhold afpreves.

Folgende uddrag viser flere af de navnte tegn pa

syntaktisk integrering af enkeltinformationer (dog kGn sy-

g
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stemet i verbalmorfologien kun erkendes gennem et brede-
re dataudsnit:

12) E: men hver dag jeg skal komme klokken halv fem
E: fordi nogle af bgrnene de venter hendes mor
E: oh hendes mor vare henter de hjem men gh hun
E: kommet for sent det ved jeg ikke jeg venter

E: mé& ikke g8 (8)

Sammenfatning

Ud fra den gennemgdede analyse synes det rimeligt at
beskrive den forandring, der foregdr med Es intersprogs-
syntaks fra férste til fjerde tilegnelsestrin som en kom-
pleksificeringsproces. )

Meget kortfattet starter E med at udtrykke sig alene
i korte, isolerede ytringer og ender med ogsd at formule-
re sig i lzngere sammenhzngende sekvenser, der muligger
og bygger pad en formel og funktionel udvidelse af inter-
sproget. Desuden gennemlsber Es forseg pd at udtrykke me-~
re informationstatte ytringer folgende faser, ihvertfald
nér den indre sammenhzng er en tids- eller drsagsrelation
mellem to verber:

Opremsning med verberne placeret i samme rakkefglge,
som handlingerne forekommer i.

Los sammenkadning af enkeltytringer i ikke-handlings-
bestemt razkkefglge (evt. indledt med konjunktion).

Opsplitning af informationsmzngden pd sideordnede yt-—
ringer indledt med "det er/den er/der er".

Integrering i sterre syntaktiske enheder (med side-
og underordning).

Det blev vurderet, at Es sprog i de tidlige samtaler

primart var organiseret, sdledes at informationsfordelin-
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SELVRAPPORTERET OG FAKTISK SPROGBRUG HOS 3 INFORMANTER
Af Tore Kristiansen

Indledning

Jeg er i gang med en sociolingvistisk undersggelse af "sprog-
lig norm og variation i Nastved”. Undersggelsens data er sprog-
brug og sprogholdninger indsamlet fra unge mennesker i alderen
16-25 &r. Beskrivelsen af den sproglige variation vil blive
foretaget i form af kvantitative korrelationsanalyser‘som kort-
lzgger hvordan udvalgte fonetiske variable samvarierer med
udvalgte baggrundsvariable. Herudover kraver beskrivelsen af
normsituationen en mere kvalitativ analysetilgang i form af
tolkninger lagt ned over b&de de kvantitative korreleringer og
sprogholdningsmaterialet.

Informanterne i unders¢gelsen'er inddelt i grupper p& 4
(reduceret til 3 i to tilfazlde) elever fra hver af 10 forskel-
lige uddannelsesinstitutioner i Nastved. Der er altsi 38 infor-
manter i alt. De er ligeligt fordelt mht. k¢n (han/hun) og
ogyekststed (Nestved/Nastveds omegn). Baggrundsoplysninger blev
fgrst indsamlet i et interview med hver enkelt informant for sigqg.
ber blev ikke talt om sprog i interviewet. Det blev der til gen-
geld i den efterfglgende gruppesamtale med alle 4 i gruppen
samt mig .selv som deltagere. Her var emnet simpelt hen sprog-
holdninger og sproglig variation.

P& nuvarende tidspunkt kan jeg ikke fremlagge korrelations-—
analyser baseret p& hele materialet. Jeg vil i stedet ggre et
forsgg i den kvalitative analysegenre. Jeg vil hive fat i de 3
mandlige informanter som i den sproglige selvvurderingstest
som indgdr i undersggelsen, placerer sig fjernest‘fra hinanden,
sammenligne deres faktiske sprogbrug, og inddrage deres udtrykte
sprogholdninger sammen med elementer fra deres "livshistorier"

i et forsgg pd at forklare...




