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Abstracts: “Haver til Maver” er et undervisningstilbud med gkologiske skolehaver samt landbrugs- og
naturformidling pd Krogerup Avisgaard i Nordsjeelland. Formdlet er at udvikle en raekke af skoleelevers
kompetencer, inklusive deres viden om og forstdelse af naturen, grgntsagsdyrkning og madlavning.
Artiklen beskriver en didaktisk evaluering af “Haver til Maver” baseret pd sdvel kvalitative som kvan-
titative studier i perioden 1.8.2010-31.5.2011. Evalueringen viser positive leeringsresultater knyttet til
elevernes oplevelser og lyst til at leere. Stedet og undervisernes passion for det de har med at ggre, er
unikke didaktiske elementer og viser sig at vaere et godt supplement til skolens og klasseundervisnin-

gens mdlopfyldelse pd nye, tvaerfaglige og meningsfulde mdder.

“Gardens to Guts” is an organic school gardens centre for children’s nature experiences situated at Kro-
gerup farm in Northern Sealand, Denmark. The general intention is to expand children’s competences
and their knowledge of nature, farming and cooking. This article draws on a new didactic evaluation
of “Gardens to Guts” based on qualitative as well as quantitative studies carried out by researchers.
The evaluation shows very positive learning outcomes linked to experience and desire to learn. The
didactic programme seems to be a unique addition to the national curriculum of the Danish primary

school, providing the possibility of interdisciplinary and enjoyment based learning.

Introduktion og baggrund

En nyligt afsluttet forskningsbaseret evaluering af det pkologiske natur- og skolehave-
koncept “Haver til Maver” pa Krogerup Avlsgaard i Nordsjeelland viser at en bestemt
kombination af naturformidling, skolehaver og udemadlavning giver seerdeles gode
betingelser for at skolelever pa tveers af kgn, socialitet og klassetrin er motiverede for
bade at deltage og at leere (Wistoft et al., 2011). Neerveerende artikel er baseret pa denne
evaluering, der er foretaget af et forskerteam fra Institut for Uddannelse og Peedagogik
(DPU) pa Aarhus Universitet. Formalet er at afdsekke hvordan undervisningen i “Haver
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til Maver” dels forventes og dels rent faktisk fprer til leering og kompetenceudvikling
blandt de deltagende elever. Evalueringen, der er paeedagogisk/didaktisk og ikke natur-
eller folkesundhedsvidenskabelig, belyser hvad eleverne laerer, om de kan bruge det
de leerer, om det de leerer, seetter spor i deres familier, og hvilke kompetencer under-
visningen pa stedet implicerer. Desuden belyser evalueringen hvorvidt og hvordan
“Haver til Maver” integreres i fagene i skolen. Her er ledespgrgsmalene hvordan
leererne forbereder eleverne pa gardbespget, og hvordan de integrerer elevernes (og
deres egne) oplevelser pa stedet i klasseundervisningen. En af hovedudfordringerne
er tilsyneladende at organisere en undervisning der reelt tager hgjde for den slags
leereprocesser der inddrager elevernes oplevelser i en faglig begrebsudvikling, sa ele-
verne dermed leerer at reflektere over hvad de har lavet, hvorfor de har lavet det de
har, hvorfor det gik som det gik, og hvad de eventuelt kan bruge det tili deres hverdag
samtiforhold til at reflektere abstrakt. Evalueringens overordnede mal er at afdaekke
“Haver til Maver”s paedagogiske effekter i betydningen elevernes oplevelser, laering
og kompetenceudvikling samt de faglige og paedagogiske kompetencer det implicerer
at undervise i “Haver til Maver”.

Artiklens fokus er i denne sammenhaeng et empirisk iagttaget feenomen, “lyst til at
leere”. Evalueringen viser en raekke synlige tegn pd at elever der deltageriet “Haver til
Maver”-forlgb, er motiverede og har lyst til at leere det underviserne og stedet tilbyder.
Et grundlagsproblem i didaktikken er hvordan man far motiveret elever eller andre
undervisningsdeltagere til at leere det der er intentionen at de leerer. Det er ogsa et
veldokumenteret og konkret problem i naturfagene at mange elever mister interes-
sen for naturfagene, hvilket her begrunder et behov for ogsa teoretisk at belyse og
fortolke sammenhaengen mellem undervisning og lyst til at lzere (noget) (Andersen
et al, 2003).

Evalueringen af “Haver til Maver” kan dybest set ikke sige noget om elevernes lyst
eller leering, men viser en raekke tegn pa at forholdet mellem oplevelse og handling i
naturen baner vejen for et engagement blandt bade undervisere og elever. “Haver til
Maver” knytter, gennem systematisk undervisning, an til oplevelser via sanseindtryk,
®stetik, etik og en szerlig passion som underviserne har og formidler.

Artiklen redeggr kort for hvad anden forskning pa omradet viser, samt evaluerings-
rapportens design og metoden (Wistoft et al,, 2011). Udvalgte empiriske resultater
inklusive “Haver til Maver”s paeedagogiske idé beskrives, og der gives eksempler der
illustrerer elevernes engagement og motivation samt “Haver til Maver”-undervisernes
passion. Artiklen giver en mulig forklaring pa elevernes lyst til at leere ud fra en system-
teoretisk (Luhmann) fortolkning af oplevelsesbaseret undervisning og keerligheds-
kommunikation. Endelig sammenfatter artiklen svarene pa forskningsspprgsmalet
Hvorfor er elever der deltager i “Haver til Maver”, seerlig motiverede for at leere? og
drager konklusioner herpa.
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Hvad viser anden forskning?

Evalueringen af “Haver til Maver” bekreefter primeert den viden der allerede findes
inden for udeundervisning. Forskning pa omraderne Green Education og School Gar-
dening har i mange ar beskeeftiget sig med viden om bgrns motivation for at deltage
og leere gennem undervisning der foregar udenders. Internationale reviews dels over
udeundervisning og leering (Rickinson et al., 2004) og dels over skolehavers effekt
(Blair, 2009) viser blandt andet at elever gennem undervisning i en skolehave opnar
bedre resultater fagligt og personligt end hvis de ikke har skolehaver som en integreret
del af deres undervisning. Endvidere gges skolehavebgrnenes indtag af frugt og gront
(Ratcliffe et al,, 2011; Parmer et al,, 2009). Skolehaver har positive effekter i form af pget
selvveerd (Hoffman et al.,, 2007), hgjere grad af motivation og sterre miljpbevidsthed -
malt pa elevernes kritiske refleksioner —samt forstaelse for naturens sammenhaenge
(Bowker & Tearle, 2007; Klemmer et al., 2005). Endelig viser forskningen at skolehaver
producerer ejerskab, bedre socialt samspil i klassen, hgjere grad af fysisk aktivitet og
hpjere grad af foreeldreinvolvering. Disse kvalitative studier viser ikke hvad det er der
gor at elevernes motivation og interesse for samt evne til at forholde sig til naturen
forbedres. Desuden traekker studierne mere eller mindre implicit pa forskellige moti-
vationsteorier som npdvendigger en teoretisk sammenlignende analyse hvis de skal
kunne diskuteres i forhold til hinanden.

Der er ikke tidligere lavet paedagogisk evalueringsforskning i skolehaver i Danmark.
Forskningen her i landet orienterer sig i hgjere grad generelt mod feltet udeskole
(Bentsen et al.,, 2008; Bentsen et al,, 2010). En skolehave kan dog ogsé betegnes som
en form for udeskole og kan indga som et element i et udeskoleforlpb. Den danske
forskning inden for udeskole viser at elever fprst og fremmest far bevaeget sig mere
(Grgnningseeter et al., 2010; Mygind, 2007). Derudover sker der noget med elevernes
sociale relationer nar de er ude i naturen. Indbyrdes far de et bedre forhold fordi de
ser og oplever hinanden pd en anden méde, og de far ofte ogsa en bedre relation til
deres leerere (Mygind, 2009). Kombinationen af undervisning i udeskole og almindelig
undervisning skaber gode rammer der kan styrke bgrns udvikling af mange forskellige
kompetencer bade socialt, personligt, fysisk og maske ogsa fagligt, hvor den faglige
del endnu ikke er undersggt indgdende (Jacobsen, 2005; Bentsen, 2010). Endvidere
viser dansk forskning at udeskoler ogsd medfprer gget trivsel blandt de leerere der
underviser elever ude. De er mindre stressede end andre leerere (Mygind, 2009).

Andre studier viser at undervisning med inddragelse af havearbejde og eventuel
madlavning kan veere med til at forbedre bgrns sundhedstilstand bade mentalt og
fysisk, forbedre deres sociale liv og give dem faglig viden og forstaelse for sammen-
hzenge mellem naturen og mennesket (Belle & Dyment, 2008; Ozer, 2007). Det er dog
i den sammenhaeng vigtigt at pointere at positive resultater afhaenger af gkonomi,
opbakning fra ledelse og leerernes viden, engagement samt evne til at forberede
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eleverne pa deres kommende bespg i “Haver til Maver” og derneest bringe indholdet
i “Haver til Maver” med hjem i skolen for der at bruge det i relevante faglige sam-
menhaenge (Wistoft et al., 2011).

Ud fra denne sammenfatning af forskning pa omradet star det klart at der er to
centrale vidensbehov: a) at kunne belyse udeundervisnings effekt pa elevernes faglige
leering og b) at kunne forklare den motivationelle effekt, dvs. hvad det er der g¢r denne
undervisnings indhold og form sezerlig motiverende for elevernes laereprocesser.

Evalueringsmetode

Som det fremgar af artiklens indledning, er det overordnede mal med evalueringen
at afdekke “Haver til Maver”s paedagogiske effekter, dvs. elevernes oplevelser, leering
og kompetenceudvikling samt de faglige og paedagogiske kompetencer det implicerer
at undervise i “Haver til Maver”. For neermere udredning af de styrende spprgsmal
henvises til evalueringsrapporten (Wistoft et al., 2011). Her redeggres der blot for
den evalueringsstrategi der er valgt. Strategien har en procesdel og en outcomedel
(Naiood & Wills, 2009).

Procesdelen belyser pa baggrund af de kvalitativt indsamlede data (jf. tabel 1) i
hvilken grad “Haver til Maver”s aktiviteter gennemfgres i overensstemmelse med
projektets koncept og intentioner (jf. figur 1). Fplgende procesevalueringskriterier
anvendes: projektets reekkevidde, implementeringens kvalitet, projekttilfredshed og
barrierer i forhold til projektet. Procesevalueringen belyser fprst og fremmest hvilke
rammer konceptet “Haver til Maver” skaber i forhold til at bibringe de deltagende
elever leering og kompetenceudvikling (Wistoft et al.,, 2011, s.13).

Outcomedelen undersgger primeert hvorvidt elevernes laering og kompetenceudvik-
ling saetter spor i familierne. Dette undersgges ved hjeelp af spgrgeskemaunderspgelse
blandt foreeldre til de deltagende elever. Outcome-evalueringens veesentligste be-
greensning bestar i at den ikke indeholder et baselinestudie med fgr- og eftermalinger,
men udelukkende baserer sig pé forzeldrenes “her og nu-holdninger” og opfattelser
af hvad eleverne far ud af at deltage i “Haver til Maver” (Wistoft et al,, 2011, s.13-17).

Datamaterialet er indsamlet ved hjzelp af bade kvalitative og kvantitative metoder.
De kvalitative metoder bestar af: feltobservationer, individuelle interviews med ini-
tiativtagere og kommunale konsulenter samt fokusgruppeinterviews med foreeldre,
leerere og elever fra udvalgte skoler samt stedets undervisere. Feltobservationerne er
foretaget over en periode pa seks maneder (august-november 2010 og april-juni 2011)
med henblik pa at fa indsigt i “Haver til Maver”s paedagogiske praksis for derigennem
didaktisk at belyse skolehavekonceptets indhold og form. Under observationerne har
fokus veeret pa de elev- og underviserkompetencer der fordres og udvikles i haver,
kgkken og natur. De individuelle interviews med “Haver til Maver”s initiativtagere
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HAVER MAD
UDEK@KKENER SUNDHED
NATUR KOMPETENCER BAREDYGTIG UDVIKLING
LAREPLAN
SKOLER

Figur 1. Evalueringen udfgres i to etaper. Den fgrste del af evalueringen bestdr af

en procesevaluering hvormed sammenhaenge mellem idégrundlag og udvikling af
undervisningen belyses. Procesevalueringen fglges op af en outcome-evaluering hvor
elevudbyttet undersgges.

samt fokusgruppeinterviews med forzeldre, undervisere, leerere og elever er fuldt
transskriberet. De fire medvirkende skoler er tilfeeldigt udvalgte.

Artiklen her treekker ogsa pa den kvantitative del af evalueringen som primeert
bygger pa en spgrgeskemaundersggelse blandt foraeldre til elever pé 0. til 4. klas-
setrin pa fem skoler. I alt er spgrgeskemaet blevet omdelt, via klassernes laerere, til
193 elevers forzeldre hvoraf 135 forzeldre har svaret — en svarprocent pa 70, hvilket
ma betegnes som meget tilfredsstillende. Besvarelserne daekker kun et repreesenta-
tivt udsnit af foraeldregruppen. Der er selvsagt langt flere forzeldre til bgrn der har
deltaget i “Haver til Maver”. Der er fgrst og fremmest spurgt til foreeldrenes konkrete
oplevelser og vurderinger af “Haver til Maver”, herunder til deres elevers udbytte,
men ogsa til “Haver til Maver” som koncept. Spprgsmalene har bade lukkede og abne
svarmuligheder. De dbne besvarelser er efterfgplgende opstillet i kategorier som har
vist sig at ga igen i foreeldrenes besvarelser (disse er preesenteret i figur 3). Brugen af
sporgeskemaerne har gjort det muligt at pege pa hvordan forzeldrenes vurderinger af
“Haver til Maver” fordeler sig. Herudover belyses med korrelationsanalyser en raekke
sammenhaenge i mgnstre mellem udvalgte variable i forseldrenes svar. De statistiske
analyser er foretaget i SPSS (IBM, 2011).

Paedagogisk idé og konceptet

“Haver til Maver” har eksisteret pd Krogerup Avlsgaard ved Humlebaek siden 2006.
Den primaere malgruppe er elever i folkeskolens yngste klasser og pa mellemtrinnet
samt elever i specialklasser. Formalet er at eleverne gennem handling og oplevelse far
mulighed for at leere noget om jord og natur, dyrke deres egne grgntsager og tilberede
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maltider af dem samt blive bevidste om ravarekvalitet, zestetik, baeredygtighed og
sundhed. Et af delmalene er at konceptet ogsa skal stptte op om de elever der til dag-
lig har sveere leeringsbetingelser i folkeskolen og derfor har seerlig brug for at vokse
mentalt og leere noget brugbart —her uden for klasserummet (Wistoft et al., 2011).

“Haver til Maver”s grundleeggende paedagogiske idé er at stgtte bprns lering og
kompetenceudvikling, herunder viden, feerdigheder og erfaringer, i frie, men trygge
og baeredygtige rammer sa deres handtering af og bevidsthed om sunde ravarer,
natur og madlavning skeerpes. Fagligt bliver eleverne gennem et “Haver til Maver”-
forlgb undervist i natur, landbrug, fotosyntese, madlavning, kvalitetsrdvarer, smag
og meget mere. Samtidig er de ude i naturen hvor de —bade under vejledning og pa
egen hdnd - far mulighed for at udforske de nzerliggende marker og den tilstpdende
skov. Om formadlet siger ophavsmanden, Spren Ejlersen:

“Vores mal er, bliver og har altid veeret at give bgrnene en dannelsesrejse i relation til
natur, dyrkning af gode ravarer og tilberedning af dem, som giver smagsoplevelser og
livskvalitet” (Wistoft et al., 2011, s. 8)

Fra at veere et spinkelt koncept har “Haver til Maver” udviklet sig til et ret omfattende
tilbud til skolerne i Fredensborg Kommune. Skoleklasserne besgger “Haver til Maver”
otte-ti gange (skoledage) i veekstsaesonen april-oktober. Hver klasse har sit eget jord-
stykke med egne haver som eleverne passer i grupper. Gardens gartner leerer dem at
dyrke pkologiske grontsager, og i specialdesignede udekgkkener tilberedes grontsa-
gerne sammen med en kok. Eleverne far deres egne afgrgder og opskrifter pa dagens
maltid med hjem, og pa den made teenkes foreeldrene inddraget. En naturvejleder
sprger for opdagelser og aktiviteter i naturen. Endelig har stedets landmand eleverne
med i marken og formidler sin viden om gkologisk landbrug.

Udvalgte resultater af evalueringen

“Haver til Maver” adskiller sig fra skolehavetilbud rundtomkring i verden pa flere
punkter. “Haver til Maver” er ikke “kun” en skolehave. “Haver til Maver” er et un-
dervisningstilbud hvor ogsd maden og smagen (kvaliteten og zestetikken) spiller
en afggrende rolle i elevernes ggren pa stedet. Der er et centralt fokus pd den ga-
stronomiske dimension og den omgivende natur, hvor elever har mulighed for at
udforske og lege — bade péd egen hand og med vejledning. Hermed skabes et unikt
leeringsmiljg der ikke bare opfylder faglige mdl, men samtidig er med til at styrke og
forbedre elevernes mentale og fysiske sundhed. Eleverne anerkendes “i pjenhgjde”,
hvor “udgangspunktet altid er det, de kan - ikke det, de ggr galt eller ikke kan”, for-
klarer underviserne (Wistoft et al., 2011).
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Eleverne synes selv at det er sjovt at deltage, og de er bade stolte og ambitipse i
forhold til deres leeringsudbytte — om det s er begreber eller ord de leerer at kende,
eller feerdigheder sdsom at dyrke grentsager, hgste og lave mad der er det centrale.
De fplgende citater illustrerer deres lyst til at leere:

“Jeg synes i hvert fald “Haver til Maver” er rigtig godt, og jeg synes faktisk at alle bgrn
i Danmark skulle have lov at have en have og leere hvordan man passer den” (dreng, 3.

klasse)

“Jeg synes det var sjovt at vi leerte at lave mad sadan selv. At der ikke hele tiden var nogen
der sddan sagde at nu skal du ggre det, og nu skal du gpre det — at man helt selv fik lov

til det” (pige, 3. klasse)

“Jeg synes det var rigtig speendende at han [landmanden] stod og forklarede hvad dyrene

hed, og hvis man sa selv skulle arbejde méske pa Krogerup engang” (dreng, 3. klasse)

“Jeg har hjulpet ret meget hjemme i kpkkenet og leert mine forzeldre andre méder at lave
mad pa. Altsé fordi det er en zegte kok derude som leerte os de méder man kunne... fx
hvis man tager et hvidlgg, og sa skal man tage kniven, og sa skal man ligesom mase den
ned, og min far stod bare der og hakkede den, og sa sagde jeg til min far at der er altsa en
hurtigere made hvis du ggr sddan her. Vi ser hvordan de [“Haver til Maver”-underviserne]

gor. De er bare seje!” (pige, 4. klasse)

“Jeg synes man leerer meget mere i “Haver til Maver” end man ggr i skolen ... Man far ogsa

bare lyst til at leere sd meget” (dreng, 3. klasse)!

Det er her npdvendigt at preecisere nogle logisk implicitte preemisser for den fortolk-
ning der i det fplgende formidles. Man kan fa forstaelsen af at “Haver til Maver”-
konceptet og den tilhgrende undervisning fgrer til lyst til at leere, men det er ikke
denne logik fortolkningen bygger pa. De ovenstdende citater illustrerer elevernes lyst
til at leere, som derved kan konstateres, og derefter rejser artiklens hovedspgrgsmal
om hvad forklaringen er pa den ekstraordineere lyst som geelder alle de interviewede
og observerede elever.

1 Citaterne stammer fra datamaterialet og indgar ikke alle i selve evalueringsrapporten (Wistoft et al., 2011).
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Kompetencer relateret til faget natur/teknik

Pa baggrund af empiriske analyser fremskriver evalueringen en raekke centrale kund-
skaber og feerdigheder, der kan szettes i relation til faget natur/teknik. Der er sdledes
tale om fortolkede kompetencer, som det skgnnes at elever kan udvikle gennem
“Haver til Maver”-undervisningen og deres deltagelse. Disse kompetencer kunne
settes irelation til flere af folkeskolens fagbeskrivelser da en del af dem ville ga igen,
eksempelvis samarbejde og underspgende praksis, som er relevant for langt de fleste
af skolens fag.

Samarbejde og ansvarlighed

Sprog og nye begreber

Praktiske feerdigheder og erfaringer

Evne til ot undersege noget

Kreativitet

Viden om érstider, grentsager, madlavning, dyr og eko-
logi.

Kompetencer styrket gennem

arbejdet i haven

lagttagelser (blik for hvad der sker i naturen)
Sprog og begreber om natur

Forstaelse for livsbetingelser

Evne til at undersege planter og dyr
Sammenhaengsforstaelse.

Kompetencer styrket gennem

undervisning i naturen

Sprog og begreber relateret til mad
Samarbejde

Madlavning

Interesse i sundhed og livskvalitet
Viden om révarekvalitet

Astetiske erfaringer.

Figur 2. Figuren illustrerer nogle iagttagede og fortolkede kompetencer der kan relateres
faget natur/teknik.

Derudover far eleverne udviklet deres almene sproglige feerdigheder, de leerer noget
om stgrrelsesforhold, sortering og méalemetoder, og deres motoriske evner bliver i
hgj grad styrket. Flere leerere forklarer hvordan de har brugt “Haver til Maver” til un-
dervisning i dansk gennem skriftlige opgaver, historie gennem formidling af dansk
landbrugskultur og matematik gennem maling af skovens traeer og planter. Derudover
fordrer undervisningen i “Haver til Maver” at eleverne bevager sig mere end i skolens
almindelige undervisning, og at de far frisk luft i naturlige omgivelser.
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Foraeldrenes vurderinger
Elevernes udbytte af at deltage i “Haver til Maver” kan, pa baggrund foreeldrenes svar
og udsagn, oplistes i fire kategorier:

Lyst til ot leere

Naturoplevelser og -begejstring
Glzde og oplevelser - Alternativer til skolens almindelige |
(forebygger evt. skoletraethed)
Erfaringer.

Forstéelse for ekologi og naturforhold
Kendskab til forskellige grentsager og urter og
Forstaelse, begreber (ord) og forstaelse for jord og vaekst

feerdigheder - Nye smagsoplevelser og lyst til at smage pé nyt!
Interesse for og viden om sund mad
Kendskab til (gode) ravarer og madlavning.

Bedre samarbejdsevner

Styrkelse of feellesskaber: evne til at etablere og fast-
holde fallesskaber

Udvikling af interaktion og kommunikation

Leere at tage ansvar

Respekt for andres arbejde og “ejendom”.

Sociale kompetencer

Motorisk udvikling (hoppe, balancere, finmotorik, koor-
dination)

Sanseindtryk: lytte, dufte, se, smage, fele, herunder

at f& “jord under neglene”.

Figur 3. Elevernes leeringsudbytte ifplge foraeldrene.

Seerligt mpdet med naturen samt dyrkningen og tilberedningen af grgntsager udger
ifplge foreeldrene centrale mulighedsbetingelser for leering. Et konkret udbytte er
saledes bgrnenes pgede kendskab til natur, grentsagsdyrkning og madlavning, og
de fleste (88 %) forzeldre mener at deres bgrn leerer meget der ikke kan lzeres i skolen.
Hele 97 % af forzeldrene vurderer at deres barn har faet et stprre kendskab til grent-
sager (jf. figur 4).

Foreeldrene giver forskellige eksempler og forklaringer péd deres bgrns lyst til at
leere:
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“Mit barn har faet stgrre interesse for sund kost og madlavning. Han hjeelper gerne til ved
madlavning og vil gerne smage nye ting, er blevet mere nysgerrig pa kost og havebrug ...
det er et fantastisk projekt. Det har givet anledning til mange gode snakke om hvordan

og hvorfor ting gror” (mor, 2. klasse)

“Bprnene leerer mens de har heenderne i jorden og ser afgrgderne spire og vokse. De far
ansvar for et stykke jord selv og tager opgaver pa sig med at passe det ... de synes det er

sjovt, de leerer at tage ansvar, og der er super kompetente undervisere” (mor, 2. klasse)

“Bgrnene far ... stor interesse og indsigt i dyrkning og pkologi. De far stor viden om grent-
sager m.m. De oplever forpligtelse og ansvar for deres skolehaver. De tpr smage mad og in-

teresserer sig for madlavning. De leerer det lynhurtigt og er topmotiverede!” (far, 4. klasse)

Citaterne viser at Krogerup ikke blot er et sted hvor eleverne er pa besgg og har det
sjovt. Det er kendetegnende at eleverne har lyst til at leere. De ser frem til “Haver til
Maver” med glaede, ligesom det er glade og forteellelystne bprn som kommer hjem
fra en dag pa Krogerup Avlsgaard:

“Han kommer meget glad hjem og forteeller lystigt om hvad de har lavet ... fordi det er
sjovt og hyggeligt. Det er sjovt at lave mad og hgste i haven, lege pa halmballer, og man
far noget nyt at vide pa en sjov made ... han blev meget engageret. Han havde lyst til at
forteelle hvad de havde oplevet —stort fra en dreng der ellers aldrig forteeller noget” (far,
3. klasse)

Evalueringen af “Haver til Maver” bekreefter den viden om udeundervisning der alle-
rede eksisterer, men stadfzester ikke desto mindre et dansk eksempel pa en useedvan-
lig kombination mellem haver, mad og natur. Forzeldrene beretter sdledes om deres
bgrns unikke engagement, glaeede og lyst i forhold til de ting de har oplevet og laert.
Men hvorfor optraeder dette feenomen, “lyst til at leere”? Her fplger et systemteoretisk
bud pa en forklaring.

Meningsdimensioner: oplevelse og handlen
Der kan anleegges forskellige vinkler og gives forskellige forklaringer pa hvorfor “Haver
til Maver” har denne positive effekt pa elevernes engagement, interesse og lyst til at
leere. I det fplgende preesenterer vi en systemteoretisk fortolkning af dels forholdet
mellem oplevelse og handling og dels den keerlighedskommunikation der kan iagt-
tages pa stedet.

Ved at skelne mellem oplevelse og handlen bliver det muligt at differentiere mel-
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lem to meningsdimensioner, en saglig og en social. Ifplge den tyske sociolog Luh-
mann aktualiserer oplevelse meningens saglige indhold, mens handlen aktualiserer
det sociales selvreference (Luhmann, 2000, s.124). Det lyder maske lidt indviklet og
skal derfor forklares lidt neermere. Oplevelse knyttes til en fortolkning af det saglige
indhold, mens handlen knyttes til en fortolkning af personers intentioner i sociale
sammenhaenge. Med andre ord bekrzeftes oplevelse i en selvreferentiel fortolkning,
mens handlen bekreaeftes gennem interaktion i det sociale.

Fortolkning af det Fortolkning af

der opleves den der handler
Saglig mening- Social mening-
sproduktion sproduktion

Figur 4. Systemteoretisk forskel mellem oplevelse og handlen.

Pa trods af denne skelnen og forsgget pa at holde oplevelse og handlen ude fra hin-
anden er de to stprrelser ogsd altid forbundet. Evalueringen af “Haver til Maver” viser
med al tydelighed at det for det fgrste altid drejer sig om meningsfulde handlinger,
altsd handlen som kan opleves. For det andet kan eleverne ikke unddrage sig oplevelse
gennem handlen idet de er aktive i undervisningen, og for det tredje kan de meget
vel ogsé reagere pa oplevelse og ikke kun pa handlen. Til trods for disse overlapninger
er distinktionen vigtig set i et didaktisk perspektiv. Pointen er at vi ikke kan ngjes
med den ene dimension. Megen undervisning i skolen i dag intenderer udvikling af
elevernes handlekompetence eller anden form for handlen. Med denne systemteo-
retiske fortolkning er det dog ikke tilstraekkeligt. Vi kan ikke tillade os at se bort fra
elevernes oplevelser —ikke mindst nar det geelder deres lyst til at leere noget om det
de “udseettes for” eller erfarer.

“Haver til Maver” rummer bade oplevelser og handlinger der i et Luhmannsk per-
spektiv kan fortolkes som “motoren” i sdvel undervisningen som leeringen. Det bety-
der at elevernes opfattelse (begribelse) og veerdseettelse af naturen bliver til viden og
veerdier der er “byggesten” for deres leering. Men det er ikke blot deres oplevelser og
handlinger der har denne motivationelle betydning. De szrlige oplevelser eleverne
har i “Haver til Maver”, haenger nemlig ogsa ngje sammen med undervisernes hand-
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len. I vores evalueringsrapport har vi beskrevet hvordan stedets undervisere treeder
i karakter —de er det de ggr — og hvordan de dermed selv bliver indhold i undervis-
ningen. Eleverne oplever personlig handlen som dermed bliver til sagligt indhold i
undervisningen.

Ud fra denne fortolkning af den empirisk observerede succes i “Haver til Maver”
kan elevernes engagement, interesse og lyst til at leere dels forklares med konceptets
konstante kobling mellem oplevelse og handlen og dels med undervisernes steerke
engagement som bliver et saerligt indhold i undervisningen. Det skal vi nu se neermere

pa.

Keerlighedskommunikation

Underviserne handler simpelthen for at eleverne skal opleve, hvilket, ifplge Luhmann
(1986), er koden for keerlighed. Undervisningen er siledes (ogsd) kaerlighedskom-
munikation som lander pa “at elske”. Endvidere skinner keerligheden igennem den
mening underviserne skaber gennem de begreber de bruger. Af vores omfattende
evalueringsmateriale gar deres keerlighed til det de har med at ggre, séledes igen i
bade handling og ord.

Keerlighedssemantik er ifplge Andersen & Born forbundet med “det hgjest person-
lige” (Andersen & Born, 2001, s. 141). Underviserne viser netop deres keerlighed til savel
naturen, jorden, afgrgderne og maden pé personlig og vidt forskellig vis — de elsker
ikke det samme, og de handler hver isaer ud fra deres egen passion. Men pointen er her
at deres undervisning og formidling ikke kan holdes isoleret fra den anerkendelse og
sammenknytning de hver iseer har til deres “elskede”. Naturvejlederen elsker skoven,
vandhullerne, sin jagt og ¢vrige naturbedrifter. Landmanden elsker jorden, frgene,
afgrgderne, solen, regnen og arstiderne og driver landbruget med stor omhu. Han
siger eksempelvis:

“Vileerer jo bgrn at dyrke fpdevarer og tilberede dem simpelt over ild. Vi giver liv til nogle
urinstinkter, og jeg tror, der ligger rigtig meget god energi i det. Ogsa at vi treeder ind i et
vakuum, hvor moderne foreeldre maske ikke selv magter at stille det her system op. Jeg
tror faktisk, at der er en steerk drift mod ilden, mod jorden, mod frget og de her kerneele-
menter i naturen, som er med til at give os alle power. Det er i hvert fald min hensigt at

give bgrnene disse oplevelser” (Wistoft et al., 2011, s. 8)

Gartneren elsker skolehaverne og laerer eleverne hvordan man siger “tak for afgrg-
derne” til haverne og passer godt pé jorden. Haverne skal eksempelvis sove vintersgvn
ogiden forbindelse (efteraret) have noget at sove pa (lucernefrg), “fordi de har givet os
mennesker sd meget i sommerens Ipb”, forklarer gartneren. En pige i 4. klasse forteel-
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ler: “Vi klapper pd haverne og vugger dem i sgvn, ndr vi siger farvel den sidste gang.
Det er helt sgrgeligt...”

Endelig er der kokken som elsker sine retter og forsvarer dem fra ungdige farvemas-
sakrer (rpdbeder) og smagsgdeleeggelse!

Undervisernes syn pa det de elsker, er deres identitet —de tager sagen pa sig —ikke
bare saddan som det sker i enhver undervisningssituation der altid ma basere sig pa
forventninger om elevernes leering, men i den forstand at de medtaenker et liv som
de italeszetter som urinstinkter, smagsoplevelser, livskvalitet, energi, drift mod ilden,
jorden, frget osv. Passionen er endvidere dobbelt i den forstand at det ogsd er en pas-
sion for at formidle passionen, som en af underviserne udtrykker: “min passion for
at vise eleverne min passion”. Bade liv og passion er sa vigtige traek i undervisningen
at undervisernes identitet bliver skabt i dette billede.

Undervisningen kommer til at udtrykke ikke blot forestillinger om naturen, jorden,
afgrgderne og maden, men selve de initiativer man kan tage for at beskytte, passe pa,
veerne om og forpligte sig i forhold til naturen, jorden, afgrederne og maden. Eleverne
siger fx: “vi skal passe pd den jord som er afhangig af os”. Det drejer sig ikke bare om
bestemte handlinger, men ogsa om at ggre handlingerne foregribende og dermed
betydningsfulde. I yderste konsekvens kommer undervisningen til at handle om at
give naturen mulighed for at give.

Denne form for keerlighedskommunikation behgver paradoksalt nok ikke nogen
at kommunikere med — det er faktisk ikke ngdvendigt med en (talende) kommuni-
kationspartner. Keerligheden forlader sig pa foregribelse forstiet pa den méde at der
ikke kreeves anmodninger eller “bpnner” fra den elskedes side (Andersen & Born,
2001). Keerligheden behgver ikke at bede den anden om noget. I dette lys bliver keer-
lighedskommunikationen ekstremt fglsom over for det som ggres, savel som for det
der ikke gpres. Underviserne foregriber og gor ting som er gode for naturen, jorden,
afgrgderne og maden, og pa den made bliver foregribelse det afgprende element —i
Luhmanns forstand det symbolsk generaliserede medie som pé en gang er dbent for
indholdsmaessig betydning og samtidig udpeger en horisont af mulige betydninger
(Luhmann, 1986;1995). Kaerlighedskorﬂ(%unikationen tvinger sa at sige til handling sa
eleverne kan opleve, og samtidig er detligegyldigt hvordan de har det. P4 den made
handler undervisningen ikke kun om noget, men er udtryk for noget.

Sammenfattende kan vi sige at “Haver til Maver”s undervisere star for en under-
visning med en masse symboler som eleverne nsermest automatisk kan forbinde
med keerlighed (dufte, farver, blomster, bergringer m.m.), og samtidig fremstar det
som veerdifuldt at veere elsket — keerlighedskommunikationen lukkes sé at sige om
denne verdi - der bliver i hvert fald ikke sat spprgsmalstegn ved den. Eleverne oplever
hvordan undervisernes keerlighed til det de har med at ggre —savel til jorden, haverne,
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skoven og maden som til selve undervisningen - producerer endnu mere kzerlighed
som sammen med omsorgen og symbolerne er uomtvistelige. Undervisernes dobbelte
passion —passionen for det de har med at gpre, og passionen for at vise eleverne deres
passion —byder eleverne indenfor i et leeringsrum hvor de far lyst til at leere, rore, tage
sig af og passe pa det de har med at ggre. De optraeder uhyre anerkendende over for
hinandens preestationer (haver, afgrgder og retter), og de viser stolt og keerligt deres
afgreder frem som var det deres afkom. De savner haverne pa forhdnd inden vinteren,
for sa skal de undveere dem. De elsker at veere pa stedet, som en dreng rabte da han
kerte ind pa gardspladsen pa sin cykel: “Jeg elsker Krogerup, jeg elsker Krogerup!”

Sammenfatning og konklusion

“Haver til Maver” er et eksempel p& udvikling af en malrettet, peedagogisk og didaktisk
strategi. Evalueringen af konceptet har blandt andet vist at undervisningsredskaberne
og de faglige og professionelle kompetencer i “Haver til Maver” stgtter eleverne i at
deltage aktivt i en udeundervisning der relaterer sig til deres liv, deres veerdier og de-
res idéer og handlinger. Vi kan konkludere at elever der deltager i “Haver til Maver”s
program, far lyst til at leere. Forklaringen er ikke blot enkeltforhold ved konceptet,
som fx at eleverne anerkendes i gjenhgjde hvor udgangspunktet altid er det de kan
(jf. afsnittet Udvalgte resultater af evalueringen). Det er det samlede koncept der viser
de tydelige tegn pé at elevernes motivation til at leere styrkes.

En reekke af de kompetencer eleverne udvikler, kan saettes i relation til malene for
faget natur/teknik samt til mange andre af folkeskolens fagbeskrivelser med tilhg-
rende trin- og slutmal, fx dansk, matematik, historie, idreet og sundhed. Forzeldrene
bekreefter elevernes leeringsudbytte og anser “Haver til Maver” som et unikt sup-
plement til skolens almindelige undervisning. Oplevelsesdimensionen pa stedet er
bare én mulig forklaring p4 at eleverne far lyst til at leere. De bliver budt indenfor i
et handlingsrum hvor det er deres oplevelser der er det centrale, og undervisningen
er fuld af keerlighedssemantik og -symboler. Resultaterne af evalueringen kan ikke
umiddelbart overfgres til andre sammenhzenge, men de kan forhdbentlig inspirere
savel til mere generaliserende didaktiske analyser som til refleksion over mulige
leeringsteser.

Artiklens systemteoretiske fortolkning har et klart budskab om underviseres pas-
sion eller keerlighed til det de underviser i. Passionen kan man ikke gd bag om —enten
er den der, eller ogsé er den der ikke. Passionen kan ikke isceneszettes eller organiseres,
men den kan reflekteres bade didaktisk af undervisere selv, hvilket eventuelt kreever
refleksionsstptte, og mere abstrakt/teoretisk, som i artiklens fortolkning. Ikke desto
mindre “lever” den udeundervisning der her er belyst, af undervisernes passion og
bevidste formidling af passionen. Det mere generelle budskab er at elevers motivation
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ihej grad er afheengig af undervisernes reflekterede passion, og at man ikke bgr undgé
at drpfte mulighedsbetingelserne, vel vidende at de ikke ngdvendigvis kan isceneszet-
tes. Dermed ikke sagt at der ikke kan ggres noget for at motivere elevernes lyst til at
leere ad denne ‘passionable’ vej. Enhver underviser kan bestraebe sig pa at undervise i
noget som han/hun ikke blot ved noget om, men ogsa kan lide, og enhver underviser
kan bestreebe sig pa ogsa at handle (undervise) for at give eleverne oplevelser.
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