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Abstract: Denne undersggelse fokuserer pd gymnasieelevers opfattelse af relevans og motivation i
forhold til faget naturvidenskabeligt grundforlgb (NV) og perspektiverer denne opfattelse i retning
af den struktur for faget der kommer med den nye reform. Der er lavet en spgrgeskemaundersggelse
blandt gymnasielever i hele landet (n=2614) for at afklare deres opfattelse af faget NV. Resultaterne
viser en generelt mere positiv indstilling til faget blandt elever med naturvidenskabelig studieretning
end blandt elever med ikke-naturvidenskabelig studieretning. Samtidig viser undersggelsen at mange
elever ikke oplever NV som relevant, men at der ligger et uforlgst potentiale i faget der pd sigt kan

geore det relevant.

Vi stér over for implementeringen af en ny gymnasiereform. Det kan derfor veere rele-
vant at kigge pa hvad der kan tages med fra den tidligere struktur, og hvilke faldgruber
man kan undga i fremtiden. I den forbindelse vil viidenne artikel tage et blik tilbage
pa faget naturvidenskabeligt grundforlgb (NV). Idéen er at se hvad der har virket —set
med elevernes gjne — og at kaste et blik pa hvilke elementer der kan tages med ind
i den praktiske udfgrelse af den nye reform hvor fagets struktur er blevet lavet om.

Som en del af den nuveerende og snart gamle reform blev NV indfprt som et obli-
gatorisk fag for alle elever pd det almene gymnasium (STX) uanset gnske om studie-
retning.

I de officielle mal for faget er dets formal beskrevet som et almendannende fag
hvor eleverne skal:

“..indse betydningen af at kende til og forsta naturvidenskabelig tankegang, og de skal
kunne forholde sig til naturvidenskabelig videns styrker og begreensninger. Eleverne
skal opna viden om nogle centrale naturvidenskabelige problemstillinger og deres sam-
fundsmeessige, etiske eller historiske perspektiver, s& de kan udtrykke en vidensbaseret
mening om forhold og problemer med et naturfagligt aspekt. Endelig skal elevernes nys-
gerrighed og engagement inden for det naturfaglige omrade understgttes og fremmes.”

(Undervisningsministeriet, 2011)
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Formalet er altsd ikke eksplicit at NV skal fgre til at flere unge tager en naturvidenska-
belig studieretning, men at deres nysgerrighed skal fremmes. I vejledningen til faget
understreges den almendannende side af faget igen som veaerende vigtig. Samtidig
fremgar det dog ogsa at der er anbefalinger i retning af at kunne kvalificere elevernes
senere valg af studieretning som ligger i umiddelbar forleengelse af faget NV (Under-
visningsministeriet, 2010). Netop elevernes valg af studieretning har ogsa veeret et
tema der er gdet igen gennem tidligere evalueringer af faget (se tabel 1), hvorfor vi
ser et underliggende gnske om et pget valg af naturvidenskabelige studieretninger
liggende implicit i faget NV. Dette implicitte gnske er ogsé i trdd med det generelle
politiske pnske om at f3 flere til at uddanne sig inden for de naturvidenskabelige og
tekniske fag.

Vi har i denne artikel valgt at fokusere pa formalet om elevernes nysgerrighed
over for og engagement i faget NV. Dette sammenholdes med det implicitte mal om
at fa flere til at veelge naturvidenskab. Der er sdledes et motivationsmal indbygget i
fagets formal. Den fgrste del af formalet leegger op til hvordan denne motivation skal
fremkomme gennem en oplevelse af at faget er relevant og kan anvendes til noget for
eleverne. Vi har derfor i vores underspgelse taget udgangspunkt i dette forsknings-
spgrgsmal:

“Opfatter gymnasielever faget naturvidenskabeligt grundforlgb som vaerende relevant

og motiverende?”

Spergsmalet er blevet underspgt ved fgrst at komme med en teoretisk afklaring af
de to undersggte begreber. Herefter har vi gennemgdet hvad der er fremkommet i
tidligere underspgelser af faget. Nedenfor praesenterer vi vores undersggelse af moti-
vation for og relevans af NV. Som det vil fremga af den empiriske underspgelse, har vi
valgt at tilgd disse to begreber ved at dele eleverne i grupper af naturvidenskabeligt
orienterede elever og ikke-naturvidenskabeligt orienterede elever. Kriterier for dette
uddybes i metodeafsnittet.

Resultaterne af underspgelsen diskuteres med udgangspunkt i hvor NV har staet
i forhold til den form det har haft de seneste &r. Endelig vil vi perspektivere disse
resultater ind i rammen for det nye NV, sdledes at faget ikke behgver at genopfinde
sig selv fra bunden. I skrivende stund er denne ramme ikke endelig. Perspektiverin-
gen er derfor foregdet ud fra de midlertidige rammebetingelser der er fremlagt fra
ministeriets side.
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Hvad ved vi allerede om NV?2

Siden NV blev introduceret som fag i 2005, er der blevet lavet flere forskellige evalu-
eringer af faget og med flere forskellige fokuspunkter. I tabel 1 ses en opsummering
af metoder og konklusioner i de forskellige evalueringer.

Som det fremgar af tabellen, har NV veeret underspgt blandt bade elever, leerere og
ledere vedrgrende udbytte, struktur og indflydelse pd studievalg m.m.Ide fprste evalu-
eringer fremgik det at der var meget forskellige former for struktur pa NV (Rambgll,
2006), samtidig med at over halvdelen af leererne mente at NV ikke var en brugbar me-
tode til at introducere naturvidenskab til eleverne (Dolin, Hjemsted, Jensen, Kaspersen
& Kristensen, 2006). Dette kan dog skyldes nogle startvanskeligheder med faget som
pa det tidspunkt kun havde eksisteret et enkelt skoleér. Allerede i nzeste evaluering to
ar senere (Undervisningsministeriet, 2008) var leerernes holdning til faget blevet me-
re positiv. Hos eleverne sd man en splittelse mellem elever der havde fokus pa natur-
videnskabelige fag, og elever der ikke havde. Eleverne med naturvidenskabelige fag
var vaesentlig mere positive over for faget end andre elever. Dette bekreeftede tidligere
resultater (Dolin et al., 2006).12009 blev hele gymnasiereformen evalueret og herunder
naturligvis ogsa NV (EVA, 2009). Her gav lederne udtryk for at NV var med til at skabe
et bedre grundlag for de naturvidenskabelige fag, men sagde samtidig at NV ikke var
med til at pavirke eleverne til at veelge en mere naturvidenskabelig studieretning. En
holdning somlederne i pvrigt delte med leererne. I den forelpbig sidste evaluering af NV
(Poulsen, 2011) gav eleverne udtryk for at de ikke var blevet mere nysgerrige gennem
faget. Samtidig mente leererne at faget ikke kom dybt nok ned i det faglige stof, men
gav eleverne nogle grundleeggende kompetencer som der kunne bygges videre pa.

Overordnet har de fem evalueringer berettet om et fag hvor elevernes tilgang er
meget splittet, og hvor elever med en tilkendegivelse af en naturvidenskabelig stu-
dieretning er mere positivt stemt for NV end andre elever. Samtidig giver NV i meget
ringe grad anledning til skift i studieretningen. Laererne synes ligeledes splittet mellem
at de pa den ene side ikke synes eleverne leerer nok naturvidenskab, mens de pa den
anden side mener at eleverne far nogle grundleeggende kompetencer med sig som
de kan bygge videre pa. S4 alt i alt har NV fremstdet som et fag med en noget broget
profil i forhold til bade elevers og leereres holdning.

Relevans og motivation i et teoretisk perspektiv

Nér man, som vi vil her, underspger elevernes indtryk af et fag, vil der naturligvis vee-
re mange forskellige tilgange til dette. Som vi kort begrundede i indledningen, er der i
denne artikel fokus pé elevernes opfattelse af relevans og motivation i forhold til NV. I
dette afsnit vil vi uddybe de to begreber og saette dem i forhold til netop faget NV’s for-
mal for pd den made at tydeliggere vores valg af netop disse begreber i underspgelsen.
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Kilde

Rambgll Management
2006

Dolin et al. 2006

Undervisningsministeriet
2008

Danmarks Evaluerings-
institut 2009b

Poulsen 2011

Metode

3 rektorer, uddannelseschefer eller uddannelsesvejledere.
389 elever.

Interview og

spprgeskema.

724 lerere.

2.705 elever.

22 rektorer eller ledelsespersoner.
Interview og spgrgeskema.

111 leerere — spgrgeskema.
130 leerere —konference.

Interviews af:

198 ledere

429 leerere

268 tredjearselever
244 dimittender

8 casebespg.

6.049 elever.
666 lerere.
Spgrgeskema.

Tabel 1. Oversigt over metoder og resultater af tidligere evalueringer af NV

Relevans

Relevans, eller mangel pa samme, er en af de problemstillinger som ofte omtales i for-

bindelse med elevers faldende interesse og motivation for naturvidenskab. I flere un-

derspgelser giver eleverne udtryk for at de ikke kan se hvordan naturvidenskaben har

relevans for dem personligt eller for det samfund de lever i (Andersen, Busch, Horst &
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Konklusioner

Eleverne gav udtryk for at NV havde abnet deres gjne for mulighederne inden for na-
turvidenskab.

NV havde ikke nogen effekt pa elevernes valg af studieretning.

Grundforlgb som var tonet efter elevens forhandstilkendegivelse af studieretning, med-
forte at feerre elever skiftede retning end hvis grundforlgbet ikke var tonet.

Stor variation i udformningen af NV-forlgb.

Stort fokus pa metode og empirikompetence i undervisningen.

Elever med en naturvidenskabelig studieretning var mere positivt indstillet over for NV
end elever med en anden studieretning.

Naturvidenskabelige elever gnskede en mere omfattende introduktion til naturviden-
skab.

Uenighed blandt leererne om hvorvidt NV var en god metode til at introducere naturvi-
denskab.

Leererne var generelt positivt indstillet over for NV.

Ifglge leererne var elevernes evne til at overfgre viden og kompetencer til andre fag
middel til over middel.

Eleverne var generelt positive over for NV, dog var det i stgrste grad eleverne pa de
naturvidenskabelige linjer, hvorimod nogle elever pa andre linjer fandt NV meget ir-
relevant.

Lederne mente at NV var et positivt bidrag til de enkelte naturvidenskabelige fag, den
efterfplgende undervisning i enkeltfagene og den almendannende funktion.

Leererne var uenige om hvorvidt enkeltfagene kan bygge videre pa det der undervises i
iNV.

NV pavirkede ikke elevernes valg af studieretning.

Stor variation i udformningen af NV-forlgb med en blandet succes.

Stor variation i elevernes holdning til NV, hvoraf elever pa naturvidenskabelige linjer
var de mest positive. Dog mente mange at NV-forlgbet var en overflpdig uambitigs in-
troduktion til fag de alligevel skulle have.

Stor variation i hvorvidt NV gjorde eleverne mere nysgerrige pa naturvidenskab. Nee-
sten halvdelen af de adspurgte elever mente NV havde pavirket dem i ringe grad.
Leererne mente ikke eleverne opnédede en stor nok faglig dybde til at kunne bruge deres
viden i andre sammenhaenge. Dog opnédede eleverne brugbare kompetencer som kunne
viderefgres til de enkelte naturvidenskabelige fag.

Troelsen, 2003; Dillon, 2009). En lpsning kan derfor veere at leererne fokuserer mere pa

at ggre undervisningen relevant for eleverne. Men hvornar er noget relevant? Og ikke
mindst for hvem er det relevant? Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman og Eilks (2013)

opstiller pa baggrund af et omfattende litteraturstudie en heuristisk sammenfatning af

forskellige interessenter i forhold til hvornér naturvidenskaber er relevante (se tabel 2).
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Heuristisk kategori Hvem bestemmer hvad der er relevant?
Ville gnske de kunne-science Akademiske videnskabsfolk

Brug for at kunne-science Leereplanspolitikere og forskere
Funktionel science Sciencebaserede industrier og erhverv
Fristet til at kunne-science Massemedier og internet

Har en grund til at kunne-science @konomer, sundhedseksperter

Science som kultur Eksperter med kulturperspektiv
Personlig nysgerrighed over for science Elever

Tabel 2. Heuristiske kategorier af forskellige eksperter der bestemmer hvad der er relevant (fra
Stuckey et al,, 2013)

Itabel 2 ses det at der findes en lang raekke interessenter ud over den enkelte elev, for
hvem en naturvidenskabelig uddannelse og interesse kan vaere relevant.

I en yderligere analyse af relevansbegrebet opstiller Stuckey et al. (2013) en tredi-
mensionel model over begrebet relevans (figur 1).

Ifplge denne model kan relevans opdeles i tre dimensioner: den individuelle dimen-
sion, den samfundsmaessige dimension og den erhvervsmaessige dimension. Dette
betyder at relevant undervisning skal bidrage til elevers udvikling af intellektuelle
kompetencer, fremme elevens deltagelse i samfundet og adressere elevernes ud-
dannelsesmaessige opmaerksomhed og forstaelse for uddannelse og jobmuligheder.
Under hver dimension er der desuden tilfgjet en tidsmeaessig komponent og en place-
ringsmaessig komponent. I den tidsmaessige komponent skelnes der imellem nutid
og fremtid. Med nutidskomponenten menes der at undervisningen skal opfylde
elevens behov i forhold til personlig interesse eller uddannelsesmaessige krav (som
eleven er bevidst om). Med fremtidskomponenten menes der at undervisningen
skal impdekomme forventningen om fremtidige behov (hvilket eleven ikke altid
er bevidst om). I den placeringsmaessige komponent skelnes mellem om eleverne
oplever det som de arbejder med, som direkte relevant, sa det tilfredsstiller elevernes
nysgerrighed eller direkte giver dem feerdigheder til at handtere deres fremtidige
liv. Denne form for relevans defineres som veaerende den iboende relevans. Relevans
betegnes derimod som en ydre relevans nar eleven ikke ser selve det der arbejdes
med, som relevant, men derimod opfatter det som et relevant vaerktej til andre
mal. I forhold til malet for NV leegger relevansbegrebet sig teet op ad at eleverne
gennem NV ikke blot skal leere noget, men selv skal kunne tage stilling til og argu-
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Individuel dimension

Gode karakter Ansvarlig og solidarisk A,
i skolen adfard i fremtiden
t:«.
Tilfredstille nygerrighed Faerdigheder til at hindtere /4
Of intéresse personligt biv i fremtiden
i
Nutid ¢ » Fremtid

Samfundsmaessig

dimension
Lazre hvordan man skal At opfere sig som f
opfere sig | samfundet en ansvarlig borger
e
At finde sin egen Promovere egne interesser (3
plads i samfundet i samfundsmaessig diskurs
Ty
Hutid ¢ 3 Fremtid
Erhvervsmagssig
dimension
At bestd eksamener som Bidrage til samfundets
kvalificerer til den forestdende ekonomiske vakst
uddannelse s
)
Onentering om potentielle At opnd et godt og ("
karrierer velbetalt job
Ty

Figur 1. Relevansbegrebet anskuet ud fra de tre dimensioner: individuel, samfundsmaessig og

erhvervsmeessig relevans (efter Stuckey et al,, 2013, forfatternes overseettelse).

mentere for naturvidenskabelige problemstillinger i deres egen hverdag. I forhold
til at operationalisere dette relevansbegreb vil eleverne naturligvis primaert kunne
afdeekke relevans i den personlige dimension, mens relevans set i forhold til den
samfundsmeessige og erhvervsmaessige dimension mere vil veere elevernes bud pa
hvad andre mener, da disse kategorier er konstituerede af andre interessenter end
netop eleverne (se tabel 2).
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Motivation

Mens relevansbegrebet er foldet ud over flere forskellige dimensioner og interessenter,
forholder vores motivationsbegreb sig udelukkende til eleven. Motivationen bliver pa
denne vis indlejret i den individuelle relevansdimension. I denne underspgelse har vi
valgt at tage udgangspunkt i Self-Determination Theory som teoretisk ramme (Deci &
Ryan, 2002; Ryan & Deci, 2000). Dette skyldes at teorien har veeret ramme for mange
naturfagsdidaktiske underspgelser ogsa i Danmark (Andersen, 2014; Caspersen, 2012;
Krogh, 2014; Petersen, 2012; @Pstergaard, 2014). I en naturfagsdidaktisk kontekst giver
det derfor menig at bruge samme teorisaetning som tidligere er anvendt.

Ifplge Deci og Ryan (2002) kan motivation opstilles i tre forskellige grundformer,
nemlig i) amotivation hvor motivationen er helt fraveerende og ikke kan frembringes
med nogen virkemidler, ii) ydre motivation hvor det ikke er aktiviteten i sig selv der
er motiverende, men derimod en opfattelse af at aktiviteten kan bruges til noget an-
det, til en opnaelse af belpnning eller til ikke at blive udsat for repressalier, samt iii)
indre motivation hvor det er aktiviteten i sig selv der er motiverende at beskaeftige
sig med. I forholdet mellem det ovenstdende relevansbegreb og motivationen kan
man derfor sige at der skal veere en oplevet relevans for eleven som motiv. Den ydre
motivation og relevansbegrebet har derfor en sammenhaeng, iseer i forhold til den
personlige dimension.

Nar vi sdledes skelner mellem indre og ydre motivation, vil vi i forhold til figur
1 placere den indre motivation som en umiddelbar oplevet motivation som eleven
oplever lige i pjeblikket. Nar man ser pd den individuelle dimension af relevansbe-
grebet, vil det derfor kun veere i nederste venstre hjprne af denne dimension at man
vil opleve den indre motivation, mens resten af dimensionen er en ydre motivation.

Undersegelsesdesign

For at undersgge elevernes oplevelse af relevans af og motivation for NV blev der lavet
en spprgeskemaundersggelse. Spgrgeskemaet blev oprettet i programmet SurveyXact
og indeholdt i alt 26 spgrgsmal og et kommentarfelt.

For at minimere misforstéelser og fejl i formuleringer blev spgrgeskemaet pilot-
testet inden frigivelsen. 30 gymnasieelever deltog i testen hvor deres diskussion af
sporgeskemaet blev optaget, hvorefter sendringer blev lavet pa baggrund af elevernes
kommentarer.

I en rundspgrge blev samtlige danske almene gymnasier spurgt om de ville distri-
buere spprgeskemaet til deres elever. 35 gymnasier fordelt over hele landet meldte
positivt tilbage pa dette.

Spergeskemaet blev herefter distribueret til STX-elever i form af et link igennem
skolernes interne mailingssystemer. Spprgeskemaet har derfor veeret frit tilgeengeligt
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og ikke obligatorisk. Spgrgeskemaet henvendte sig til STX-elever pa alle tre &rgange.
I denne underspgelse er der ikke skelnet mellem svar fra de forskellige argange. En
yderligere analyse af data kunne veere interessant for at afdeekke om der er en forskel
i elevernes svar baseret pa klassetrin.

Undersggelsen fandt sted i januar 2014 umiddelbart efter grundforlgbets afslutning.

P4 de deltagende gymnasier varierede antallet af respondenter fra én elev som det
mindste til 243 som det hgjeste. I og med at det har veeret helt frit at deltage i under-
spgelsen, og respondenterne ikke er blevet fundet ved tilfeeldig udtreekning, kan det
anfeegtes om undersggelsen er repraesentativ. I kraft af at der ikke veeret nogen form
for belpnning involveret med at afgive svar, vil vi dog stadig vove den pastand at de
elever der har svaret pd undersggelsen, har gjort det for at give deres mening om NV
til kende, og at resultaterne skal ses i dette lys.

Respondenterne blev efterfgplgende opdelt i to grupper bestadende af hhv. elever pa
en naturvidenskabelig studieretning og elever pa en ikke-naturvidenskabelig studie-
retning. Der eksisterer ingen officielle tematiseringskriterier af hvornar en studieret-
ning er naturvidenskabelig, sproglig, kunstnerisk eller samfundsvidenskabelig. En
studieretning blev i denne underspgelse derfor kategoriseret som naturvidenskabelig
nar mindst to af de tre studieretningsfag var biologi, matematik, bioteknologi, fysik,
kemi, datalogi eller naturgeografi. Respondenter som ikke kunne grupperes efter dette
kriterie, udgik af databehandlingen.

Som et mal for elevernes holdning til om de finder NV motiverende og relevant, blev
sporgeskemaet udformet som en likertskala, idet denne skala traditionelt anvendes til
at underspge holdninger og meninger (Likert, 1932; Rattray & Jones, 2007). Skalaen er
en fempunkts likertskala med variablerne: meget enig, enig, neutral, uenig og meget
uenig. I flere tidligere evalueringer inden for emnet er denne skala ligeledes blevet
brugt (EVA, 2009; Undervisningsministeriet, 2008).

Alle spprgsmal blev kategoriseret inden for relevansdimensionerne (figur 1) (Stuckey
et al,, 2013), saledes at de blev placeret bade i dimension (I for individuel, S for sam-
fundsmezessig og E for erhvervsmaessig), tid (N for nutidig og F for fremtidig) og pla-
cering (P for indefra kommende fra personen og U for udefrakommende).

Efter dataindsamling blev spprgsmalenes interne konsistens analyseret med en
Cronbach’s a-test. P4 baggrund af stikprgvens datafordeling og de strenge krav til pa-
rametriske tests blev data analyseret med den ikke-parametriske test Mann-Whitney
U-test. Til tolkning af resultaterne er der gjort brug af et signifikansniveau pa 5 %. Alle
de statistiske beregninger er udfgrt i programmet IBM SPSS Statistics 22.

Udgangspunktet for analysen var en ren kvantitativ tilgang. Men i kraft af et meget
stort antal besvarelser (n=2614) og deraf ogsa et stort antal kommentarer i det abne
kommentarfelt (n=568) valgte vi at lave en traditionel kvalitativ indholdsanalyse
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Spprgsmalnr.  Domeene Spergsmdl

3 INP NV gjorde mig nysgerrig pa at leere mere om naturviden-
skab.

16 ENU NV har pavirket mit valg af studieretning.

17 SFU Jeg forstar hvorfor jeg skal have NV i gymnasiet.

20 IFP Det er godt at have NV inden man har andre naturviden-
skabelige fag.

24 IFP NV har fremmet min forstdelse af hvordan de natur-

videnskabelige fag heenger sammen.

25 INP Min lyst til at leere om naturvidenskab er blevet stgrre
efter at have haft NV.

26 INP Min lyst til at leere om naturvidenskab er blevet mindre
efter at have haft NV.

Tabel 3. Oversigt over spgrgsmdl om motivation og relevans af NV for naturfaglige studieret-
ninger og ikke-naturfaglige studieretninger. Kategorien “Domaene” henviser til om der er tale
om individuel (I), samfundsmeessig (S) eller erhvervsmeessig (E) relevans, om den er hhv. nutidig

(N) eller fremtidig (F), og om den kommer inde fra personen (P) eller ude fra (U)

af disse kommentarer (Hsieh & Shannon, 2005) for at ga dybere ind i baggrunden
for elevernes svar pa likertskala-spprgsmalene. Der er i denne analyse ikke lavet et
sammenhold mellem elevernes svar i den kvantitative del og deres kvalitative kom-
mentarer. Der kan vere god grund til at have en metodisk diskussion af brugen af
sadanne data. Det vil dog veere uden for rammerne af denne artikel.

Analyse og resultater
Udgangspunktet for vores statistiske analyse af data var at vi brugte ni items fra
spprgeskemaet. Men en lav a-veerdi gjorde at vi som udgangspunkt forkastede to
items og endte med syv i alt (se tabel 3). Disse syv items er primeert fokuseret pa den
individuelle relevansdimension, men har dog udlpbere til de to andre dimensioner.
Som det fremgar af tabel 3, sa finder vi signifikant forskel pa svarene mellem de
to grupper i alle spgrgsmal undtagen spgrgsmal 20, set pa den made at elever pa
de naturvidenskabelige linjer er mere positive over for NV end elever pa de ikke-
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Naturfaglige Ikke-naturfaglige Naturfaglige vs.
(n=831) (a=0.747) (n=1216) (a=0.766) ikke-naturfaglige
(Middel + STD) (Middel + STD) Mann-Whitney U-test (p)
3,42 = * 1,46 2,58 + =116 0,000
2,29 = £1,06 1,96 = £ 0,94 0,000
334 *+*144 2,718 = =124 0,000
333 +14 3,26 = = 1,38 0,172
3,32 £ +139 314 + =133 0,000
3,08 £ £1,32 2,4 ++107 0,000
2,28 = *0,99 3,09 = £1,33 0,000

naturvidenskabelige linjer. Her skal bemaerkes at i kraft af at vi har brugt en femtrins
likertskala, er middelveerdien i spgrgsmalene pad 3. Man kan saledes se at selvom der
er forskel pa de to grupper af elever, sd er begge grupper under middel i forhold til
om NV har pavirket deres valg af studieretning. Kun pé spgrgsmaélet om hvorvidt det
er godt at have NV fgprend man har andre naturvidenskabelige fag, er eleverne enige
om at det er det. Det viser sig altsd at eleverne svarer samstemmende at NV er godt
som intro til naturvidenskabelige fag. Det ses at svarene ligger over gennemsnit og
dermed er i den positive retning.

Ligeledes ses det i spprgsmal 24 at eleverne oplever en bedre forstdelse af sam-
menhaeng i de naturvidenskabelige fag gennem NV, omend de naturvidenskabelige
elever oplever dette i stgrre grad end de ikke-naturvidenskabelige.

I den kvalitative analyse af elevernes kommentarer er vi kommet frem til seks
kategorier af svar, nemlig:

1. Leerere: om leerernes indflydelse pa elevernes oplevelse af NV.

2. Studieretning: om NV’s indflydelse og relevans i forhold til studieretningen.

3. Fagfordeling og emner: om selve indholdet i faget.

4. Redskaber og kompetencer: om hvad eleverne kan tage med videre fra NV.

5. Karakteren: om karakteren og dens manglende indflydelse pa eksamensbeviset.
6. Diverse: kommentarer uden relevans eller sammenhaeng til underspgelsen.
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Til hver af de fem fprste kategorier findes der svar der béde peger i positiv retning

og i negativ retning. I fgrste kategori om leerernes indflydelse pa elevernes oplevelse

finder vi dog en klar overvaegt af negative kommentarer idet 33 ud af 52 kommentarer i

denne kategori handler om at eleverne oplever dérlige eller uengagerede lerere pa NV.
Eksempelvis skrives i kommentar 59 og 365:

“Min opfattelse af NV er hgjst sandsynligt pavirket af at min underviser ikke har veeret
tilfredsstillende i hans made at fremstille stoffet. Det har gjort at jeg har haft en generel
darlig opfattelse af faget, og det har pa den made pavirket mine besvarelser.” (Kom-

mentar 59)

“Jeg synes det er et overflpdigt forlgb nar man ikke har valgt en naturvidenskabelig
studieretning. Jeg har selv valgt en sproglig studieretning, og den kommer alligevel med
obligatoriske naturvidenskabelige fag som biologiil. g og nu naturgeografii2. g.Jeg ved
ikke om det var fordi jeg havde en darlig leerer i NV, eller hvad det var der gjorde det,
men NV gjorde mig virkelig modlgs nar det kom til naturvidenskabelige fag, og det hjalp
ikke sa at fa biologi bagefter med samme leerer. Nogle af emnerne synes jeg overordnet
lyder speendende, og sad jeg hjemme pa mit veerelse og leeste op til det inden, kunne
jeg sagtens finde interesse, men den méade emnet blev behandlet og fremlagt i skolen,
var helt uinteressant og meget uforstaeligt fra min synsvinkel, og jeg har snakket med
flere fra min klasse der havde det pa helt samme made. Jeg misteenker at leereren havde
meget at ggre med det, men jeg har besvaret spgrgeskemaet efter det grundforlgb jeg var
igennem, og hvordan jeg eerligt har det med det, og hvad jeg fik ud af det, hvilket ikke er

noget der ville veere veerd at neevne.” (Kommentar 365)

Begge elever sidder tilbage med en oplevelse af at deres undervisere pa NV har en
vaesentlig andel i deres oplevelse af NV som irrelevant og kedeligt. P4 den anden side
findes der ogsa positive oplevelser med leererne, som eksempelvis i kommentar 150:

“Mit NV-forlpb var helt fantastisk. Jeg havde to meget dygtige leerere, der havde begéet
et mord, og vi skulle opklare det. Til dette skulle vi lave bade underspgelser i kemi og

biologi, og emnet gav virkelig god mening. Det var sjovt og interessant.”

Men det var meget sporadisk med sddanne kommentarer da kun 4 ud af de 52 kom-
mentarer i kategorien omhandlede positive oplevelser med leererne, men resten gik
pa manglende samarbejde og elevindflydelse i faget.

I kategorien “Studieretning” bliver det tydeligt at mange elever ikke opfatter det
forste halvar som afklarende for valg af studieretning. Eleverne giver meget tydeligt
udtryk for at de mener allerede at have truffet dette valg. Og set i lyset af dette bliver
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NV oplevet som irrelevant af en del elever. Det kommer eksempelvis til udtryk i kom-
mentar 58:

“Det var irriterende og belastende at skulle blive udsat for fag som man skulle slaebe sig
selv igennem, vel vidende at man ikke vil have noget med naturvidenskabelige fag at

gore. Der burde veere mulighed for at kunne fravaelge det.”

Dette falder godt sammen med spgrgsmal 16 (tabel 3) om at NV ikke har pavirket
elevernes valg af studieretning.

Den tredje kategori omhandlede selve indholdet i NV. Som resultaterne i tabel 3
viser, sd oplever stgrstedelen af eleverne en rimelig grad af sammenhaeng mellem de
naturvidenskabelige fag. Det er tilsyneladende ogsa denne forventning om oplevet
sammenhang og introduktion til andre felter der gar igen i nogle af kommentarerne,
sasom kommentar 170:

“NV var ikke noget vi havde fgr de andre naturvidenskabelige fag. Det var noget der gik
sidelpbende med vores andre naturvidenskabelige fag, i mit tilfeelde fysik. Vores NV var

fysik og naturgeografi, derfor gav det ikke et indblik i andre fag.”

Ogsa selvom det ikke var ens favoritfag der indgik i NV-forlpbet, kunne det veere
givtigt, som det ses i kommentar 65:

“NV er et godt fag til forberedelse af naturvidenskabelige fag senere hen. Jeg har haft en
meget dygtig leerer til NV, men det har veeret meget biologi og kemi og ikke sa meget
fysik, fordi han ikke underviser i fysik. S& NV skulle maske veere forbeholdt folk med alle
tre naturvidenskabelige kompetencer. Pa den anden side handler det jo bare om at kunne

seette tingene i et mere naturvidenskabeligt perspektiv, og det har vi formaet uden fysik.”

Omvendt giver nogle udtryk for ikke at kunne se relevansen i det indhold der blev
arbejdet med i faget. Eksempelvis lyder kommentar 195:

“Meget af vores tema var om kriminel teknik. Speendende, men ikke ligefrem noget man

kan perspektivere til hverdagen.”
Endelig var der i kommentarerne en respons i retning af at den manglende konsekvens

af karakteren for NV ikke gjorde noget godt for engagementet. For nogle gjaldt det
ogsa for underviserne i faget. I kommentar 31 lyder det:
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“Pga. karakterens betydning endte det for mig, som faktisk har den bioteknologiske
studieretning, med at jeg overhovedet ikke tog forlgbet seripst. Den viden vi blev belzert
med, var sa basal, og leererne der underviste os i NV, var sa minimalt engageret at forlpbet
praktisk talt var spild af tid.”

Samlet set er kommentarerne med til at nuancere billedet af elevernes opfattelse
af faget NV. Vi er klar over at der kan veere overrepraesentationer af ytringer i en
retning frem for en anden, men vi har valgt at bruge kommentarerne til at uddybe
resultaterne af den kvantitative underspgelse og dermed ogsa berige diskussionen.

... s hvor stér NV i dag?

Naturvidenskabeligt grundforlgb blev som tidligere naevnt oprettet som fag i forbin-
delse med reformeni2005 og har sdledes mere end ti &r pd bagen som fag. Dette skulle
veere mere end rigeligt til at fa diverse praksisser afprgvet og implementeret i faget pa
trods af vanskeligheder som usikkerhed hos leerere om nye praksisser og lign. (Guskey,
2002). Vores resultater frembringer et broget billede af faget. Elever er naturligvis
ikke enige om hvordan et fag opleves, men vi mener alligevel at det er veerd at tage
det fremkomne brogede billede bade af faget selv og implementeringen af det op til
diskussion. Pa den ene side ser vi i vores resultater elever der kan se muligheder og
relevans i faget som sddan, men ikke har oplevet det i praksis. P4 den anden side ser
vi elever der giver udtryk for nogle meget forskellige oplevelser af faget, og at disse
oplevelser i vaesentlig grad er bundet op pa underviseren og undervisningsmetoden.
Endelig ser vi ogsa elever der beskriver hvordan den ledelsesmaessige rammeszetning
for fagets afvikling og fagets officielle rammer ikke har veret hensigtsmaessige for
at kunne opleve faget som relevant.

Nar elever fra bade naturvidenskabelige og ikke-naturvidenskabelige studieretnin-
ger kan sige at de som sddan godt kan se en relevans i faget, giver det en vis optimisme
om at vi her har et fag som faktisk kan virke i forhold til hensigten. I hvert fald hvis
man tager hensigten med faget som palydende i bekendtggrelsen om at faget skal
veere en almendannende introduktion til naturvidenskaben som kan stimulere ele-
vernes nysgerrighed. Samtidig viser resultaterne ogséa at NV som fag ikke har nogen
seerlig rolle i elevernes endelige valg af studieretning. Sa pd trods af en synlig relevans
for eleverne er det ikke noget der far dem til at zendre opfattelsen af dem selv i forhold
til naturfagene.

En del af forklaringen pa dette kan veere elevernes praktiske mgde med faget. Som
vist er der en overveegt af elever der i det abne kommentarfelt i spgrgeskemaet hen-
viser til at de har haft nogle meget lidt inspirerende forlpb med deres leerere. Men
pa trods af overvaegten i retning af de negative oplevelser er der stadig en del der
beretter om yderst positive oplevelser. Det efterlader et indtryk af et fag som er meget
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kontekstafhaengigt i forhold til den enkelte leerer/de enkelte leererpar og i forhold til
det specifikke emne. Faget NV fremstar dermed som et fag hvor der er meget langt
mellem elevernes opfattelse af intentionen med faget som almendannende og ele-
vernes praktiske erfaringer med faget som kontekstathengigt.

Ide tidligere evalueringer af faget NV (tabel 1) fremgar det at undervisere og rektorer
iseer finder den samfundsfaglige dimension af relevansen opfyldt i faget. Resultaterne
fra denne underspgelse viser at der maske ikke blandt eleverne er det store blik for
sammenhaengen mellem den personlige relevans og den samfundsmaessige relevans.
I leereplanen for NV fremgér det netop at det er de to typer af relevans der er i fokus
i NV, mens den erhvervsmaessige relevans kan veere meget sveer at fa gje pa. Nar
man sammenholder resultaterne af underspgelsen med relevansmodellen i figur
1, tegner der sig et billede af at eleverne primeert anskuer NV ud fra den personlige
relevansdimension, og at leerere og gymnasier i ringe grad formér at ggre de andre
relevansdimensioner tydelige for eleverne.

... og hvor skal NV s& hen nu?

I “Aftalen for styrkede gymnasiale uddannelser” (Undervisningsministeriet, 2016)
fremgdr det at NV fremover reduceres fra at vere et halvarligt forlgb til at veere et
forlpb over tre maneder pa 45 timer. P4 ministeriets hjemmeside er det nye, korte
forlgb beskrevet som:

“Eleverne skal fprst vaelge studieretning i slutningen af grundforlgbet, og det nye grund-
forlgb skal derfor introducere eleverne til studieretningernes fagomrader og fag samt

de typer videregdende uddannelser, som den enkelte studieretning er malrettet mod.”1

Iskrivende stund ligger der ikke en ny beskrivelse af faget NV til radighed. Men udmel-
dingen fra ministeriet tegner et spor af at den meget svage dimension af erhvervsmaees-
sig relevans i det eksisterende NV skal styrkes og tydeligggres vaesentligt for eleverne
iNV’s nye form. Samtidig forlyder det at dannelsesaspektet nedtones i forhold til det
nuverende og gar mere i retning af specifik faglig viden. Endvidere ser det ud til -1
lighed med resten af reformen - at matematik skal have en mere fremtraedende rolle
iNV. Netop dette samspil med matematik i forhold til de naturvidenskabelige fag har
tidligere veeret efterlyst (Michelsen & Iversen, 2009).

En anden markant sendring er at karakteren fremadrettet far betydning idet den
skal have en samlet vaegt pa 0,5 pa eksamensbeviset. Hermed er et af de veesentligste
ankepunkter i denne artikels underspgelse samt tidligere evalueringer blevet img-

1 http://www.uvm.dk/Uddannelser/Gymnasiale-uddannelser/Gymnasieaftalen/Hovedemner/Kortere-og-mere-maal-
rettet-grundforloeb, lokaliseret 29/11 2016.
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dekommet. Samtidig leegges der i aftalen op til at der skal veere vaesentligt mere vej-
ledning og feedback undervejs i NV-forlgbet. I forhold til tilkendegivelse af fremtidig
studieretning bliver denne nu erstattet af en vejledningssamtale sidst i grundforlgbet.
Setilyset af den tidligere diskussion i denne artikel kan dette tolkes som et tiltag for
at fa flere studerende til at veelge naturfagene. Men igen er det gisninger baseret pa
tidligere politiske udmeldinger og tidligere evalueringer af NV.

Et aspekt som ikke fremgér eksplicit af vores undersggelse, er graden af samspil
mellem fagene. I de kommentarer som eleverne knyttede til spgrgeskemaundersg-
gelsen, blev der ofte refereret til de enkelte fag, men ikke til samspillet mellem dem.
Med karakterens betydning og den deraf pgede status af faget i kombination med
inddragelsen af matematik ser vi nogle perspektiver i retning af at NV i den nye form
ikke blot bliver en flerfaglig tematisk undervisning, men bevaeger sig endnu mere i
retning af en decideret tvaerfaglig undervisning (Ulriksen, 2001).

Der findes saledes i det nye NV allerede nogle rettelser af de svagheder eleverne
har set ved faget i den “gamle” udgave. I kraft af at faget nu opnar status gennem
veegtning af karakteren pa eksamensbeviset, kan man ogsa formode at nogle af de
strukturelle svagheder som nogle elever fremheever i denne artikels undersggelser,
vil blive taget vare pa alene grundet fagets sendrede status.

Elevernes holdning til NV som den fremkommer i denne undersggelse, synes at
veere et fag med uforlgst potentiale inden for bade den personlige og den samfunds-
meessige relevans, mens den erhvervsmaessige relevans har veeret neermest fravee-
rende.

I den henseende kan det teoretiske apparat om relevans i tre dimensioner maske
blive et fremtidigt veerktgj til at anskue faget NV. Som det er nu, er der tendenser til at
koblingen mellem disse tre former for relevans bliver taget mere eller mindre givet af
undervisere og administrationen pa gymnasierne, mens den er meget lidt synlig for
eleverne. Et pget fokus pa at sammenhaengen ikke er givet, men at der er tale om tre
forskellige dimensioner af relevans, kunne blive et udviklende skridt i retning af at
forlgse det potentiale som mange ser som uforlgst i naturvidenskabeligt grundforlpb.
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English abstract

This investigation focuses on upper secondary students’ perception of relevance and motivation con-
cerning the mandatory course Basic Natural Science (NV) and puts these perceptions in perspective
towards the structure for the course in the upcoming reform. We conducted a questionnaire survey
among Danish students (n=2614) to clarify their perception of NV. The results show a generally more
positive attitude among students with a study direction in science than among students with a non-
science study direction. The results also show that many students do not find NV relevant but see an

unredeemed potential which in time could make the course relevant.
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