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I slutningen af 1950’erne, samtidig med at naturvidenskabens generelle popularitet og den meget
omtalte “teknikermangel” sikrede en bred offentlig opbakning bag naturvidenskabelig og teknisk
uddannelse, opstod der en ny form for retorik der retferdiggjorde naturvidenskabelig undervisning i
gymnasiet. Naturvidenskaben blev fremhaevet, ikke blot som ngdvendig for den videre tekniske udvik-
ling, men som en essentiel del af en bred humanistisk uddannelse i det moderne samfund. En af ophavs-
maendene til denne retorik var fysikeren Mogens Pihl, der samtidig var fortaler for en mere teoretisk og
matematisk fysikundervisning i gymnasiet. Neerveerende artikel forsgger at forklare hvorfor sidanne
argumenter for “naturvidenskab som humanisme” opstod pd netop denne tid, og hvorvidt de stod i

modstrid til den udvikling som rent faktisk fandt sted — specielt i gymnasiets fysikundervisning.
Indledning

Med den hastige samfundsudvikling er der brug for at besinde sig pé skolens begreb
om almendannelse, saledes at det afspejler de centrale temaer for mennesker i det 21.
arhundrede. Traditionelt er almendannelsen overvejende humanistisk og samfunds-
videnskabelig i sin orientering, og begge tilgange skal fastholdes og uddybes. Det er
imidlertid afggrende for fremtidens demokratiske beslutningsprocesser, at borgerne far
en pget forstaelse for den naturvidenskabelige og teknologiske udvikling. Derfor skal
dette aspekt have en styrket position i dannelsesdimensionen i gymnasiet. (Undervis-

ningsministeriet, 2003, afsnit 3.1.2)

Man kunne af ovenstdende uddrag af undervisningsminister Ulla Tgrnzes’ redeggrelse
til Folketinget om den kommende gymnasiereform fristes til at tro at idealet om
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naturvidenskab som en ikke blot studieforberedende men ogsa almendannende del
af gymnasieuddannelsen er forholdsvis nyt — at det er noget der fgrst er skabt med
den nye gymnasiestruktur der indtradte efter sommerferien 2005. Det er imidlertid
ikke tilfeeldet. I leeseplanen fra 1960 — den sdkaldte “rgde beteenkning” som beskrev
den nye gymnasieundervisning efter den store skolereform i 1958 — ser vi siledes et
lignende argument:

Den moderne naturvidenskabelige erkendelse er forudsaetningen for den heftige tek-
niske udvikling i vor tid og har samtidig grebet dybt ind i vor teenkning. I vor tid kan
humanisme ikke ngjes med at bygge pa vidnesbyrdene fra tidligere tiders kultur og de
egentlige humanistiske fag, men ma tillige tage hensyn til naturvidenskabens betydning

for forstaelsen af menneskets situation. (“Det Nye Gymnasium”, 1960, s. 17)
Og senere:

Det er imidlertid klart, at ordet almendannelse ikke daekker over et én gang for alle
fastlagt indhold. Maske var det i denne sammenhaeng rimeligere at tale om en almen
humanisme, bestemt ved en vis helhedsopfattelse af menneskets forhold overfor kul-
turlivet og naturen og ved, at der i bestreebelserne pa at fremfere treek af dette hel-
hedsbillede bliver lagt veegt pa at udvikle de unges modenhed, saledes at de forberedes
til selvsteendig handling og vurdering og indstilles pa at leve i en verden med abne

udviklingsmuligheder. (“Det Nye Gymnasium”, 1960, s. 20-21)

Almendannelse som mal for gymnasiet skulle altsd omdannes til “almen humanisme”,
og en sddan humanisme skulle inkludere naturvidenskab. I debatten omkring denne
reform (fra slutningen af 1950’erne til starten af 1960’erne) var sddanne argumenter
der fremheaevede naturvidenskabens “humanistiske” — eller man kunne maske sige
kulturelle - traek, ikke sjaeldne.

Fysikeren Mogens Pihl, som var et indflydelsesrigt medlem af det leeseplansudvalg
der formulerede den ovennaevnte “rpde beteenkning”, var ogsa en ivrig deltager i den
offentlige debat og den der steerkest fremhaevede naturvidenskabens almendannende
og humanistiske aspekter. Han er nok mest kendt for sine leerebpger: De europaeiske
idéers historie fra 1962 forfattet sammen med historikeren Erik Lund og teologen
Johannes Slgk og et leerebogssystem i fysik skrevet i samarbejde med kollegaen Hen-
ning Storm. De to vidt forskellige emner afspejler to sider af Mogens Pihls virke, men
ogsa to sider af de forandringer i forhold til naturvidenskabsundervisningen der fandt
sted med de nye laeseplaner fra 1960. Idéhistorien som blev obligatorisk leesning for
alle gymnasieelever, var et tiltag for at fremme et tvaerfagligt samarbejde mellem
naturvidenskab og humaniora og for at fremhaeve naturvidenskabens historiske og
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kulturelle rolle. Leerebogssystemet, pa den anden side, afspejlede det skift som var ved
at ske inden for selve fysikundervisningen hen mod en mere teoretisk, matematisk
og begrebscentreret tilgang.

Hvorfor talte Mogens Pihl sd ivrigt om naturvidenskabens humanistiske dannel-
sesperspektiver? Og hvorfor blev denne type argumenter inkluderet i den officielle
leeseplan i en tid hvor det hverken skortede pd rent pkonomiske begrundelser for at
satse pa naturvidenskabelig uddannelse eller pa naturvidenskabsinteresserede unge
mennesker? Forte det udvidede humanistiske dannelsesideal som Pihl og andre spgte
at fremme, til nogen synlige konsekvenser for gymnasieundervisningen, eller stod den
nye teoretiske tilgang i f.eks. fysik snarere i kontrast til dette? Det er disse spprgsmal
jeg vil forspge at kaste lys over i det fplgende.

Uddannelse og naturvidenskab i 1950’erne

I Danmark som i resten af den vestlige verden var perioden fra midten af 1950’erne
og et stykke ind i 1960’erne preeget af ekspansion pa to centrale omrader: det uddan-
nelsesmeessige og det teknisk-naturvidenskabelige. Det stgrste tiltag pa det uddan-
nelsesmaessige omrade var den omlaegning af folkeskolen og gymnasiet der fandt
sted med skolereformen i 1958. Det var fgrst og fremmest en strukturel reform der
skulle lette adgangen til realskolen og gymnasiet for elever fra land savel som by og
fra alle sociale lag. Desuden var det npdvendigt at udvide skole- og laererantallet for
at kunne modtage de store drgange der i disse ar stremmede ind i skolesystemet. P4
det teknisk-naturvidenskabelige omrade blev der gjort en massiv statslig indsats for
at stptte forskningen med den hensigt at fremme landets produktivitet. For fprste
gang lagde staten virkelig penge i forskningen, som indtil da hovedsageligt havde
mattet klare sig med finansiering fra private fonde (Knudsen, 2006). Den store op-
marksomhed omkring naturvidenskabelig forskning bundede i hgj grad i en frygt for
at Danmark som var i faerd med at transformeres fra et landbrugsland til en moderne
industrination, ville sakke bagud i den internationale konkurrence.

De to ekspansionsomrader — den naturvidenskabelige forskning og uddannelses-
systemet — var pa ingen made skarpt adskilte. Internationalt var der fokus pa uddan-
nelse som vejen til videre teknisk ekspansion, og dette gjaldt ogsd i Danmark. I 1955
fremkom et udvalg nedsat af Dansk Ingenigrforening med en rapport: Hvad kan der
gores for at afhjelpe mangelen pd teknikere? Her blev landets produktivitet fremstil-
let som direkte afheengig af meengden af teknisk uddannet arbejdskraft. “Tekniker-
manglen” blev hurtigt et slagord i pressen, og en raekke udvalg og kommissioner blev
nedsat for at foretage behovsanalyser og stille forslag til forbedringer af tekniske og
naturvidenskabelige uddannelser pa alle niveauer. Omlegningen af naturviden-
skabelig undervisning ndede ogsd gymnasiet. Efter vedtagelsen af skoleloven i 1958
nedsattes en raekke udvalg til at udarbejde nye leeseplaner for henholdsvis gymna-
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Baggrund og kilder

Denne artikel omhandler emner som jeg behandler i forbindelse med mit ph.d.-
projekt pa Steno Instituttet, Aarhus Universitet. Det er en del af et stgrre forsk-
ningsprojekt, Dansk Naturvidenskabs Historie, som har foregdet pa instituttets
Afdeling for Videnskabshistorie gennem de sidste fem ar. Emnet for ph.d.-pro-
jektet er reformdebatter omkring naturvidenskab - specielt fysik og kemi — i
forbindelse med de to store gymnasiereformer i 1903 og 1958. Gennem analyse
af sddanne debatter spger jeg bl.a. at afdeekke de aktgrer og aktprgrupper som
spgte at fa indflydelse pa udviklingen af nye leeseplaner, og at forsta de inte-
resser og strategier som 1a bag. Det har vist sig at en af de allermest aktive og
indflydelsesrige aktgrer i den anden af de to reformer var fysikeren Mogens
Pihl, og en del af mit arbejde har derfor koncentreret sig om ham.

Projektet traeekker pa historiske kilder der spaender fra arkivmateriale fra
undervisningsministeriet over mgdeprotokoller og faglige tidsskriftartikler til
artikler fra dagspressen. For denne artikel har desuden to interview med hhv.
Mogens Pihls enke, Hjprdis Pihl, og medlem af lzeseplansudvalget for fysik og
kemi 1959-1960 Ole Bostrup veeret en stor hjaelp. Forhandlingsprotokollen fra
samme udvalg, der er skrevet af Ole Bostrup, er venligst stillet til radighed af
formand for Fysikleererforeningen Gert Hansen.

Der findes en lang reekke artikler og foredrag af Mogens Pihl. En del af disse
har jeg fundet gennem simple spgninger i bibliotekskataloger, og andre er
fundet i Mogens Pihls privatarkiv under Niels Bohr-arkivet med venlig hjeelp
af Finn Aaserud og Felicity Pors. Arkivet indeholder mange artikler og taler,
men desveerre ikke rigtig nogen breve, dagbogsnotater eller lignende der kunne
tjene til nermere at belyse det her behandlede aspekt af hans arbejde.

siet og folkeskolen. For gymnasiets vedkommende blev savel udbuddet af linjer og
linjernes fagsammensaetning som de enkelte fags indhold og struktur revideret. De
“harde” naturvidenskabelige fag fysik og kemi, som var langt fremme i den offentlige
bevidsthed i denne tid, var nogle af dem der undergik de stprste omveeltninger. Mens
der siden 1903 havde veeret tre gymnasielinjer, den klassisksproglige, den nysprog-
lige og den matematisk-naturvidenskabelige, blev der efter reformen to linjer, den
sproglige og den matematiske, der hver splittedes op i tre grene efter det forste fzelles
ar. Nyskabelserne var to samfundsfaglige grene — en pd hver af de to linjer - og en
matematisk-naturfaglig gren med fokus pa biologi.

Der var stor tilgang til det matematiske gymnasium pa dette tidspunkt, og i forhold
til “teknikermanglen” og malszetningen om at give flere en naturvidenskabelig uddan-
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nelse var det ikke rekruttering af studerende men snarere af gymnasieleerere szerligt
ifagene matematik, fysik og kemi der udgjorde det stgrste problem. Gymnasieleerer-
stillingen spgtes derfor gjort mere attraktiv gennem en raekke forskellige tiltag der
skulle ggre den konkurrencedygtig i forhold til nyuddannede naturvidenskabsfolks
andre jobmuligheder.!

Mogens Pihl var medlem af en lang reekke af de udvalg der beskeeftigede sig med
teknisk og naturvidenskabelig uddannelse. Han sad som tidligere neevnt i laeseplans-
udvalget for gymnasiet hvor han bade var medlem af hovedgruppen som beskzef-
tigede sig med gymnasieuddannelsens overordnede struktur og malsaetning, og af
undergrupperne der udformede de nye leeseplaner i fysik, kemi, matematik, historie
og samfundsfag. Han var dybt involveret i offentlige debatter om teknikermanglen,
naturvidenskabelig undervisning og videnskabens rolle i samfundet og var en yderst
flittig skribent i tidsskrifter og aviser og en efterspurgt foredragsholder. Det var ikke
mindst ham der satte fokus pa “teknikermanglen” og behovet for at give flere en
hgjere uddannelse — at udnytte den sakaldte “intelligensreserve” (Pihl, 1955, 19564,
1957a,1957c). I drene 1956-1958 fungerede Pihl som faglig medhjeelper i matematik for
gymnasieinspektionen, og inden han i 1957 blev ansat som professor i fysik pa H.C.
@rsted Instituttet, havde han arbejdet som leerer i matematik og fysik pa en raekke
gymnasier gennem mere end 25 ar. Det var ikke mindst gymnasiets problemer med
manglen pa leerere inden for iseer matematik og fysik der optog ham steerkt.? Han var
fortaler for forslag som var fremme, om at begunstige disse leereres stilling i gymnasiet
pkonomisk, men hanlagde isaer veegt pa at leererne skulle have mulighed for at holde
sig fagligt opdateret — bade for deres egen skyld og for at opretholde undervisningens
hgje faglige standard (Pihl, 1955). I samme dnd gnskede han et nzert samarbejde mel-
lem gymnasiet og universitetet. Pihl var desuden aktiv socialdemokrat, og ifgplge Olaf
Pedersen “er der ingen tvivl om, at Mogens Pihl gennem mange ar spillede en diskret,
men meget veesentlig rolle i udformningen af Socialdemokratiets uddannelsespolitik,
og at mange i ham sa en kommende undervisningsminister” (Pedersen, 1987, s. 151).
Selv insisterede han altid pa at han ikke var interesseret i en politisk karriere — og ud
over et omfattende udvalgs- og organisationsarbejde fik han heller ikke nogen (se
f.eks. (Pihl, 1960D)).

1  Pa grund af lerermanglen havde matematik- og fysikleererne et stort ekstraarbejde. Efter det sakaldte Engelund-
udvalgs forslag gennemfgrtes bl.a. gunstigere lpnningsvilkar for disse leerere. (“Beteenkning om den matematisk-
naturvidenskabelige uddannelses karakter og omfang. Afgivet af det af undervisningsministeriet den 12. juni 1956
nedsatte udvalg,” 1959)

2 Pihl papegede dog ofte at problemet med gymnasielaererne langtfra var det eneste —laerlingeuddannelsen f.eks. var
ogsa vigtig at se pa. Gymnasieleerermanglen blev ifplge ham et fokuspunkt i debatten fordi det var et mere handterligt
problem end den noget diffuse teknikermangel. (Pihl, 1957a).
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Skolereformer 1850-2005

1850: Den Madvigske skolereform. Fagkredsen i den leerde skole udvides bety-
deligt; blandt andet indfgres naturhistorie (biologi) og naturleere (fysik
og evt. lidt kemi).

1871: “Gaffeldelingen”. Den leerde skoles 4 sidste klasser splittes op i en sproglig-
historisk og en matematisk-naturvidenskabelig linje.

1903-06: Den 4-arige mellemskole og det 3-arige gymnasium aflgser den leerde
skole. En nysproglig linje fgjes til de to andre i gymnasiet. Naturleere,
hvori bade fysik og kemi nu er obligatorisk, starter allerede i 1. mellem
(11-12-ars-alderen). En reekke nye paedagogiske initiativer bliver igangsat
— fprst og fremmest bliver eksperimentets rolle i undervisningen staerkt
fremhaevet.

1958-61: Grengymnasiet. Gymnasiet har nu to linjer —- matematisk og sproglig
—som hver deles op i tre forskellige grene efter 1. g. Nyskabelserne er to
samfundsfaglige og en naturfaglig (biologisk) linje. I fysikundervisnin-
gen sker der et opggr med den eksperimentcentrerede undervisning, og
stoffet bygges op omkring centrale begreber. Opgaveregning og skriftlig
eksamen indfgres.

1988-89: Valggymnasiet. De mange grene nedlegges, og i stedet indfgres en
rekke valgfag. Skellet mellem matematisk og sproglig linje opretholdes.
Den nye leeseplan i fysik bygges op omkring fem “dimensioner” eller
vinkler pd undervisningen. Der leegges bl.a. veegt pa fysikkens anvendelser
og pa den neere omverden.

2003-05: De to linjer nedlaegges og de enkelte gymnasier udbyder i stedet en
reekke studieretninger. Der lzegges stor veegt pa sammenheeng og samar-
bejde mellem fagene. Det nye fag “Naturvidenskabeligt grundforlgb” skal
sikre samarbejde inden for faggruppen, mens “Almen studieforberedelse”
skal arbejde pa tveers af naturvidenskab, humaniora og samfundsviden-
skab.
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Mogens Pihl.

Naturvidenskab som humanisme

Mogens Pihl kan altsd ses som en af de helt centrale aktgrer i den promovering af
naturvidenskabelig undervisning der fandt sted i Danmark fra midten af 1950’erne.
Mens han fremfgrte npdvendigheden af at “forcere antallet af uddannede indenfor
det teknisk-naturvidenskabelige plan” (Pihl, 1957c), lagde han ogsa stor veegt pa at
gymnasieuddannelsens humanistiske side ikke sveekkedes, og at undervisningen
forblev almendannende samtidig med at den var studieforberedende.

Men ingen gnsker at forringe de ¢vrige fags betydning, og det star vel klart for alle,
at selv om vi mé& uddanne flere teknikere, matematikere og naturvidenskabsmaend,
fordi vi ellers ikke ville kunne klare fremtiden, sa ville vi veere ilde stedte, dersom disse
specialister ikke til deres gerning medfgrte en grundig humanistisk dannelse. (Pihl,
19574, s. 244)

Sddanne kommentarer findes som afsluttende bemazerkninger i flere af Pihls artikler
om tekniker- og leerermangel — som forsikringer om at selvom de naturvidenskabe-
lige fag skulle prioriteres hgjt, var det ikke meningen at de skulle std alene (Pihl, 1955,
1957a, 1957c). Sadanne forsikringer kunne der veere god grund til at fremfgre. Som
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modreaktion pa den megen fokus pé den teknologiske udvikling og den kommende
“atomalder” i pressen var der fremkommet en raekke kritiske rgster som udtrykte
bekymring for at de menneskelige veerdier skulle blive glemt i fremskridtsstormen.
Sadanne bekymringer stod i neer forbindelse med angsten for den nye teknologis mest
frygtindgydende konsekvenser. Mest naerveerende var atombombens trussel og risici
iforbindelse med den fredelige udnyttelse af atomkraft der netop da var under plan-
leegning i Danmark.? Denne kritik forspgte Pihl at impdekomme ved at argumentere
for at det ikke var naturvidenskab og teknologi i sig selv der var “umenneskelig” eller
farlig men menneskets udnyttelse af den. Derfor

.. kan der veere god grund til straks at betone, at netop den kendsgerning, at vi star
over for en sa rivende teknisk udvikling, vil stille de seerlige krav til skolens folk, at de
med arvagen og varme varetager de humanistiske veerdier, der hgrer til de allermest
ngdvendige forudseetninger for, at denne udvikling kommer menneskene til gode. (Pihl,
19564, s. 405)

Pihl foretog imidlertid en drejning af begrebet humanisme - det skulle ikke leengere
veere knyttet ensidigt til de fag man traditionelt kalder humanistiske — litteratur,
historie og kunst — men skulle ogsa omfatte naturvidenskaben:

Man skal veerne om de humanistiske veerdier i undervisningen, men det ggr man ikke
ved at afvise det naturvidenskabelige, men ved at inddrage det i undervisningen og
fa eleverne til at opfatte det som en af forudseetningerne ogsa for det humanistiske.
Det er gennem skoleundervisningen, at man ma sgge at skabe den ligeveegt mellem
naturvidenskab og humanisme, som samfundet behgver i den kommende tid. (Pihl,
19574, s. 5)

Det var dog ikke blot teknologiskeptikere som sadan Pihl impdegik gennem sin be-
toning af den humanistiske side af gymnasieuddannelsen. Det var ogsa fagfolk fra
universitet og gymnasieskolen som fglte at deres humanistiske fag blev ladt i stikken
til fordel for naturvidenskaberne. Manglen pa matematik- og fysikleerere i ggmnasiet
var genstand for en enorm opmeerksomhed, og med Pihls ord var det forstdeligt at
dette “i nogen grad har givet anledning til irritation indenfor humanistiske kredse”
(Pihl, 1957b). Han fandt det beklageligt

3 Om de danske atomkraftinitiativer se (Nielsen, 1998). Der findes en lang reekke artikler der forsikrer leeseren om den
nye “atomtids” velsignelser pa trods af de tilsyneladende farer, men ogsé enkelte mere kritiske indleeg i debatten.
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.. at der i de udvalg og kommissioner, der officielt er nedsat med det formaal for gje at
planlegge visse sider af den kommende udvikling, praktisk talt ikke er at finde nogen
humanistisk repreesentation, hvilket har medfpdt en beklagelig mangel paa kontakt i

de indledende faser af denne planleegning. (Pihl, 1957b)

Klassisk humanisme i gymnasiet

Pihl reagerede altsa pa en kritik fra humanistisk side: en kritik der rettede sig mod
den ensidige fokus pa teknikermanglen. Ikke mindst de klassiske filologer — de der
stod for den mest traditionelle form for humanistisk dannelse — fglte behovet for at
gd i defensiven, om end de rettede det meste af deres kritik mod de nye samfunds-
videnskabelige linjer snarere end mod naturvidenskaben (Aller, 1963; Hjortsg, 1960;
Hpeg, 1960; Krarup, 1959). Netop den klassiske humanistiske uddannelse med studiet
af oldtidens graeske og romerske litteratur i centrum havde dybe rgdder i gymnasiets
fortid, men den havde ogsa leenge mattet keempe for sin status — for ikke at tale om
eksistensberettigelse — i skolen. Fra starten af 1800-tallet havde dannelsesidealet for
gymnasiet — dengang den leerde skole — bygget pa en ide om at oldtidens greaeske og
romerske kulturer stillede det bedst mulige dannelsesmateriale til radighed for efter-
tiden. Og selve hovedfagene graesk og latin gik mange drhundreder leengere tilbage,
til da skolens primeere funktion var at uddanne preester. I lgbet af det 19. arhundrede
blev den klassiske dannelse — og de klassiske filologers — monopol pa skolen udfor-
dret af naturvidenskaberne og de moderne sprog, og efter den nysproglige linjes
indfgrsel med 1903-reformen reduceredes det klassiske gymnasium — repraesenteret
ved den klassisksproglige linje —neermest til et forstudie til teologi.# De klassiske dan-
nelsesidealer levede dog videre bl.a. gennem faget oldtidskundskab (indfert i 1903),
og i debatten i 1950’erne var der stadig adskillige der holdt pa at den klassiske linje
var den der forsynede studenten med den utvivlsomt bedste dannelse. Selvom den
klassiske humanisme havde udlevet sin rolle i den forstand at kun meget fa stude-
rende fulgte den klassiske linje, havde den stadig dybe rgdder i gymnasieskolen og
indflydelsesrige fortalere.®

“De to kulturer”

Ordet humanisme havde siledes traditionsbundne positive konnotationer i for-
bindelse med det klassiske dannelsesideal, og det kunne derfor veere en frugtbar

4 Allerede i 1912 var kun 8 % af studenterne klassisksproglige mens den nysproglige linje stod for 57 % og den mate-
matisk-naturvidenskabelige linje for 35 %. (Bryld, Haue, Andersen, & Svane, 1990, s. 33)

5 11959 udgjorde studenter pa den klassisksproglige linje blot 3,2 % af det samlede antal. (“Teknisk og naturvidenskabelig
arbejdskraft. Beteenkning afgivet af den af statsministeriet nedsatte teknikerkommission,” 1959, s. 25)
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strategi at spge at udvide dette begreb til ogsa at omfatte naturvidenskaberne, som
traditionelt havde staet i modseetningsforhold til de humanistiske fag. Netop dette
modsaetningsforhold blev der rettet opmaerksomhed mod i slutningen af 1950’erne
- ikke kun fra Mogens Pihls side og ikke kun i Danmark men mange steder i den
vestlige verden. Det kendteste eksempel er C.P. Snows foredrag fra 1959 hvori det
gennemslagskraftige begreb om “de to kulturer” indfprtes. Snow mente selv at det
var tilfeeldigt at netop hans tale for alvor satte skub i diskussionen, og han refererede
til sine ideer som en del af tidsdnden (Snow, 1964 [1959]). I de danske medier kan
man da ogsa finde indlaeg i en “to kulturer’-diskussion flere ar fpr Snows foredrag; og
ikke mindst i skoledebatten problematiseredes den tilsyneladende spaltning mellem
de kulturlgse teknikere og naturvidenskabsmaeend og de reaktionesere humanister
som naegtede at tage stilling til de udfordringer “atomalderen” ville bringe (Hein,
1963 [1957]; Krarup, 1959; Novrup, 1958; Pihl, 1957b, 1958b, 1960a). F.eks. skrev hgj-
skolemanden Johannes Novrup:

Vi lider endnu i Dag under en tragisk Spaltning mellem et praktisk Erhvervsliv og en
humanistisk Kulturarv, der har villet tage Patent paa Kulturen, idet den stgdte Teknik-
ken ud i Mgrket som Materie og Uaandelighed. At den tekniske Verdens Repraesentanter
i nogen Grad har haevnet sig og triumferende, i stolt Bevidsthed om deres Sejre, har
etableret sig uden for “Kulturen”, er den anden, forstaaelige Side af Tragedien. Vi fik en
Kultur af Humanister, for hvem de daglige Livsfornpdenheders Verden var fjern og af

Teknikere, for hvem den humane Arv var fjern.

Vi maa finde frem til et Kulturbegreb, der spaender over hele vor Tilveerelse, og som
folgelige frembringer Kulturinstitutioner, Skoler og Laereanstalter, der helt op paa det

hgjeste Uddannelsestrin fastholder denne Syntese. (Novrup, 1958, s. 94)

I gymnasiet fandtes der et helt konkret skel mellem naturvidenskab og humaniora
- linjeopdelingen, som blev indfgrt i 1871 og har varet helt til 2005, hvor den som be-
kendt er blevet ophaevet. Linjerne har hele tiden bevaret en feelles kerne af feelles fag
med dansk og historie i centrum. Alligevel vil de fleste af de der gennem &renes Ipb er
passeret gennem gymnasiet, nok veere enige i at linjedelingen har udgjort mere end
en praktisk opdeling i fag — den har optradt som et skel mellem to typer af studerende.
Denne spaltning gnskede Mogens Pihl at opheeve.

Det er en ulyksalig skelnen, denne mellem humanister og naturvidenskabsmeend, og den

praeger nok i for hgj grad vort skoleliv: ikke mindst gymnasieskolen, hvor inddelingen i

“sproglige” og “matematikere” synes at markere et langt stprre skel, end det er rimeligt.
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Hvor umodent virker dog ikke disse geengse karakteristikker af gymnasielinierne som
noget i den grad forskelligt, at man skulle tro, at det drejede sig om uforenelige livsan-
skuelser! (Pihl, 19564, s. 406)

Ifplge Pihl var den naturvidenskabelige og den humanistiske livsanskuelse bestemt
ikke uforenelige. For det fgrste havde naturvidenskaben direkte pavirket den littersere
og filosofiske udvikling — noget han yndede at pavise gennem videnskabshistoriske
eksempler (Pihl, 1958a, 1958b, 1960a). For det andet var den naturvidenskabelige ind-
stilling eller ideologiihgjeste grad kompatibel med grundindstillingen i det Pihl kaldte
“den almene humanisme”. Han haevdede saledes at nogle af de mest grundleeggende
treek ved en sddan humanisme —tolerance og fordomsfrihed —ligeledes var essentielle
elementer af en moderne naturvidenskabelig holdning (Pihl, 1960a).

Humanisme er et fleksibelt begreb der siden renaessancen har haft en raekke for-
skellige betydninger og konnotationer, og Mogens Pihl udnyttede denne fleksibilitet
til at friggre det fra dets neere sammenhaeng med humaniora — en bestemt faggruppe
- og lade ogsa de naturvidenskabelige fag fa del i de positive associationer der fulgte
med begrebet. Hvis skellet mellem humaniora og naturvidenskab var falsk, som Pihl
hzevdede, og en sand humanistisk dannelse ogsad kunne opnas pa gymnasiets ma-
tematiske linje, mistede argumenter der fremhaevede de sproglige linjer i forhold til
den matematiske, noget af deres kraft.

Kampen for det humanistiske er ikke en kamp om at hverve sjaele, der skal fpres ind
i en humanistisk uddannelse, men en kamp, der ma forega i ethvert menneskesind.
(Pihl, 1957b, s. 533)

Seerlig interessant er det at billedet af et skel mellem de to fagomrader ogsé optradte
iden officielle lzeseplan for gymnasiet — den sakaldte “rpde beteenkning” som udkom
11960. Her sattes gnsket om at ophaeve dette skel tilsyneladende over behovet for at
afhjeelpe teknikermanglen.

Der bgr fra gymnasieskolens side ggres en bevidst indsats for at fjerne det urimelige
skel, der oftest saettes mellem de humanistiske fag pa den ene side og de matematisk-
naturvidenskabelige og tekniske pa den anden side. Hertil kommer, at langt flere men-
nesker end tidligere i dag far deres virke inden for naturvidenskaben og teknikken eller

pa omrader, der bergres af disse fag. (“Det Nye Gymnasium”, 1960, s. 17)

Det er meget teenkeligt at Mogens Pihl formulerede eller var med til at formulere dette
og lignende afsnit: Sprogbrugen ligger lige op ad den han benyttede sig af i andre
sammenhaenge, og vi ved at han var en indflydelsesrig akter i leeseplansudvalget.
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Humanistisk naturvidenskab i praksis?
Hvilken betydning fik nu disse intentioner for undervisningens indhold i gymnasiet?
Hvordan kunne gymnasieskolen bidrage til at “fjerne det urimelige skel” mellem de
to kulturer som faggrupperne naturvidenskaberne og humaniora efter sigende ud-
gjorde? Og pa hvilken made kunne naturvidenskabsundervisningen medvirke til at
bibringe eleverne den “almene humanisme” der skulle veere skolens mal? Citaterne fra
den “rpde beteenkning” stammer fra de indledende afsnit hvor gymnasiets generelle
malseetning fremstilles. Spprgsmalet er hvordan disse méal udmgntedes i de specifikke
leeseplaner for de enkelte fag.

I et foredrag holdt pa Gladsaxe Gymnasium i 1958 (dvs. inden leeseplansudvalget gik
igang med sit arbejde) hvor Pihl nok engang talte om klgften mellem naturvidenskab
og humaniora, fremkom han med nogle konkrete forslag i den henseende:

Vi burde nok bestraebe os pa at nedbryde dette skel mellem de to verdener ved dels at
meddele undervisningen i de matematisk-naturvidenskabelige fag i en vis historisk-
erkendelsesteoretisk tone, og dels i historieundervisningen i hgjere grad at understrege

naturvidenskabernes og teknikkens betydning for udviklingen. (Pihl, 1958D, s.7)

Et af Mogens Pihls mange interesseomrader var netop naturvidenskabens historie.
Hans doktordisputats fra 1939 var en historisk gennemgang af fysikeren L.V. Lorentz’
arbejde, og han skrev senere flere videnskabshistoriske vaerker ligesom han var med
til at oprette det internationalt anerkendte videnskabshistoriske tidsskrift Centaurus.
Som tidligere naevnt benyttede han enhver lejlighed til at fremszette historiske eksem-
pler pa naturvidenskabens indflydelse pd den humanistiske kultur — iseer filosofien
- og det kan derfor ikke undre hvis han gnskede at naturvidenskabens “humanistiske
treek”, altsa dens filosofiske, sociale og historiske dimensioner, skulle indga i f.eks.
fysikundervisningen i gymnasiet. Men gnskede han virkelig det? Budskabet i hans
mange artikler og foredrag om naturvidenskabelig undervisning er ikke entydigt, og
konkrete forslag som det ovenstaende var yderst sjeeldne.

I de nye leeseplaner for fysik og kemi pa den matematiske linje som Mogens Pihl
var med til at forfatte, optradte videnskabshistorie kun meget periferisk. Under lze-
seplansudvalgets arbejde var historiske emner i fysik og kemi stort set kun blevet
diskuteret i forbindelse med den sproglige linje hvor der var forslag fremme om at
indfgre fysikhistoriske emner. Det endte dog med at de sproglige kun fik matematik
og ingen fysikundervisning fordi det matematikpensum der kreevedes af det medi-
cinske fakultet, slugte al den tid der var sat af til naturfag (“Forhandlingsprotokol
for underudvalget i fysik under gymnasiernes laeseplansudvalg”, 1959-1960). I lee-
seplanen for fysik pd matematisk linje blev “Energiseetningen i historisk belysning”
naevnt som ét ud af en reekke eksempler pad emner der kunne tages op under det




88  Kristine Hays Lynning MONA 2005 -2

sakaldte speciale — et nyindfgrt koncept der gik ud pa at leereren skulle udvzeelge
nogle ikke-obligatoriske emner til mere dybtgdende behandling i klassen. I det ob-
ligatoriske pensum var der derimod ingen historiske emner, og under kemi blev
en mulig historisk vinkel pa faget slet ikke neevnt. En anbefaling af fysikhistoriske
emner optradte dog som en biszetning under de generelle bemeerkninger til fysik
(pa den matematiske linje):

Det anbefales af fysikkens historie at medtage enkelte traek, der har almenmenneskelig
interesse, eller som har haft banebrydende betydning i fysikkens udvikling. (“Det Nye
Gymnasium”, 1960, s. 86 og 87)

Dette uforpligtende videnskabshistoriske isleet i fysikleeseplanen kan naeppe be-
tragtes som led i et helhjertet forspg pa at nedbryde de pastdede greenser mellem
naturvidenskab og humaniora. Heller ikke i historieundervisningen, som i gvrigt
var et andet fag der undergik ret gennemgribende forandringer, skete dette. Der
blev ganske vist lagt op til tveerfagligt samarbejde, og det blev fremhaevet “at man
... bpr give eleverne forstielse af, at ogsa andre faktorer end de geografiske, gkono-
miske og sociale forhold kan veere medbestemmende for begivenhedernes forlgb”
(“Det Nye Gymnasium,” 1960, s. 42), men naturvidenskab blev ikke neaevnt eksplicit.
Den stgrste indsats for at overskride de traditionelle faggreenser blev gjort ved at
oprette det nye fag idéhistorie. Faget skulle sa at sige opveje den ggede specialise-
ring som fandt sted med indfgrelsen af flere grene pa gymnasiets to hovedlinjer
ved at bidrage med en tveerfaglig indfaldsvinkel og bibringe eleverne “det histo-
riske perspektiv bag fortidige og nutidige problemstillinger, som er sa veerdifuldt
for deres forstaelse af tingene” (“Det Nye Gymnasium,” 1960, s. 24). I 1963 udkom
den tidligere naevnte leerebog til faget: De Europeaeiske Idéers Historie. Kravet var
at eleverne skulle have leest bogen inden de gik op til studentereksamen, og det
anbefaledes at leererne inddrog den i undervisningen i forskellige fag. Den erklze-
rede hensigt med bogen var

... at give en sddan redeggrelse for de vigtigste filosofiske, videnskabelige, politiske,
etiske og religipse ideer, at deres indbyrdes sammenhzeng, deres afhzengighed af den
historiske udvikling og de sendringer, de gennem tiderne undergar, treeder sa tydeligt
frem som muligt. (Lund, Pihl, & Slgk, 1963, s. 9)

Faget fik dog hverken et selvsteendigt timetal eller en eksamen, s& det var op til den

enkelte leerer hvor meget bogen blev brugt, og til den enkelte elev hvor meget den
faktisk blev leest.
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Tveerfaglighed for og nu

Gymnasieskolen har gennem sin historie veeret bygget op af en reekke fag
og faggrupper i en struktur der i hgj grad har efterlignet universitetets. Den
officielle leereruddannelse har siden 1883 veeret en universitetseksamen i de
fag man senere kom til at undervise i, suppleret med paedagogiske kurser ved
uddannelsens afslutning. Dette har gjort at den enkelte leerers faglige kunnen
—men ogsa identitet som leerer — har veeret teet knyttet til de fag han eller hun
repraesenterede.

Den historiske fagopdeling af videnskaberne er saledes blevet spejlet i gym-
nasieskolen samtidig med at flere og flere fag er blevet indfgrt. Dette har veeret
med til at sikre skolens hgje faglige niveau, og det giver umiddelbart rigtig god
mening i forhold til gymnasiets studieforberedende formal. Siden 1850 har
gymnasiet imidlertid ogsa haft et andet officielt formal — det almendannende. I
forhold til dette er det mindre klart om specialiseringen og den rigide fagopde-
ling har veeret et gode. I den nye gymnasiereform, der netop nu treeder i kraft,
er en af hovedeendringerne netop en opblgdning af de traditionelle faggraen-
ser gennem indfprelsen af de tveervidenskabelige fag “Naturvidenskabeligt
grundforlpb”, “Almen sprogforstdelse” og “Almen studieforberedelse” hvoraf
det sidste ikke blot skal krydse faggraeenser men ogsa fakultetsgraenser.

Der kan i sagens natur ikke findes specialiserede leerere i disse fag —i stedet
skal fagleererne samarbejde om at tilretteleegge tveerfaglige forlpb. Som det
fremgar af denne artikel, er en del af ideerne bag sddanne tveerfaglige tiltag
langtfra nye. Med leeseplanerne fra 1961 blev faget idéhistorie indfgrt med
nogle af de samme overvejelser som ligger bag “Almen studieforberedelse”.
Idéhistorie var dog langtfra sa kontroversiel en opfindelse da der ikke 13 no-
get specifikt krav om timetal, og det derfor var fuldsteendig op til den enkelte
leerer om der skulle afseettes tid til det. “Almen studieforberedelse” derimod
skal optage mellem 10 og 20 % af den samlede studietid og kommer derfor til
at spille en veesentlig rolle i fremtidens gymnasium. En afggrende forskel pa
de tveerfaglige tiltag omkring 1960 og ved artusindeskiftet er desuden at faget
“Almen studieforberedelse”, som navnet siger, ikke blot er ment som et dan-
nelseselement men som en vigtig del af studieforberedelsen. Denne drejning
er mulig bl.a. fordi tveerfaglighed spiller en langt stprre rolle i forskningen pa
universitetsniveau i dag.
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En ny fysikundervisning

Hvis en humanistisk naturvidenskabsundervisning skulle indeholde historiske eller
filosofiske elementer, var fysik- og kemiundervisningen efter reformen altsa ikke
blevet specielt humaniseret. Til gengeeld blev undervisningen i disse “harde” natur-
videnskaber langt mere teoretisk og matematisk orienteret. Dette gav sig bl.a. udtryk
gennem en emneliste der fremhzevede centrale begreber som energi og kraft og sy-
stematiske ligheder mellem forskellige feenomener, f.eks. lyd- og lysbeglger. (Det var
dog principielt op til leererne selv hvordan de ville organisere stoffet). Ligeledes blev
der lagt stor veegt pa et pget samarbejde med matematikundervisningen samtidig
med at matematikpensummet udvidedes. Det betgd i praksis at der i fysik kunne
gores brug af et matematisk apparat som inkluderede vektor-, differential- og in-
tegralregning. Den mest konkrete sendring var dog nok indfgrelsen af obligatorisk
opgaveregning og oprettelsen af skriftlig eksamen for eleverne pa den matematisk-
fysiske gren (“Det Nye Gymnasium”, 1960). Denne skriftlige eksamen var kontroversiel
blandt fysikleererne som var tvunget til at foretage grundleeggende sendringer i deres
undervisningsformer og ikke npdvendigvis fglte sig fagligt rustet til dette (Karkov,
1955; Lynning, 2004). Men allerede i leeseplansudvalget for fysik og kemi, som vedtog
indfgrelsen af denne eksamen, var der langtfra enighed om veerdien af den nye eksa-
men. Mogens Pihl var uden tvivl en af dens protagonister (“Forhandlingsprotokol for
underudvalget i fysik under gymnasiernes leeseplansudvalg”, 1959-1960). Ifglge Ole
Bostrup, udvalgets referent og i pvrigt eneste kemiker, fik Mogens Pihl i det store og
hele fgrt sine synspunkter igennem i udvalget (Lynning, 2004).

Det indtryk at Pihl fprst og fremmest gnskede at fremme fysikundervisningens
matematisk-teoretiske aspekter, forsteerkes ved et blik pa hans egen undervisnings-
strategi som den kom til udtryk gennem den serie leerebpger han skrev sammen med
kollegaen Henning Storm i arene efter reformen. I disse leerebgger spillede matema-
tiske udledninger af centrale fysiske begreber en hovedrolle mens henvisninger til
hverdagsfeenomener og tekniske anvendelser helt var skaret veek (Hoppe & Guldager,
1994). I forordet begrunder forfatterne denne tilgang:

I bestraebelserne pa at give fremstillingen en klar og lettilgeengelig udformning har vi
igvrigt gjort udstrakt brug af den veerdifulde stgtte matematikken i sa henseende kan
yde. Det er vor erfaring, at brugen af matematikkens sprog kan virke afskraekkende,
dersom den optraeder sporadisk, medens den i systematisk anvendelse giver en sikker-
hed i opfattelsen, som afgjort er en paedagogisk fordel. Dette forudseetter selvfplgelig,
at de optreedende matematiske begreber og symboler gives et klart fysisk indhold,
hvad vi ogsa overalt har bestraebt os pa. (Pihl og Storm, 1964, s. vii, citeret i (Hoppe &
Guldager, 1994))
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For at forstd hvad Pihl pnskede at zendre med disse initiativer, ma man selvfglgelig
vide hvad det var for en undervisningstradition han og ligesindede var oppe imod.
Selvom pensum i fysik senest var blevet revideret sa sent som i1953 og fgr det i 1935,
var der ikke tale om dybtgdende indgreb. Den sidste virkelige transformation af lze-
seplanen - og ikke mindst af de paedagogiske idealer omkring fysikundervisningen
- havde fundet sted over et halvt drhundrede tidligere i forbindelse med den store
gymnasiereform i 1903. P4 denne tid havde en gruppe fysikleerere i ggmnasieskolen
samlet sig om det feelles mal at indfgre eleveksperimenter i skolen, og med de nye
leeseplaner fra 1905 blev disse obligatoriske. Projektet var knyttet til et undervis-
ningsideal der dikterede at den bedste made at leere fysik og kemi pé var ved selv at
arbejde med stoffet snarere end at fa fakta praesenteret af leereren eller leerebogen.
Dette peedagogiske ideal viste sig umadeligt levedygtigt, og leerebpger udgivet om-
kring drhundredeskiftet med disse ideer som udgangspunkt var stadig i brug — om
end i reviderede udgaver —11950’erne.

Med indfprelsen af den eksperimentelle metode omkring drhundredeskiftet var
“kridtfysik” blevet et fyord — det var det ifplge Ole Bostrup stadig omkring 1960 (Lyn-
ning, 2004). Mogens Pihl havde veeret en af de tidligste kritikere af denne, som han
sa det, uforbeholdne hyldest til eksperimentet i 1930’erne og 1940’erne da han selv
arbejdede som matematik- og fysikleerer i gymnasiet (Pihl, 1933, 1949). I denne forbin-
delse kritiserede han bla. det sdkaldt induktive undervisningsideal som fremfgrtes
af paedagogiske teenkere omkring arhundredeskiftet og udgjorde en legitimation af
elevpvelsernes centrale placering. I den mest ekstreme form gik dette ud pa at eleverne
ved induktivt at slutte fra en raekke eksperimenter selv skulle kunne reesonnere sig
frem til naturlovene. Dette, pdpegede Pihl, var et uopndeligt ideal - skoleelever er ikke
istand til at genopdage naturlovene.

Tveertimod ligger veerdien af fysikken som undervisningsfag nok sa meget i diskus-
sionen af sammenhaengen mellem de forskellige — altsa autoritativt postulerede og
verificerede - love, i erkendelsen af, at nogle af dem kan udledes ved hjzelp af de pvrige.
Hertil kommer sa selvfglgelig opgvelsen i at iagttage, men efter min mening heemmes
denne opgvelse ved brugen af alt for kompliceret konstruerede instrumenter - og heri
ligger hele faren ved den overdrevne forgudelse af det experimentelle isleet i fysikun-
dervisningen. (Pihl, 1949, s. 73)

Det var tilsyneladende et mangearigt pnske om at gpre op med den eksperimentelle
tradition savel som en tro pa at den systematiske, begrebsorienterede, matematiske
tilgang rent peedagogisk var at foretraekke, der ledte Mogens Pihl som béde leerebogs-
og leeseplansforfatter.
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“Altmuligmanden Mogens Pihl”
Det kan synes som om det er i to helt forskellige roller vi mgder personen Mogens Pihli
detforegdende. P4 den ene side har vi den humanistisk indstillede naturvidenskabsmand
som gnskede at fremhaeve naturvidenskabens historiske og filosofiske sider og dermed
bygge bro mellem humanistisk og naturvidenskabelig dannelse. P4 den anden side har
vi den teoretiske fysiker der gnskede at fremme sit fag, afthjeelpe teknikermanglen og
uddanne sma specialiserede naturvidenskabsmeend. Umiddelbart synes det fristende at
drage den konklusion at Mogens Pihls argumenter om at sl& bro mellem naturvidenskab
og humaniora fgrst og fremmest havde en legitimerende funktion og ikke kan tages som
udtryk for en virkelig holdning. For en sddan tolkning taler hans manglende iver for at
indfgre naturvidenskabens historiske og filosofiske aspekter i undervisningen. Men der
er ogsa meget der taler for et virkeligt engagement i brobygningen.

F.eks. forte Pihl sine argumenter om den humanistiske naturvidenskab langt ud
over undervisningskonteksten. Et af de traek han ofte fremhavede ved den moderne
naturvidenskab var den lektion om &benhed og relativisme den kunne give:

Og det er en almindelig holdning blandt moderne fysikere, at heller ingen af de mere
omfattende synsmader, hvortil man nu er naet, vil kunne opretholdes som uforgeen-
gelige sandheder. Ogsa de formodes alle at matte vige for endnu videre rammer for vor
naturerkendelse. ... Dette traek af den moderne fysik: at vi ikke er berettiget til at fast-
holde grundleeggende sider af den indsigt, hvortil vi er ndet frem, som ubetinget gyldige
sandheder, kan méske gennem eksemplets magt teenkes at udgve en indflydelse pé vor
holdning. En indflydelse, som bevirker, at vi mere end tidligere vil veere pa vagt overfor

at haevde visse pastande som uomtvisteligt rigtige. (Pihl, 1958a, s. 10)

Den samme indsigt mente Pihl at finde i kultur- og historierelativisme og i demokratiet
hvor netop ingen holdning er andre ubetinget overlegen.

Vi mgder saledes i vort forhold til fremmede folk, i vor voksende optagethed af vore
historiske forudseetninger og i vort politiske liv den samme erkendelse som inden for
naturvidenskaben af det uberettigede i at ville fastholde absolutte sandheder eller at

heevde ubetingede meninger uden raderum for tvivl. (Pihl, 19584, s. 11)

Pihl mente selv at han havde leert den samme type lektie gennem sin uddannelse som
fysiker under bl.a. Niels Bohr, som han var dybt inspireret af, og ved sin halvandet ar
lange udstationering for Mellemfolkeligt Samvirke ved universitetet i Liberia i starten
af1950’erne, hvor han lzerte en fremmed kultur at kende (Pihl, 1960b). Det var altsa pa
sin egen krop han mente at have oplevet sammenhaengen mellem naturvidenskabelig
tankegang og en almen, fordomsfri og 4ben humanisme.
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I en-noget ondsindet — kronik om “Altmuligmanden Mogens Pihl” skrev Henning
Nystad i Politiken d. 11. marts 1962:

Man ser hans navn og billede i avisen hver anden uge, og hver gang ma man knibe sig
iarmen for nu at veere sikker pa om det er ham igen. Den samme mand kan da umuligt
veere bade fysiker og matematiker, professor dr. phil. kommitteret, konsulent, kroniker,
formand for Mellemfolkeligt Samvirke, chef for det danske “fredskorps” i U-landene,
familiefar, socialdemokrat, medlem af Radioradet og protektor af egen nade for den
kultiverede schlager. (Nystad, 1962)

Mogens Pihl var en neesten usandsynligt produktiv og alsidig person der ved sine
aktiviteter placerede sig selv skreevende hen over den pastdede klgft mellem natur-
videnskab og humanisme. Det viser sig ogsd i hans brede omgangskreds der p ingen
made diskriminerede mellem de to sider af kulturklgften (Lynning, 2005). Det vil derfor
veere helt forkert at se ham kun som en snaeversynet naturvidenskabsmand og hans
ideer om at sla bro over klgften som intet andet end tomme ord. Derimod kunne hans
formuleringer nér han talte om den naturvidenskabelige undervisning, maske godt
veere vildledende i forhold til hvordan han havde teenkt sig at sld sddanne broer. Det
er muligt at han arbejdede for at indfgre videnskabshistoriske emner i historieunder-
visningen®, men i fysik havde tilegnelsen af det grundleeggende begrebsapparat og
af matematisk problemlgsning tilsyneladende hgjest prioritet. At naturvidenskaben
historisk havde indvirket pd de humanistiske discipliner, var et argument for at natur-
videnskab —ien eller anden form —havde en vaesentlig dannelsesmaessig rolle at spille
ien uddannelsesinstitution som gymnasiet der traditionelt byggede pa humanistiske
verdier. Men det behgvede strengt taget ikke at betyde at undervisningen i disse fag
skulle indrettes pa nogen specielt “blpd” eller “humanistisk” made.

Konklusion

Det var ikke tilfeeldigt at beskrivelsen af naturvidenskaben som en del af en humani-
stisk uddannelse og gnsket om at sla bro mellem naturvidenskab og humaniora frem-
kom ide sene 1950’ere. Det var en pd mange mader gunstig periode for naturvidenskab
og naturvidenskabelig uddannelse men ogsa en tid med ambivalente holdninger
over for den nye teknologiske udvikling. Argumenterne for at naturvidenskaben ikke
blot var npdvendig i skolerne for fremtidige naturvidenskabsmaends skyld men ogsa
for den almindelige dannelses, var en made at forsvare den omveeltning af naturvi-
denskabelig undervisning som fra statens side var begrundet i et behov for en stgrre

6  Dette er imidlertid kun spekulationer da jeg ikke har dette udvalgs medeprotokoller.
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naturvidenskabeligt uddannet arbejdsstyrke. Selvom der var en udbredt optimisme
omkring og interesse i naturvidenskab og teknologi fra offentlighedens side, var der
ogsa en begyndende skepticisme omkring naturvidenskabens ukontrollerede fremryk-
ning. Og i gymnasiet —den humanistiske dannelses gamle hgjborg - faldt den naermest
pkonomiske retorik omkring teknikermangel og udnyttelse af intelligensreserver ikke
i god jord. I praksis — det vil sige i forskrifterne for den nye gymnasieundervisning
—blev ideen om en almen humanistisk dannelse der ogsa omfattede naturvidenska-
berne, kun til nogle spredte bemaerkninger om tveerfaglighed og til indfgrelsen af
det eksamensfrie og timelgse fag idéhistorie. Men ordvalget i laeseplanen skal ogsé
ses ilyset af den “to kulturer”-debat der foregik rundt omkring i den vestlige verden,
og som den allestedsneerveerende Mogens Pihl var en ivrig deltager i. Der var en
udbredt stemning af at std pa greensen til en helt ny tid skabt af naturvidenskabens
og teknologiens landvindinger. For at mgde vel rustet til denne “videnskabens nye
verden” var det ifplge Pihl og ligesindede ikke nok at uddanne flere videnskabsmaend.
Man matte ogsd skabe en holdningsaendring s& naturvidenskaben i hgjere grad blev
opfattet som en del af kulturen - og naturvidenskabelig undervisning som en del af
den almene dannelse.

Det erilyset af sdvel fagleererens forkeerlighed for sit eget fag som de steerke histori-
ske traditioner for en bestemt fagopdeling at man ma se Mogens Pihls tilsyneladende
ambivalens over for sit eget brobygningsprojekt. Selvom han breendte for at fremme
naturvidenskabens rolle i kulturen og dannelsen, var han tilsyneladende ikke villig
til at afgive noget af den tid som skolen skulle bruge pa at leere eleverne fysikkens
centrale begreber og teorier, hertil. P4 den anden side ansd han i en vis forstand selve
fysikken — ogséa uden eksplicitte filosofiske og historiske traek — for at veere almendan-
nende. Selv ville han sikkert have afvist at der skulle veere nogen modstrid i hans
holdninger til den naturvidenskabelige uddannelse.
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