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Abstract Mdlbeskrivelser og laerebogssystemer fgrer ikke i sig selv til at elever bliver i stand til at give
mening til det de mgder i skolens matematikundervisning. Meningsfuldhed angdr mange relationer,
specielt mellem aktiviteter i skolen og elevernes forgrund der bl.a. refererer til elevernes forestillinger
om og fortolkninger af deres muligheder i fremtiden. Med udgangspunkt i et empirisk studie i 8. klasse
i en dansk provinsby ser vi pd elevers oplevelse af skolematematikken i forhold til deres forgrund. Vi
underspger hvordan disse to verdener forholder sig til hinanden, og hvordan meningsfuldhed kan

forstds i relation til elevernes oplevelse af matematikundervisningen.

Helle “Bruger du matematik ndr du ikke gdr i skole?”
Thao “Nej, hvad skal jeg bruge det til?”

Indledning

Undervisning skal veere meningsfuld for eleverne. Det er der ikke mange der kan
veere uenige i. Det er imidlertid langt mere vanskeligt at blive enige om hvori en
sadan meningsfuldhed matte besta. Og det skorter ikke pa forslag: Meningsfuld ma-
tematikundervisning ma rumme eksempler pa anvendelser af matematik i hverda-
gen. En meningsfuld undervisning ma referere til den hverdag som eleverne kender
til. Undervisningen ma knytte forbindelser til elevernes baggrund og livet uden for
skolen. Matematiske begreber méa ggres meningsfulde gennem konkrete, virkelige
eksempler. Alle er ganske fornuftige forslag der igen kan specificeres pa forskellige
mader. Det ggr i hvert fald bade Nye Fzelles Mal (UVM, 2008) — med sit fokus pa ma-
tematik i anvendelse og anbefalinger til leerernes undervisning —og samtlige danske
leerebogssystemer for matematikundervisning.
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I skolens matematikundervisning bestreeber laererne sig pa at matematik skal
give mening for eleverne. Undervisningen kan forega som projektarbejde eller tage
udgangspunkt i undersggelseslandskaber.! Men undervisningen og skolematematik-
ken kan ogsa antage mere traditionelle former. Med skolematematik forstar vi en
undervisning der er domineret af fplgende aktiviteter: Leereren gennemgar et emne,
og der kan vaere en diskussion i klassen af de faglige idéer; eleverne regner opgaver
hvilket kan forega individuelt eller i grupper; der bruges tid pa at korrigere fejl og pa
at kontrollere elevernes forstdelse af de matematiske emner. Skolematematikkens
rutiner er i hgj grad defineret gennem leerebogen. Det er eksempelvis leerebogen der
seetter tempoet. Man kan veere foran eller bagefter. Det er ogsa leerebogen der definerer
sekvensen af emner og formulerer opgaverne. Denne skolematematik kan opleves som
mere eller mindre meningsfuld athaengigt af hvordan de aktiviteter der karakteriserer
skolematematikken, relaterer sig til aktiviteter uden for matematikundervisningens
univers, nemlig det liv som eleverne har uden for skolen, og som de forestiller sig at
fa i fremtiden.

Malbeskrivelser og leerebogssystemer forer ikke i sig selv til at elever bliver i stand
til at give mening til det de meder i skolen. Meningsfuldhed angar mange relatio-
ner, specielt mellem aktiviteter i skolen og elevernes forgrund. Forgrund refererer til
elevernes forestillinger om og fortolkninger af deres muligheder i fremtiden som de
oplever dem i den sociale kontekst de lever i.2 Begrebet forgrund har vist sig produktivt
iunderspgelsen af hvilken mening elever tilleegger skolens matematikundervisning,
og hvilke motiver de har for at involvere sig i leering. Med udgangspunkt i et empirisk
materiale fra en 8.-klasse i en provinsby i Danmark ser vi pa elevers oplevelse af sko-
lematematikken i forhold til deres forgrund. Hvordan forholder disse to verdener sig
til hinanden, og hvordan kan meningsfuldhed forstas i relation til elevernes oplevelse
af matematikundervisningen?

Forgrundsundersggelser

Det empiriske materiale som denne artikel bygger pa, er en del af vores undersg-
gelser i projektet Kommunikation, konflikt og matematikleering i det multikulturelle
klasseveerelse (Alrg, Skovsmose & Valero, 2003). Vi har bespgt to 8.-klasser i en dansk
provinsby, og vi har gennem 2 &r opholdt os i klasserne gennem flere perioder med
forskellige formdl.3 Den undersggelse vi refererer til her, drejer sig om elevernes mo-

1  Se Skovsmose (2003) og Alrp & Skovsmose (2002).

2 Forendetaljeret diskussion af begrebet “forgrund” og dets anvendelse i forhold til matematikleering se bl.a. Skovsmose
(2005a) og Alrg, Skovsmose & Valero (2009a).

3 Vihar gennemfgrt tre dataindsamlingsforlgb i de to klasser: forgrundsunderspgelser, et kritisk-etnografisk inspireret
forlgb og matematikmorgener (se Alrg, Skovsmose & Valero, 2006). Artiklen her refererer primeert til det fprste forlgb.
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tiver til at leere —i dette tilfeelde matematik. Underspgelsen omfatter fem faser som
Helle gennemfgrte med de to klasser. Forst fulgte hun matematikundervisningen i
et par uger for at blive bekendt med elever og laerere og for at danne sig et indtryk af
leeringskonteksten. I anden fase blev eleverne hver iseer bedt om at forestille sig de-
res liv om ti r. Gennem en raekke bredt formulerede spgrgsmal blev eleverne guidet
ind i et fremtids-scenarie som de hver iseer formulerede pa ca. en side. I tredje fase
udfyldte de et spprgeskema der var mere specifikt fokuseret pa deres forhold til skole
og matematik. P4 den baggrund afholdt Helle i en fjerde fase et “inter-view”* med
hver elev hvor eleverne fik lejlighed til at kommentere og uddybe deres overvejelser
ide pvrige faser.Ifemte fase inter-viewede Helle, Ole og Paola matematiklaererne om
deres syn pa elevernes kompetencer og muligheder i fremtiden.

I denne artikel tager vi udgangspunkt i en samtale med Sofie, en pige af dansk
oprindelse, men vi supplerer analysen ved at inddrage en reekke udsagn fra andre
eleveri8. klasse pa samme skole. Vores analytiske tilgang til det empiriske materiale
er kvalitativ og refererer til sprogbrugsanalysen og pragmatikken (Wittgenstein, 1953;
Austin, 1962; Searle, 1969) som forstar sprog som handling og saledes tolker sprogets
funktion i forhold til sprogbrugerne og deres indbyrdes relation i samtalekonteksten.
Analysen preaesenterer sdledes eksempler pa det der kommunikeres verbalt og non-
verbalt, og fortolker det i relation til konteksten for samtalen.

Matematik i og uden for skolen

Nér man spgrger de unge om de bruger matematik uden for skolen, er det umiddelbare
svar ofte: “Nej, hvad skal jeg bruge det til?” Pa spprgsmalet om de tror de skal bruge
matematik i fremtiden, svarer mange pa tilsvarende made: “Nej, det kan jeg ikke
forestille mig.” Nar man spgrger mere ind til det, kan de fleste imidlertid godt finde
forskellige eksempler relateret til madlavning, indkeb, husferelse og gkonomi i det
hele taget. Men tilsyneladende laver de ikke en kobling mellem den matematik de
leerer i skolen, og den matematik de skal bruge i fremtiden uden for skolen. Matematik
i skolen og matematik uden for skolen opleves tilsyneladende som helt forskellige
verdener. Med lidt hjeelp og lidt insisteren kan de fleste dog godt bringes til at indse
en sddan mulig sammenhzeng. Det fplgende eksempel skal illustrere dette.

4 Inspireret af Kvale (1996) forte Helle underspgende samtaler (inter-views) med eleverne som bl.a. drejede sig om
deres forestillinger om deres fremtid.
5  Enoversigt over resultaterne fra underspgelsen kan ses i Alrg, Skovsmose & Valero (2009b).

MONA  2009-2



10

Helle Alrg, Ole Skovsmose & Paola Valero ARTIKLER

Dremmen

Forud for samtalen med Sofie har vi kigget pa den fortzelling hun har skrevet om sin
fremtid, og pa det spgrgeskema om hendes forhold til skole og matematik som hun
har besvaret to uger tidligere.

I spprgeskemaet bliver eleverne bedt om pé en skala fra 1til 5 at vurdere en raekke
udsagn. Sofie markerer hgjeste score i forhold til fplgende udsagn: “Jeg kan godt lide
at g iskole”, “Det er vigtigt for min fremtid at jeg gar i skole”, “Det er vigtigt for mig
at leere matematik” og “Jeg skal bruge matematik i min fremtid”. Derimod har hun
neestlaveste score pa: “Jeg skal bruge matematik i min hverdag” og “Vi bliver nysger-
rige efter hvordan det kan heenge sammen”.

I sin forteelling om hvordan hun ser sig selv om 10 ar, fremheever Sofie som det
forste at hun “gdr i skole og fidr en god uddannelse”. Her vil hun fa hjeelp af venner
og familie. Hun ville pnske at hendes foreeldre boede sammen i stedet for at veere
skilt og skeendes. Om 10 dr bor hun nok i lejlighed, men nar hun bliver zldre, vil hun
maske kgbe et nedlagt landbrug. Det der kunne spaende ben for hendes planer, ville
vere hvis nogle hun holder af, de¢r, eller hun finder en keereste der er ude i noget
snavs. Sofie bliver smuk, bor sammen med sin keereste og gér til ridning, forteeller
hun.

I samtalen betoner Sofie at grunden til at hun godt kan lide at ga i skole, er at man
leerer noget nyt, og at man er sammen med sine venner og oplever noget sammen
med dem. Hun kan imidlertid ikke lide at g& i skole nar hun ikke forstar det der un-
dervises i. Og hun peger pa matematik som det hun ikke forstar eller har sveert ved.
“Det er vigtigt at leere, men det er sveert at forstd,” siger Sofie. Helle prgver at spprge
lidt ind til hvad det er hun forstdr og ikke forstar i matematik. Hun kan godt finde ud
af almindelig regning, siger hun. Brpker er let. Areal er let nok. Men ligninger! “Sd er
jeg heller ikke sd god til at forklare det hvis laereren spgrger”, “Sd han tror ikke jeg ved
sd meget”.

Sofies billede af matematikleererens opfattelse far vi senere bekreeftet i et inter-
view hvor han siger: “Sofie klarer sig forblgffende godt i sprogfag. Matematik og fysik
er imidlertid ikke Sofies gebet. Hun fatter mindre end intet. I gjeblikket er hun mest
optaget af at vaere service-minded. Hun vil veere en gevinst for enhver forretning. En
stabil pige der har begge ben pd jorden i enhver henseende.”

Sofie ved ikke hvilken uddannelse hun sigter efter, men det skal ikke veere noget
der er for sveert —fx dyrleege. Sa skal man have gode karakterer i det hele — og man
skal ogsa veere god til matematik, som hun siger:

Sofie “Sa god er jeg ikke.”
Helle “Kunne du blive det?”

Sofie “Det kunne jeg godt.”
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Helle “Hvad skulle der til?”
Sofie “Det ved jeg ikke. Jeg tror jeg gor hvad jeg kan. Jeg har altid haft sveert ved
matematik. Men alligevel ikke s sveert at jeg ikke kan fglge med. Jeg haenger

lige pa.”

Matematik er vigtigt for at kunne laese videre, mener Sofie, og en uddannelse vil hun
gerne have. “Jeg vil bare ikke sidde derhjemme og lave ingenting.” Uddannelse er vigtigt
for fremtiden, for at kunne tjene penge. Men det er ogsa vigtigt at det er noget hun
godt kan lide, fx noget med dyr. Sofie har altid gerne villet have en hest, men det har
familien ikke rdd til. “Men min egen hest — det er drommen”.

En drem er en forgrund

En drgm kan have at ggre med det som vi kalder elevernes forgrund, dvs. de forestil-
linger, forventninger og gnsker som de har i forhold til deres fremtidige muligheder,
og som kan have indflydelse pa deres motiver til at leere. Sofie er helt bevidst om at
der er en sammenhaeng mellem hendes drgm om egen hest og hendes motivation
for at fa en god uddannelse. Som vi skal se i det fgplgende, er denne motivation ikke
indholdsbestemt, men har et ydre, dvs. pkonomisk, opheeng.®

Sofie “Det er ogsa derfor jeg gerne vil have en god uddannelse. Sa kan jeg fa penge

til det og flytte et sted hen hvor den [hesten] kan std hjemme.”

Helle “Sa det er her det nedlagte landbrug kommer ind i billedet. [refererer til Sofies
forteelling]”
Sofie “Jal [betoner ordet og smiler]”

Drpmmen om egen hest og nedlagt landbrug ser ud til at veere drivkraften i forhold
til Sofies uddannelsesgnsker. Som det fremgar af samtalen med Sofie hidtil, sa er det
ikke s vigtigt for hende hvilken slags uddannelse hun far, bare den giver hende et
gkonomisk raderum der ggr det muligt for hende at realisere sin drgm. Méalet helliger
midlet.

Skal man bruge matematik for at have en hest2
Sofie har allerede sagt at skolen er vigtig for hendes fremtid, og at matematik som
fag ogsd er det. Men Helle vil gerne vide om det har ssammenhaseng med hendes drgm.

6 Den fglgende sekvens er et ssmmenhaengende uddrag af samtalen med Sofie, men vi bryder det op i mindre dele af
hensyn til analysen.
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Helle
Sofie
Helle
Sofie
Helle
Sofie
Helle

“Skal man bruge matematik for at have en hest?”
“Bruge matematik for at have en hest?”

“Ja.”

“Nej, det synes jeg ikke. [griner]”

“Det skal man ikke?”

“Nee, man skal bare ride.”

“Sa klarer den sig selv?”

Helle stiller uden omsveb et spprgsmal der direkte kobler drgm og matematik. Sofie
gentager spprgsmalet som for at tjekke at hun virkelig har hert rigtigt: “Bruge mate-
matik for at have en hest?” Hun griner lidt da hun afviser denne mulighed. Man skal
ikke bruge matematik, “man skal bare ride”. Men Helle fortsaetter med at udfordre

dette perspektiv.

Sofie

Helle

Sofie

Helle
Sofie
Helle
Sofie
Helle

“Ja. Man skal bruge bogstaverne. Der er jo bogstaver i hvert hjgrne og sddan
noget. Man skal ride hen til det og det. Nej, man bruger ikke matematik.”
“Man skal slet ikke ggre noget med at ... Hvad med afstande, og hvad med ...?”
“Nej, der bruger man ikke matematik-leengder. Der bruger man sadan ... Fx man
skal holde en hests leengde vaek fra.”

“Okay. Og det er ikke matematik?”

“Nej, det synes jeg ikke.”

“Nej. En hests leengde?”

“En hests leengde, sddan at der kan std en hest imellem der hvor man rider.”

“Ta.”

Man bruger ikke matematik, man bruger bogstaver nar man skal ride, reesonnerer
Sofie. Og afstande pé ridebanen maéles ikke i “matematik-leengder” men i “en hests
leengde”. Og det har for Sofie ikke noget med matematik at ggre.

Helle
Sofie
Helle
Sofie
Helle
Sofie
Helle
Sofie
Helle

Sofie

“Hvad s& med banerne I rider pa? Rider I pa baner?”

“Ja, der er bare bogstaver, sadan.”

“De har ikke nogle bestemte mal?”

“Nej. De er bare sddan: et [bogstav] i det hjgrne og et i det hjgrne og et i midten.”
“Ja, okay ... Hvordan finder man ud af hvor midten er?”

“Det ved jeg ikke, det har de malt. [griner]”

“N3, det har de malt? [griner sammen]”

“Det kan man nok godt se nar man ser pa det.”

“Sa kan man se det, sddan det er cirka der?”

“Ja, sadan cirka, det er cirka-mal.”
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Helle “Der er cirka-mal, tror du det? [griner sammen]”

Sofie “Ja.”

Helle er ikke umiddelbart villig til at overtage argumentet, sd hun fortseetter med at
udfordre Sofie: “Hvad med de baner I rider pa?” Sofie fastholder at det bogstaverne
der bestemmer hvordan man skal ride. Der er et i hvert hjprne af banen og et i midten.
Og selv om Sofie — maske lidt presset at Helles vedholdende spgrgsmal til maling —
vedkender sig at nogle har fundet midten af banen ved at male, sa fastholder hun sit
perspektiv: “Det kan man nok godt se ndr man ser pd det [...] det er cirka-mdl”. Helle
modsiger ikke Sofie, men gentager hendes udsagn og spgrger til det igen. Det far dem
begge til le, og da Helle tager trdden op igen, giver hun emnet en ny drejning.

Sofies drem foregar ikke p& matematik-sprog

Helle “Hvad ... ph ... Skal den ikke have noget at spise, sidan en hest?”

Sofie “Jo.”

Helle “Hm! Hvordan finder man ud af hvor meget den skal have?”

Sofie “Pa internettet eller sddan noget. Man kan lzese det i bpger eller spprge nogle
der ved det.”

Spergsmalet om “hvor meget” en hest skal have at spise, er stillet fra et matematisk
perspektiv i forhold til at beregne en maengde. Sofie opfatter det imidlertid som et
spergsmal om hvordan man skaffer sig information om hvor meget en hest skal have
at spise. Og man kan finde svar pa internettet, eller “man kan laese det i bgger eller
spgrge nogle der ved det”.

Helle “Hvad skal en hest for eksempel have?”
Sofie “Sadan noget korn eller sidan noget.”
Helle “Ja, hvor meget?”

Sofie “Det kommer an pa hvor stor den er.”

Helle “Ja. Den hest du rider pa?”

Sofie “Den skal nok have ... Altsa den skal nok ogsé have mere end korn. Det ved jeg
ikke. Den skal nok have sddan én liter, ja, én liter i sadan et decilitermal, hedder
det vist.”

Helle “Ja.”

Helle forspger at fastholde beregningsperspektivet “hvor meget”, men det kan se ud
som om Sofie forspger en undvigemangvre ved fprst at tage et forbehold (“Det kom-
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mer an pd hvor stor den er”), dernzest tilfgje en anden type foder som hesten skal
have (“Den skal nok ogsd have mere end korn”), og som det tredje siger hun at hun
ikke ved det. Men sd kommer hun faktisk med et bud i matematiske termer (“Den
skal nok have sddan én liter”), og hun gentager sit bud med en formuleret usikkerhed
(“vist”) i forhold til om maleinstrumentet nu hedder et “decilitermdl”. Maske er det
sporgsmalet til den konkrete hest Sofie rider pa, der far hende til at reflektere mere
konkret, for sé tilfpjer hun:

Sofie “Maske lidt mere ... s& skal den ogsa have gulerpdder.”
Helle “Hvor mange?”
Sofie “Det ved jeg ikke. Sddan ... Det kommer an pa om man vil have en tyk hest.

[griner sammen]”

Mens Sofie fokuserer pa hvilket foder hesten skal have (korn og gulerpdder), gar Helles
sporgsmal stadig pd meengden (“Hvor mange?”). Sofie tager igen et forbehold (“Det
kommer an pd om man vil have en tyk hest”), hvilket hun naturligvis kan have ret
i, men pd den made undgér hun at tage stilling til de matematikholdige spgrgsmal
som Helle fremturer med. Det ser ud til at de taler forbi hinanden, og at de muligvis
begge er klar over det. I hvert fald slar de begge en latter op. Det er som om Sofie ikke
vil have sin drgm “inficeret” af skolematematikken. I hvert fald veegrer hun sig ved
at acceptere skolematematikkens sprog til at beskrive sin drgm. Den kraever sit eget
uafheengige sprog.

Herefter bevaeger Helle sig op i en metaposition for at forklare hvorfor hun spgrger
som hun gor:

Helle “Det jeg sperger til, det er om der er nogle bestemte mal, eller om det bare sddan
er helt tilfeeldigt?”

Sofie “Nej, nej, den ma ikke fa for meget.”

Helle “Sa der er noget der skal méales og vejes?”

Sofie “Ja, det er der. Men jeg synes ikke ... det er ikke noget med at regne ud. Det er

bare noget man skal finde ud af. [griner sammen]”

Direkte adspurgt erkender Sofie at det er npdvendigt at méle hvor meget mad en hest
skal have. Men hun fastholder stadig at det ikke har noget at ggre med at “regne ud”.
Det er bare noget man skal “finde ud af” — dvs. sgge pa internettet, lzese i en bog eller
sporge nogle der ved det.
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Hvad er meningen?

Sofie skal ikke bruge matematik i sin hverdag, har hun skrevet i spprgeskemaet, men
ilgbet af denne samtale kommer hun til at revidere sin antagelse. Til sidst i samta-
len vender hun nemlig tilbage til spprgsmalet om hun skal bruge matematik i sin
forestillede hverdag:

Sofie “Det kan godt veere. Det der med hesten, det havde jeg ikke teenkt over fpr, med

mad og sadan.”

Det kan naturligvis veere tilfeeldigt nar Sofie i denne kontekst omtaler matematik i
skolen og matematik uden for skolen som to forskellige verdener. Men et ar senere
hvor vi befinder os i den samme klasse i en ny undersggelse, er det pafaldende hvor-
dan denne mangel pd sammenhzeng igen er i fokus da Sofie skriver sin mening om
projektet pa intranettet:

“Jeg kan ikke helt forsta meningen med hele “forspget”. Jeg synes det er sveert at gd ind i
matematikken og finde ind bagved. Iseer nar vi skal finde tingene ude i vores dagligdag.
Jeg tror at hvis vi havde leengere tid til at se pa det, ville vi fa noget ud af det. Men pa en

uge synes jeg det er lidt spild af tid. For vi kan ikke forstd meningen.”

Sofie spger efter “meningen” —en sammenhaeng mellem matematikken og hverda-
gen. Hun pastar ikke leengere at den ikke er der, men at det vil kreeve “leengere tid”
end den uge projektet varede, at komme til at “forstd meningen”. Sofies bekymring er
helt central. Det handler om mening, og elever spger faktisk mening. Den diskussion
vender vi tilbage til, men fgrst lytter vi til en raekke kommentarer som formuleres af
Sofies kammerater.

Matematik bruger man til at lave lektier med

Det er ikke kun Sofie der har sveert ved at lave koblingen mellem brug af matematik
i skolen og matematik uden for skolen. Som naevnt i citatet indledningsvis er Thaos
prompte svar pa spprgsmalet om han bruger matematik uden for skolen: “Nej, hvad
skulle jeg bruge det til?” — et modspergsmal som antyder en forundring over at man
overhovedet kan stille det spprgsmal. Et andet og mere gennemgédende svar hos mange
elever er at matematik er noget man bruger til at lave lektier med:

Andreas “Jeg bruger kun matematik i hverdagen nar jeg ordner lektier.”

Fatima “Matematik skal bruges nar man skal hjeelpe sin lillespster med matematik.”

MONA  2009-2
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Amalie “Man skal bruge matematik nar man handler ind. Ellers skal man bruge mate-
matik i hverdagen nar man laver lektier.”

Ditte “Jeg bruger matematik i hverdagen til at lave matematikopgaver med.”

Minh “Vi skal helt klart bruge matematik i fremtiden. I hverdagen nu, sa bruger vi

matematik til vores lektier. Ikke til andet.”

Matematikkens begrundelse synes at bide sig selv i halen i elevernes forstaelse. Man
skal bruge matematik for at kunne lave lektier for at leere matematik som skal bruges
til at lave lektier med osv. Det naesthyppigste svar pa spprgsméalet om anvendelse af
matematik uden for skolen drejer sig om gkonomi:

Nanna “@konomien derhjemme og sddan noget. Det skal jo ogsa kunne na rundt s
der er penge til det hele, sd man ikke str pa minus nogen steder. Det er nok
der man skal bruge det i dagligdagen.

Freja “Man skal bruge matematik nar man handler ind. Eller ndr man kgber ting, og
nar noget er sat ned i procenter.”

Sos “Matematik skal man bruge i hverdagen til at holde styr pa sine regninger og
sadan nogle ting.”

Gro “Man skal bruge matematik for at vide om man har penge nok til at g& i biografen.”

I interviewene er der kun meget fa elever der fremhzever relevansen at et bestemt
matematisk indhold i forhold til det de gerne vil beskaeftige sig med i fremtiden. Der
er imidlertid mange elevkommentarer der reproducerer den almene politiske diskurs
om at matematik er et immanent gode. Vores undersggelse indeholder kun fa ek-
sempler pa elever der kan pege pa en direkte sammenhaeng mellem matematik som
skolefag og relevante professionelle kompetencer. Men det gaelder Michael som gerne
vil veere arkitekt og derfor synes at matematisk tegning er meget meningsfuldt. Og
det geelder Ryan og Kim der gerne vil veere dataloger og ved at de kommer til bruge
matematik, men de er ikke i stand til at pege pa et preecist indhold. Deres kommen-
tarer er mere generelle (“Man bruger matematik til naesten alt”) og udvendige (“Det
er vigtigt at fd gode karakterer i matematik”). Matematik er vigtigt som adgangsbillet
til en videregdende uddannelse. Det er en gennemgdende opfattelse hos eleverne nar
de bliver spurgt om hvorfor de synes det er vigtigt at leere matematik. Det er altsa
ikke matematikken i sig selv der er interessant — matematikken er snarere et middel
til at nd malet.

Det betyder at elevernes motiver til at leere matematik far instrumentel karakter.”
Betydningen af at f4 gode karakterer er den eneste plausible grund til at interessere

7  For en diskussion af instrumentalisme se ogsa Mellin-Olsen (1977).
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sig for skolefaget matematik hvis man ikke udforsker de praksisformer der inkluderer
matematik. Fx vil Laura gerne veere tandleege, Minh vil leese medicin, og Razia vil gerne
vaere sygeplejerske, men ingen af dem har et konkret bud pa hvilken matematik de
skal bruge, selv om de nok forestiller sig at matematik som sadan vil veere relevant.
Det ser ud til at matematikkens indholdsmeessige relevans er godt gemt af vejen i
den tradition der udfolder sig omkring skolematematikken. Skolematematikken har
for eleverne ikke noget med virkeligheden at ggre. Det betyder at det bliver svaert for
dem at se at matematik kunne komme til at spille en veesentlig rolle i deres fremtid.

Mening og forgrund

Lad os prove at sammenfatte nogle pointer der handler om elevers oplevelse af me-
ningsfuldhed eller af meningslgshed i matematikundervisningen. Skolematematikken
synes at forme sit eget isolerede univers. Der er regler der skal fglges, og beregnin-
ger der skal udfgres. Der en endda blekregning der skal afleveres til tiden, og som
vurderes pa orden i opstillingerne. Blaekregning spiller séledes en stor rolle i de to
8.-klasser vi bespgte, hvor betegnelsen “blaekregning” lever i bedste velgdende selv
om redskaberne pen og blaek hgrer fortiden til. Skolematematikken synes at lukke
sig om sig selv. Det fremgdr fx af bemeerkninger som “Jeg bruger kun matematik i
hverdagen ndr jeg ordner lektier” eller “Matematik skal bruges ndr man skal hjselpe
sin lillespster med matematik”.

Vi kan forestille os mange forklaringer pa denne situation. Skolematematikkens
rutiner og forordninger genfindes ikke andre steder, hverken i forskningsmatematik-
ken, iden anvendte matematik eller i matematikken i hverdagen. Skolematematikken
former sig efter sine egne regler, og den synes at have etableret sine egne mgnstre for
interaktion og kommunikation. Ved at etablere sig som en isoleret praksis der ikke in-
viterer til nogen form for transfer, sd opleves den let som meningslgs uden for skolens
praksis. Og hvis eleverne opfatter skolematematikken som identisk med matematik,
sa er det ikke overraskende at de ikke kan se matematik i andre sammenheaenge.

Mening har at gpre med relationer. Eksempelvis kan man prpve at etablere en me-
ningsfuld matematikundervisning ved at relatere til en praksis uden for skolen hvor
man arbejder med de emner der behandles i skolen. Men her opstar der yderligere et
problem. Ikke blot har skolematematikken etableret sig i en praksis der ikke ligner
andre praksisformer, men samtidig optreeder matematikken i hverdagen, matematik-
ken i arbejdslivet og matematikken i teknologien i skjulte former. For at se hvordan
matematik udger en del af en arbejdspraksis, ma der gennemfgres en matematisk
arkaeologi. Gennem en sddan kunne man eksempelvis finde frem til den matematik

8  Sefx Alrg og Skovsmose (2003).
9 Sefx Evans (1999).
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der optreeder i en elektrikers arbejde.'° Forskellige eksempler pa matematisk arkeeologi
kunne veaere med til at etablere relationer der kunne skabe mening.

Elever har mange forestillinger om muligheder og fremtid. Disse forestillinger, som
vikalder forgrunde, er med til at forme motiver der kan ggre aktiviteter meningsfulde.
Ved en persons forgrund forstar vi som tidligere neevnt de muligheder som den so-
ciale, politiske, pkonomiske og kulturelle situation etablerer for den enkelte — dog
ikke som disse muligheder matte foreligge i nogen objektiv form, men som de opleves
og fortolkes individuelt eller kollektivt. Elever kan have meget forskellige forgrunde.
De kan se deres muligheder pa forskellige mader. En elevs forgrund er afgprende for
elevens oplevelse af mening eller det modsatte. Oplevelse af meningsfuld leering ud-
springer af relationer mellem aktiviteter i klasseveerelser og nogle af de muligheder
der optraeder i forgrunden. Selv efter ganske mange udfordringer fra Helles side havde
Sofie sveert ved at se at der kunne veere matematik knyttet til den verden med nedlagt
landbrug og egen hest som symboliserer hendes forgrund. Det var ikke ad denne vej
at Sofie kunne finde mening i matematikundervisningen. Mens etnomatematikken
ofte har fortolket meningsfuldhed som fgrst og fremmest en relation mellem elevers
baggrund og aktiviteter i klasseveerelset, s& fremhzever vi betydningen af relationer
til elevers forgrund (idet vi samtidig er klar over at en persons baggrund ogsa er en
vigtig faktor i en meningsproduktion).

Der er szerlige forhold der ggr sig geeldende ndr man ser meningsfuldhed i mate-
matikundervisningen som en relation mellem forgrund og aktiviteter. Mange elever
papeger at matematik spiller en rolle i videregdende studier. Men indholdet af den
matematik der kunne spille en sddan rolle, star hen i det uvisse. I de forskellige for-
grundsunderspgelser vi har gennemfgrt, har vi faktisk oplevet meget fa elever der
kan referere til mere konkrete matematiske elementer der kunne indgé i viderega-
ende studier, eller som kunne veere en del af en professionel praksis." Det betyder at
den relation der kan etableres mellem skolematematikken og elevernes forgrunde,
forbliver instrumentel.

Man kan opleve mening i matematikundervisningen uden at denne meningsfuld-
hed optreaeder i en saerlig logisk form. Meningsfuldhed i en aktivitet kan vaere relateret
til at aktiviteter kan genfindes uden for skolen, eksempelvis i arbejdsmaessige sam-
menheenge. Sdledes kan meningsfuldhed opleves nar man ser at det man leerer, kan
bruges til noget, at det har en nyttefunktion. Men den praktiske veerdi er ikke det
eneste der kan give mening. Meningsfuldhed kan ogsa opleves som en fascination.
Denne fascination kan eksempelvis komme til udtryk nar elever indgar i en undersg-
gelsesproces. Et matematisk undersggelseslandskab kan fascinere og i den forstand

10 Se Wedege (2006) for en analyse af menneskers matematikholdige kompetencer.
11  (Skovsmose, 2005b; Alrp, Skovsmose & Valero 2006, 2008; Skovsmose, Alrg & Valero, 2007).

MONA  2009-2



ARTIKLER Matematik er noget man bruger til at lave lektier med

opleves som meningsfuldt at beskzeftige sig med. Her optreeder den meningsskabende
relation mellem det kendte og det ukendte som en spaendende udfordring.

Dette betyder at mening ogsa handler om relationer mellem personer, og at me-
ningsfuldhed kan konstrueres gennem szerlige former for interaktion. I bogen Dialogue
and Learning in Mathematics Education praesenterede vi en Inquiry Co-operation
Model der refererer til forskellige elementer i en dialog som vi finder afggrende for
at gennemfgre en samarbejdende underspgelse. Denne model kan samtidig ses som
en karakteristik af en feelles produktion af mening.

Meningsfuldhed angér sdledes mange forskellige relationer. Det kan veere relationer
mellem aktiviteter i klassevaerelset og aktiviteter uden for klasseveerelset. Det kan
veere relationer mellem disse aktiviteter og elevernes forgrund. Mening handler ogsa
om relationer mellem det kendte og det ukendte. Og mening handler om interperso-
nelle relationer. Der er mange mulige meningsskabende relationer. Men kan sddanne
relationer ikke etableres, sd er det vanskeligt at etablere meningsfuld undervisning.
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Abstract

Goal descriptions and textbooks do not per se enable students to ascribe mean-
ing to what they meet in school mathematics. Meaning concerns many rela-
tions, especially between activities in school and students’ foregrounds, which
among other things refer to the students’ interpretations of their opportunities
in the future.

Based on empirical data from two 8% grade classes in a Danish town, we look
at the students’ experiences of school mathematics compared to their fore-
grounds. We investigate how these two worlds relate to each other and how
meaning can be understood in relation to the students’ experiences of learning
mathematics.
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