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Abstract. KOMPIS er et igangveerende kombineret forsknings- og udviklingsprojekt hvis kerne er at

eksperimentere med en meget eksplicit og forpligtende kompetenceorientering af matematik-, dansk- og

naturfagsundervisningen i grundskolens eeldste klasser. I artiklen her formidles den konkrete historie

bag projektet, vores analyser af mdden hvorpd kompetencemdl pd konstruktiv vis kan blive en central

del af rammesatningen af forspgsundervisningen, samt de forskningsmeaessige perspektiver vi har valgt

at leegge pd sagen. Disse perspektiver bestdr dels i at anleegge et leerer-, et elev- og et evalueringsper-

spektiv pd de deltagende laereres og elevers arbejde, dels i at underspge muligheder og vanskeligheder

ved opbygningen af kompetenceorienterede fagkulturer.

Indledning: KOMPIS-projektet og denne artikel

Artiklen her handler om projektet KOMPIS — KOMpetencemal i PraksIS (se www.
kompis.dk). Det er et kombineret forsknings- og udviklingsprojekt hvis afseet er at
Slagelse Kommune pa vores initiativ har valgt at arbejde med en meget eksplicit og
forpligtende kompetenceorientering af matematik-, dansk- og naturfagsundervisnin-

gen i de zeldste klasser pa fire af kommunens folkeskoler i arene 2009-2012.

Projektet blev startet i foraret 2008 af Tomas Hpjgaard, Jan Selberg og Jeppe Bunds-
gaard, og der etableredes kort derefter et samarbejde med en underviser i hver af
fagene dansk, matematik og naturfag fra leereruddannelsen under UC Sjeelland og
siden med Slagelse Kommune. Steffen Elmose blev knyttet til forskergruppen i efter-
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aret 2009. Den forspgsundervisning som udger projektets omdrejningspunkt, havde
sin pilotfase i skoledret 2009/2010, hvor 16 lzerere fra fire udvalgte slagelseskoler
blev delt op i tre faggrupper (dansk, matematik og naturfag) og sammen med hver
deres 7.-klasse eksperimenterede med kompetenceteenkning under sparring med
repraesentanterne fra DPU og UC Sjeelland. Nu har vi s& netop taget hul pa forspgs-
undervisningens hovedforlgb i skoledrene 2010/2011 og 2011/2012, hvor de deltagende
klasser gennemfgrer henholdsvis 8. og 9. klassetrin.

I denne tekst, som senere fplges op af endnu en artikel eller to med tilbageblik pa
projektet, koncentrerer vi os af gode grunde om projektets fprste del, med fokus pa
at formidle tre aspekter af sagen. Det fgrste er den konkrete historie bag KOMPIS-
projektet. Det andet er vores analyser af maden hvorpa kompetencemal pa konstruktiv
vis kan blive en central del af rammeszetningen af forspgsundervisningen — med
den pointe at formidle det mens ingen kan veere i tvivl om at det vitterlig er for- og
ikke efterrationaliseringer. Det tredje aspekt er de forskningsmaessige vinkler vi har
valgt at leegge pa den igangvarende forspgsundervisning. Feellesnaevneren er at un-
derspge potentialer og barrierer ved brug af kompetencemal som ramme om fagligt
organiseret undervisning, hvilket med hver af os fire som ankerperson spalter sig op
i beskrivelsen af fire forskellige perspektiver.

Baggrund
Kompetencebegrebet bliver anvendt i stadig hejere grad i den danske uddannelses-
debat. Det er der en lang raekke bade nationale og internationale grunde til.

Bologna-processen og DeSeCo-analyserne

P4 den internationale scene skyldes kompetencebegrebets hastige udbredelse ikke
mindst en bevaegelse der blev sat i gang med et mgde mellem de europeeiske uddan-
nelsesministre i Bologna i 1999 (European Ministers of Education, 1999). P4 megdet
vedtog man igangseettelsen af det der siden er blevet kaldt Bologna-processen som
gar ud pa at ggre det lettere at tage dele af sin uddannelse i et andet land. Hertil var
der bl.a. brug for en ensartet beskrivelse af uddannelsesmal — og til det valgte man
at malseetningerne skulle beskrives i kompetencetermer.

Sidelpbende med denne politiske proces har der pa internationalt plan veeret en
teoretisk og praktisk udvikling af kompetence som et uddannelsesmaessigt begreb.
Som noget af det mest markante i den forbindelse nedsatte OECD i slutningen af
1990’erne en arbejdsgruppe kaldet Description and Selection of Competencies (De-
SeCo). DeSeCo arbejdede grundigt med en udredning af kompetencebegrebet ved
bade at kritisere det, underspge det historisk og diskutere dets potentialer og slagsider,
og pa baggrund heraf formulerede de i deres endelige rapport en velgennemteenkt,
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holistisk definition af begrebet samt gav et bud pa “key competencies for the good
life and the well-functioning society” (Rychen & Salganik, 2003).

Danske analyser og udviklingsprocesser

Sidelpbende med den internationale udvikling, delvis uathaengigt af, delvis i op-
position til, delvis som konkret udfoldelse af Bologna-processen, har der i Danmark
veeret en diskussion og faglig udvikling af hvordan undervisningen kunne méalszettes
i mere hensigtsmeessige termer end dem der blev anvendt omkring artusindskiftet.
En udredning af relationer mellem OECD’s kompetenceprojekt og introduktion eller
re-introduktion af kompetencebegrebet i det danske uddannelsessystem kan ses i
Elmose (2007a).

I et for kompetencetilgangen afggrende nummer af Undervisningsministeriets
hedengangne tidsskrift Uddannelse, nr.9,1999, lagde bl.a. Per Schultz Jgrgensen (1999)
og Mogens Niss (1999) grunden for de fplgende ars diskussioner om kompetenceori-
enterede malbeskrivelser. De repreesenterede samtidig to lidt forskellige tilgange
til brugen af kompetencebegrebet. Jprgensen tog udgangspunkt i de udfordringer
eleverne mgder og kan forventes at mgde i deres liv, og bestemte p& baggrund heraf
kompetence som det at veere i stand til at hdndtere disse udfordringer, mens Niss
fokuserede pa faglig kompetence som evnen til at agere i, om og med et fag, for Niss’
vedkommende faget matematik.

Ilpbet af det forgangne arti saetter orienteringen mod faglige kompetencebeskri-
velser sig stadig kraftigere spor i udviklingen af leereplanerne for matematikunder-
visningen pa forskellige uddannelsestrin i Danmark. Afszettet for denne udvikling
er rapporten Kompetencer og matematikleering (Niss & Jensen, 2002, herefter KOM-
rapporten). Analyserne og anbefalingerne i denne rapport er baggrunden for at man
med Mogens Niss som hovedarkitekt veelger at eendre indholdsbeskrivelsen for faget
matematik i grundskolen s& matematikfaglige kompetencebeskrivelser nu har en
meget fremskudt placering i leereplanen, Feelles Mdl 2009 — Matematik (Undervis-
ningsministeriet, 2009b).

Islipstrgmmen af KOM-rapporten har kompetencetilgangen bredt sig til flere fag og
fagomrader, interessant nok uden at det har sat sig neer s markante spor i udviklin-
gen af de pvrige fags leereplaner for grundskolen, de sakaldte faghaefter. Naturfagene
som helhed blev forspgt kompetencebeskrevet i rapporten Fremtidens naturfaglige
uddannelser (Andersen et al., 2003, herefter FNU-rapporten) og i den ledsagende an-
tologi, Inspiration til fremtidens naturfaglige uddannelser (Busch, Horst & Troelsen,
2003). I MONA-artiklen “Naturfaglige kompetencer - til gavn for hvem?” beskriver
Elmose (2007b) didaktiske og uddannelsespolitiske baggrunde og begrundelser for at
indfpre kompetencebegrebet som malkategori i naturfagsundervisningen og nogle
dertilhgrende forbehold.
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KOM- og FNU-rapporterne er to ud af fire ministerielt initierede sdkaldte kerne-
faglighedsrapporter fra fgrste del af 2000’erne. I arbejdet med de to gvrige rapporter
med fokus p& henholdsvis fremmedsprogsfagene (Harder et al,, 2003) og danskfaget
(Gregersen et al,, 2003) var det ikke en styrende ambition at beskrive et saet faglige
kompetencer, men i de fire faggruppeformaends samlede udmelding til det politiske
system (Busch et al., 2004) er brugen af faglige kompetencemal den mest markante
anbefaling. Der var med andre ord tilslutning pa tveers af faggreenser til at indteenke
kompetencemal i de fgplgende drs uddannelsesreformer, og det blev da ogsa et mini-
sterielt diktat i forbindelse med udarbejdelsen af alle gymnasiale fags leereplaner som
led i reformen anno 2005.

I de seneste ar har to af forfatterne til denne artikel veeret involveret i to projekter
med fokus pa at identificere og karakterisere uddannelsesmaessige kompetencemal.
Det ene resulterede i bogen Kompetencer i dansk, hvor Bundsgaard et al. (2009) har
udviklet en sammenhaengende teenkning om danskfaget som et kompetenceudvik-
lende fag set fra et mere alment situationsorienteret perspektiv i forleengelse af Per
Schultz Jgprgensens ovenneevnte kompetencetilgang og Bundsgaards (2006) analyse
af kompetencer der kan udvikles inden for de humanistiske fagomréder. Det andet
projekt drejede sig om at gennemfgre en analyse parallelt med den i KOM-rapporten,
men med fokus pa gkonomi som undervisningsfag (se rapporten Achilles et al., 2007,
eller syntesen heraf i Hpjgaard, 2009). Projektet blev initieret af og gennemfprt sam-
men med erhvervsgymnasiets (hhx) fagkonsulenter for de pkonomiske fag, som siden
har brugt de identificerede kompetencemal som omdrejningspunkt for en gennem-
gribende revision af leereplanerne for deres respektive fag pd hhx. De nye laereplaner
der som alle andre danske fagbeskrivelser kan findes pd Undervisningsministeriets
hjemmeside, www.uvm.dk, er netop tradt i kraft med starten pa skolearet 2010/2011.

Hvorfor et KOMPIS-projekt2

Mens det teoretiske arbejde med at beskrive fagligheder ud fra et kompetenceper-
spektiv er ndet langt internationalt og nationalt og har veeret i gang i mere end 10 ar,
har der kun veeret fa forskningsprojekter der har fokuseret pa kompetenceorienteret
undervisning (se Blomhgj & Jensen, 2007, Elmose, 2007a og b, Elmose, 2010 og Jensen,
2007a, for beskrivelse af nogle eksempler vi selv har veeret kraftigt involveret i). Menin-
gen med KOMPIS-projektet er at komme med et bade tids-, omfangs- og analysemaes-
sigt ambitigst bidrag til det deraf fplgende udtalte behov for erkendelser og erfaringer
pa klasserumsniveau, gennem at afprgve forskellige mader at kompetenceorientere
undervisningen i matematik, dansk og naturfagene pa. Projektet er designet med
udgangspunkt i principper for opbygning af professionelle leerende feellesskaber (Stoll
et al., 2006) og har udviklingsmzessigt det mal at understptte leering organisatorisk
fra klasserummet til den overordnede rammeszetning i kommunalt regi.
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Som tidligere naevnt er vi i skrivende stund — sommeren 2010 - i overgangen fra
forspgsundervisningens pilotar i 2009/2010 til det toarige hovedforlgb i 2010-2012.
Pilotaret er bl.a. gdet med at fa og udveksle erfaringer med enkeltstiende kompeten-
ceorienterede forlpb. I forleengelse heraf bestar en central udfordring i at udarbejde
arsplaner der forpligter undervisningen i hovedforlgbet pa en mere langsigtet og
sammenhaengende taenkt kompetenceorienteret undervisning. Pa de neeste sider
vil vi beskrive de analyser og deraf fplgende principper vi har lagt til grund for dette
arbejde.

Didaktisk modellering som metode

Det har som naevnt vaeret en del af udgangspunktet at etablere KOMPIS som et
kombineret forsknings- og udviklingsprojekt. Dette dobbelte fokus ger det relevant
metodisk at arbejde med didaktisk modellering, som er en betegnelse for en systema-
tisk, forskningsbaseret og reflekteret tilgang til udvikling af en undervisningspraksis
(if. Blomhgj & Jensen, 2007).

Oplevet
virkelighed
() Procesévaluering (a) Motivering
Handling/erkendelse Undersagelsesomrade
(€) Fortolkning (b) Systematisering
Erfaringer/resultater System
(d) Didaktisk analyse (c) Didakdtificering
Didaktisk system

Figur 1. En model af den didaktiske modelleringsproces (Blomhgj & Jensen, 2007).
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Ofte ligger fokus i udviklingsprojekter pa at udvikle og afprave nye undervisnings-
elementer uden at tiltagene er eksplicit motiveret i en oplevelse af problemer i den
eksisterende praksis. Faserne motivering (a) og systematisering (b) handler netop
om at etablere en sédan sammenhaeng. Systematiseringen indebaerer endvidere
en afgraensning af og fokusering pd en didaktisk problemstilling. Det er ogsé ofte
vanskeligt at skelne mellem de baerende faglige og didaktiske idéer og den konkrete
implementering i en forsegsundervisning, og felgelig bliver det vanskeligt at analy-
sere denne undervisning. Det er pointen med didaktificeringen (c) at gere den lange
raekke af didaktiske valg der ligger forud for en forsegsundervisning eksplicitte med
henblik p& at muliggere efterfalgende kritik og justering. En hovedpointe i didaktisk
modellering er at det er det didaktiske system der er genstand for analyse, og ikke
den konkrete forsegsundervisning. Det er de didaktiske og faglige idéers beerekraft
vi i forskningssammenhaeng gnsker at bliver klogere pd, ikke de seerlige vilkar der
hersker i en given forsagsundervisning. Forsegsundervisning kan imidlertid vaere
et glimrende middel til didaktisk analyse (d), men erfaring og resultater herfra skal
altsé fortolkes (e) i forhold til det didaktiske system. Endelig mé det baseres pé en
samlet evaluering af processen (f] i hele det didaktiske modelleringsforlab om resul-
taterne skal give anledning til aendringer i en bestemt undervisningspraksis eller i
fortolkningen af praksis, som s& igen kan motivere nye udviklingsprojekter.

Denne tilgang vil vi badde bruge som konkret metodisk veerkiej og som noget der i sig
selv pakalder sig nysgerrighed: Hvilke potentialer og vanskeligheder giver didaktisk
modellering som metode til at begribe, strukturere og undersege kompleksiteten i
det kombinerede forsknings- og udviklingsprojekt KOMPIS2

Flerdimensionelle indholdsbeskrivelser

Traditionen

Undervisningsplanleegning sker i grundskolen bl.a. pd baggrund af fagenes mélbeskri-
velser, og disse placerer sig i Danmark traditionelt imellem to modsatrettede hensyn:
dels hensynet til leerernes metodefrihed, som resulterer i brede og lpst formulerede
malformuleringer, dels hensynet til indholdskonkretisering, som resulterer i relativt
detaljerede anvisninger af begreber og metoder som skal i spil. Disse to hensyn far
fagheefterne til at virke inkonsistente, og malbeskrivelserne bliver omfattende og
uoverskuelige. Sddan s grundskolens fagheefter Feelles Mal for matematik, dansk og
naturfag ud indtil den seneste revision, og sddan ser en del fags Feelles Mal stadig ud
(jf. www.uvm.dk hvor alle Feelles Mal-teksterne findes).
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Malbeskrivelserne angiver bl.a. at man som elev skal opné forskellige grader af for-
trolighed med en raekke faglige begreber og metoder. I den konkrete tilretteleeggelse
og udfgrelse af undervisningen antager disse mal ofte status som det centrale, mens
formadlet med undervisningen star tilbage som et utopisk ideal der ikke tematiseres i
det daglige. Relationen mellem formalet og de udpegede begreber og metoder er ofte
ogsd uartikuleret og uklar. Evalueringen af undervisningen bestar som konsekvens
heraf ofte udelukkende i at underspge elevernes grad af beherskelse af de faglige
begreber og metoder.

Problemet herved er at der i rammesaetningen af undervisningen ikke seettes ord
pa det mest afgprende, nemlig hvad det er man som leerer skal sigte mod i sin tilret-
teleeggelse, gennemfgrelse og evaluering: Hvad er det eleverne gerne skal blive bedre
til? Det overordnede formal kan man som oftest hurtigt erkleere sig enig i, men det
er for langt fra undervisningen til at man kan tilretteleegge efter det. Detaljerede og
indholdspreecise trinmal kan nemt fa karakter af et centralt fastlagt pensum som det
er relativt nemt at tilretteleegge efter, men ingen leerer vil sige at ambitionen med
undervisningen udtrykkes ved alene at opremse et pensum. Det afggrende er hvad
eleverne far ud af at arbejde med forskellige begreber, ikke begreberne i sig selv.

En ny model for indholdsbeskrivelse

Udfordringen er séledes at etablere en tydeligere forbindelse mellem det der er malet
med undervisningen, og det der skal forega i undervisningen. I kompetencetermer
betyder det at fokus skal rettes mod at eleverne gennem arbejde med et fags kund-
skabs- og feerdighedsomrader (begrebs-fortrolighed) bliver mere kompetente til at
handtere udfordringer i de situationer de star i og kommer til at std i. Der kan saledes
identificeres tre dimensioner i en karakteristik af et undervisningsindhold, jf. visua-
liseringen i figur 2: situationer, kompetencer og begreber. Begreberne arbejdes der
med som et npdvendigt element i at eleverne udvikler kompetencer (mal) der seetter
dem bedre i stand til at mpde udfordringer i situationer som kan udpeges som seerlig
relevante og meningsfulde (formal).

I et leereplansperspektiv er det afggrende ved en sddan tredimensionel struktur
at de faglige kompetencemal kan fungere som “missing link” mellem de overord-
nede - og dybest set ikke undervisningsrettede — formal med en uddannelse og et
konkret — og dybest set ikke formalsorienteret — pensum ved at pege pa hvad det er
for typer udfordringer eleverne skal kunne handle i forhold til. Et sddant tilretteleeg-
gelsesmaessigt perspektiv kan og bgr veere retningsgivende for maden man formulerer
kompetencerne p3, og for fastholdelsen af kompetencer og begrebsomrader som to
ikke-sammenfaldende indholdsdimensioner (Hgjgaard, 2009).

Forberedelse af undervisning handler saledes ideelt set om at isceneseette en for-
bindelse mellem de tre dimensioner s& man kan begrunde og motivere arbejdet med
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de givne begreber med udviklingen af kompetencer som saetter eleverne i stand til at
handtere nye typer af situationer (aktionsradius, jf. Niss & Jensen, 2002, Jensen, 2007a
0g 2007b) eller kendte typer situationer pa en mere kompetent méde (deekningsgrad,
ibid.). Modellen er derfor bl.a. teenkt som en planleegnings- og refleksionsmodel for
leerere og som en model som leerere kan anvende nar de sammen med eleverne dis-
kuterer hvad formalet og malet med det konkrete undervisningsarbejde er (jf. Jensen,
2009). En sddan model for struktureringen af undervisningens indhold er udtryk for
en internationalt set unik made at forpligte de involverede leerere til at navigere efter
de opstillede kompetencemal pa, og det vil derfor forskningsmeessigt veere uhyre in-
teressant —og noget der vil pdkalde sig international opmaerksomhed - at undersgge
og beskrive hvordan undervisning styret af en sddan indholdsstruktur spaender af.

I KOMPIS-projektet har vi fokus pa forskellige dele af denne model, idet vi arbejder
ud fra forskellige hypoteser om hvad der kan fungere som hensigtsmaessigt fokusom-
rade i bade planleegning og undervisning. I det fplgende praesenterer vi hvordan disse
fokusomrader omsaettes til valg af indhold i hver faggruppe, og herefter preesenterer
vi modellerne for drsplansarbejdet som det er i gang netop nu. Af hensyn til omfanget
af artiklen her er beskrivelserne relativt kortfattede, mens mere udfoldede analyser
og eksempler kan findes pa www.kompis.dk.

Situationstype L

Situationstype 2

Situationstype 1

Begrebsomréde 1|Begrebsomréde 2| eeeeee |Begrebsomrade N

Kompetence 1

Kompetence 2

[XYYY YY)

Kompetence M

Figur 2. Situationer, kompetencer og begreber.
Valg af undervisningsindhold foreqgdr i speendingsfeltet mellem prototypiske situationer
og undervisningsfagets kompetencer og begrebsomrdder.
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Matematikgruppens indholdsbeskrivelse
I matematikfaggruppen har vi valgt at koncentrere os om samspillet mellem faglige
kompetencer og begrebsomrader, jf. indholds-matricen vist i figur 3.

Analysen bag denne modeldannelse kan sammenfattes saledes: Udgangspunktet
er en forestilling om at matematikundervisning pr. tradition har en stor del af op-
marksomheden rettet mod de faglige begreber med dertil knyttede feerdigheder. I
grelle tilfaelde, som nok desveerre oftere er reglen end undtagelsen, udvikler det sig
til det Jens Hpjgaard Jensen (1995) har navngivet pensumitis. Det betegner den syg-
dom der bestér i at faglighed forveksles med pensumbeherskelse, og undervisning
forveksles med tilegnelse. Arbejdet med faglige kompetencebeskrivelser i matema-
tikundervisningen er ikke mindst bragt i spil med bekaempelsen af pensumitis som
begrundelse (Niss & Jensen, 2002, kap. 3), og i det perspektiv er det vigtigt at stille
skarpt pa samspillet mellem faglige kompetencer og faglige begreber.

For ikke blot at ende i en slags “pensumbeskrivelse —nu kommenteret med fraekke
kompetenceord” tyder de hidtidige erfaringer pa at det som naevnt ovenfor er afgg-
rende at fastholde faglige kompetencer og begrebsomrader som to ikke-sammenfal-
dende indholdsdimensioner (jf. Jensen, 2007a). Det har man modigt og klogt gjort i det
nyligt reviderede faghaefte for matematik i grundskolen (Undervisningsministeriet,
2009b) - som den i kompetencesammenhaeng hidtil mest konsekvente leereplan vi
kender til. Sa langt s —rigtig — godt.

Begrebsomrade Tal og algebra  Geometri Statistik og
Kompetence sandsynlighed

Mat. tankegangskompetence
Mat. problembehandlingskomp.
Mat. modelleringskompetence
Mat. reesonnementskompetence
Mat. repreesentationskompetence
Mat. symbolbehandlingskomp.
Mat. kommunikationskomp.

Mat. hjeelpemiddelkompetence

Figur 3. Matrix-model for beskrivelse af indholdet i grundskolens
matematikundervisning.
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P& minussiden er beskrivelsen af begrebsomraderne delvis udtryk for en sammen-
blanding. Det egentlige strukturelle problem ved det nye faghaefte for matematik -
og ved alle de andre fagheefter som endnu ikke har grebet kompetenceorienteringen
forpligtende an - er dog at de to indholdsdimensioner “Matematik i anvendelse” og
“Matematiske arbejdsmader” ggr beskrivelsen uoverskuelig og sveer at arbejde med
(det vidste de godt i leeseplansudvalget, men de var tvunget til at fastholde brugen
af fire centrale kundskabs- og feerdighedsomrader).

Samlet set er det nye faghaefte for matematik muligt, men sveert at bruge som
perspektivskabende teenkevaerktej, og den ellers sd modige nyskabelse med eksplicit
kompetenceorientering risikerer derfor i stedet at blive brugt som tjekliste for om
“alt er ndet”. Malstyret (ars)planleegning stpttes af en laereplan der er overskuelig
og aben i sin struktur s den byder sig til som teenkeveerktgj for leererne. Modellen i
figur 3 er et bud pa en sddan “kogen sovsen ind-fremstilling” af kernen i Feelles Mdl
2009 - Matematik.

Naturfagsgruppens indholdsbeskrivelse

I forbindelse med den sidste revision (2009) af fagheefterne for naturfagene er der
sket en del zendringer. Det understreges fx bade i formalene for fagene og i de enkelte
fags trinmal at der skal ske et pget samarbejde mellem naturfagene i overbygningen.
Endvidere er trinmalene formuleret i markant stprre detaljeringsgrad og med flere
preeciseringer end i foregdende faghaefte. Sdledes hedder det i det gamle (2004) fag-
haefte for fysik/kemi at eleverne efter 8. klasse skal blive i stand til at “anvende enkle
fysiske og kemiske begreber til at beskrive hverdagens feenomener som regnbuen, elek-
tricitet i hjemmet og korrosion” (Undervisningsministeriet, 2004, vores fremhaevelse).
I det nye og geeldende faghaefte er det formuleret som at man skal kunne “anvende
enkle fysiske eller kemiske begreber til at beskrive hverdagens feenomener, herun-
der magnetisme, korrosion og tyngdekraft” (Undervisningsministeriet, 2009c¢, vores
fremheevelse). Eksemplet viser at leereren fprhen kunne opfatte regnbuen, hjemmets
elektricitet og korrosion som forslag til hverdagsfeenomener der kunne inddrages i
undervisningen. Nu er fysik/kemi-leereren mere eller mindre bundet til at undervise
i magnetismen, korrosion og tyngdekraft.

Det udvalgte eksempel er ikke undtagelsen, men reglen i forbindelse med revi-
sionen, og det kunne tyde pé at Undervisningsministeriet har gnsket en sddan pree-
cisering og dermed forventeligt en gget detailstyring. Spprgsmalet er om de mange
detaljerede malformuleringer indfanger det veesentligste i naturfagsundervisningen,
eller om de snarere har haft til hensigt at fungere som bekvemme kategorier i forbin-
delse med et evalueringsparadigme hvor test er det foretrukne vaerktgj.

En kompetencemalsat naturfagsundervisning kan med nogen ret siges at veere i
modstrid med et testparadigme. Her og nu kan kompetenceformuleringer imidlertid
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Kende til grund- Vurdere an- Anvende it-
Begrebsomrade vandsdannelse vendelse af na- teknologi til
i Danmark og turgrundlaget informations-

forhold der har i perspektivet segning, data-
indflydelse pa for bzere-dygtig opsamling,

vores mulig- udvikling og kommunikation
heder for at de interesse- og formidling
indvinde rent modsaetninger
drikkevand der knytter sig

Kompetence hertil

Nat. empirikompetence

Nat. modellerings-
kompetence

Nat. repraesentations-
kompetence

Nat. perspektiverings-
kompetence

Figur 4. Matrix-model for beskrivelse af indholdet i grundskolens
naturfagsundervisning.

ikke uden videre erstatte faghaeftemalene som er fastlagt som nationale krav til un-
dervisningen, og grundskoleleererne er dermed forpligtet pa at tilstreebe at nd dem i
undervisningen. Derfor ma nedenstdende beskrivelse omfatte begge malkategorier
og en sammenligning mellem dem med henblik pa at pege pa muligheder for at
tilgodese faghaeftets mal med en kompetencemalsat undervisning.

Matricen i figur 4 har som den ene dimension de fire naturfaglige kompetencer
fremlagt i FNU-rapporten (Andersen et al., 2003). Som den anden dimension har
matricen tre sgjler som illustrerer almindeligt forekommende naturfaglige begrebs-
omrader, som endvidere forekommer som trinmal i de tre naturfags fagheefter. De
er udvalgt fordi det i fagheefterne er angivet at disse méal blandt flere er fzelles for
alle tre naturfag, hvilket kan leegge op til fler- eller tveerfaglige undervisningsforlgb.
Derudover findes trinmal der er feelles for to af fagene, samt mél som er reserveret
ét af fagene.

Danskgruppens indholdsbeskrivelse

I danskfaggruppen har vi valgt at tage eksplicit udgangspunkt i en beskrivelse af de
prototypiske situationer som vi star i ndr vi med identiteter som borgere, personer,
arbejdere, sestetikere og forbrugere feerdes i det senmoderne samfund. P4 baggrund af
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en sadan beskrivelse kan vi beskrive hvilke typiske handleformer vi ma kunne udfolde.
Fx vil vi som borgere der deltager i det offentlige rum, skulle kunne argumentere for
og forholde os til en holdning i offentlige rum. Vi skal sdledes kunne udfolde en kom-
munikativ kompetence. P4 et endnu mere specifikt niveau kan man dernzest beskrive
hvilke treek ved denne kommunikative kompetence deltagelse i det offentlige rum
fordrer. I dette tilfeelde vil det veere at kunne analysere hhv. formulere et udsagn med
argumentets grundstruktur (pastand, beleeg, hjemmel osv.), kunne veelge genre og
medie osv. Det bliver derigennem muligt at deducere sig fra en prototypisk situation
til et danskfagligt indhold.

Danskfaggruppens hypotese er at leererne gennem sadanne analyser far et steerkt
veerktej til 1) at beskrive formalet med undervisningen bade over for sig selv og over
for elever, forzeldre og kolleger og til 2) at tilrettelaegge en undervisning der saetter
danskfagets vidensomrader og tilgange ind i realistiske sammenhaenge.

Fra indholdsbeskrivelse til &rsplanlaegning
Men opgaven er ikke lgst med en indholdsbeskrivelse. For leererne skal tilretteleegge
undervisning der fremmer elevernes kompetencer. Tilretteleeggelse af undervisning
foregar bade i KOMPIS-projektet og i mange andre sammenhzenge i tre tempi. For aret
gérigang, udarbejder leererne en overordnet arsplan, ofte indrettet med en raekke for-
lpb. Ved indgangen til et sddant forlgb leegger leereren (eller flere leerere i faellesskab)
mere detaljerede planer, skaffer undervisningsmaterialer, bestiller lokaler osv. Og en-
delig finder den sidste tilretteleeggelse sted lige op til undervisningen, fx dagen inden.

Med en gennemfgprt pensumorienteret tilgang til undervisning kan drsplanlaegnin-
gen veere ganske enkel at gennemfpre fordi opgaven bestar i at tage udgangspunkt i
en endimensionel progressionsforstdelse af begrebsindholdet og tilrettelaegge aret i
overensstemmelse med denne progression. Med vores tredimensionelle tilgang til en
kompetenceorienteret indholdsbeskrivelse er der ikke en tilsvarende simpel metode
til afbildning af denne struktur ned pé en tidslinje.

Som ved indholdsbeskrivelserne eksperimenterer vi med tre forskellige tilgange.

Matematikgruppens tilgang til érsplanlaegning

En af matematikleererne i KOMPIS-gruppen, Lene Sgrensen, har modigt sagt ja til
sammen med sin KOMPIS-forspgsklasse at fa sat seerlig intensivt forskningsmaessigt
fokus pa sit og klassens arbejde med kompetenceorienteret matematikundervisning.
Forskningsprojektet er beskrevet senere i artiklen her (klasserums-problemstilling A). I
forhold til &rsplanleegning er vi — Lene og Tomas Hgjgaard — blevet enige om at bruge
modellen vist i figur 5 som skabelon, og de pvrige medlemmer af matematikgruppen
har valgt samme udgangspunkt.
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Figur 5. Model for hvordan projektarbejde (P) kan bruges til at “indramme” kursusforlgb
(K) (Jensen, 2007a, s. 194)

Intentionerne med modellen kan sammenfattes siledes (jf. Jensen, 20073, s.191-195):

« Modulisering: Undervisningen bestar af moduler med ligeligt veegtet projekt- og
kursusarbejde som omdrejningspunkt, baseret pa en analyse af hvilke arbejds-
former der er mest relevante for de forskellige matematikfaglige kompetencer.

« Elevstyring: I forlaengelse af disse analyser skal eleverne veere s medstyrende
som muligt ved tilretteleeggelsen af projektarbejderne.

+ Uafhaengige projekt- og kursusforlgb: Den gnskede hgje grad af elevstyring i pro-
jektarbejderne bliver vanskeliggjort hvis eleverne blev udsat for et “krydspres” af
pensumdaekning og kompetenceorientering og saledes ikke alene kan fokusere
pa at fastholde orienteringen mod udvikling af en eller flere faglige kompetencer
som mal for hvert projektarbejde.

Pointen er at faglige kompetencebeskrivelser har et potentiale som “sparringspartner”
forleereren (eller lzererne) i arbejdet med at skabe sammenhzeng mellem formalet og
de langsigtede mal med undervisningen (lzereplanens og ens egne), arsplanlegningen,
tilretteleeggelsen af de enkelte forlpb og udfordringen af eleverne i den konkrete situa-
tion (se fx Jensen, 2009 og 2007a, kap. 12). Den samlede analyse fra matrix-struktureret
indholdsbeskrivelse til modul-opdelt, eksplicit malorienteret arsplanleegning har
veeret styret af et gpnske om at understgtte udlevelsen af dette potentiale.

Naturfagsgruppens tilgang til érsplanlsegning

Naturfagsgruppen vil fplge matematikgruppens opdeling i flere moduler arligt. I
forhold til matematikgruppen vil der dog blive feerre moduler hvert ar fordi der er
feerre timer allokeret til naturfagene i overbygningen. Det betyder ogsa at leerere og
forskere har mattet diskutere prioriteringen af hvordan de fire udvalgte naturfaglige
kompetencer naevnt ovenfor skulle indgé over projektets to skoleér. Det blev relativt
hurtigt klart for gruppen at man med fordel kunne dele hvert enkelt modul op sa man
havde et hovedforlgb fokuseret omkring empiri-, repreesentations- eller modellerings-
kompetence og sd afrundede modulet med et kortere forlgb hvor man arbejdede med
perspektiveringskompetence. Séledes kommer den kompetenceorienterede arsplan
for naturfagene til at veere organiseret som vist i figur 6.
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Modelleringskompetence

Figur 6. Model af en drsplan med fire moduler om dret.
Hvert modul fokuserer pd en skiftende naturfaglig kompetence efterfulgt af et kortere
forlpb omkring perspektivering.

Krumtappen i drsplansmodellen angivet i figur 6 er valget af et eksplicit kompetence-
orienteret hovedforlgb i hvert modul. Analysen har pa dette punkt veeret den samme
for matematik- og naturfagsgruppen: Ved at tillade sig at fokusere pa en udvalgt
kompetence giver man som leerer sig selv et godt udgangspunkt for en malfokuse-
ret tilretteleeggelse og gennemfgrelse af undervisningen og for at kunne opstille en
realistisk evalueringsplan. Nar man har valgt kompetencemal, kan man sa afpasse
planen i forhold til et eventuelt tema, elevernes mal og forventninger samt rammer
og sammenhzenge som temaet skal indga i. Og fgrst dernzest veelger man sé begrebs-
omrader (trinmal) som kan tilgodeses gennem forlpbet.

Danskgruppens tilgang til érsplanlaegning

I danskgruppen har vi valgt en pragmatisk tilgang til arsplanleegningen, i og med
at vi har haft fokus pd hvordan de arsplaner som laererne har veret vant til at lave,
kunne transformeres til mere kompetenceorienterede arsplaner. Leererne har fx taget
udgangspunkt i romaner de gerne ville leese, temauger og undervisningsmateriale,
og pa den baggrund har vi diskuteret hvordan disse udgangspunkter kunne integre-
res i en kompetenceorienteret arsplan. Generelt har det vist sig at mange tidligere
enkeltstaende forlpb kunne integreres og fokuseres mod samme mal.

Det neeste skridt har bestdet i at begrunde hvorfor givne forlpb giver mening. Her
skal man naturligvis pa den ene side tage udgangspunkt i de geeldende Feelles Mal
(Undervisningsministeriet, 2009a), men i denne tilgang til kompetenceorienteret
undervisning ma begrundelsen have et stgrre perspektiv med fokus pa hvordan ele-
verne bliver bedre i stand til at hdndtere flere udfordringer i prototypiske situationer
gennem undervisningsforlgbet.
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Forskningsdelen of KOMPIS

KOMPIS-projektet er en oplagt mulighed for at forske i kompetenceorienteret undervis-
ning pa en made som er useedvanlig bade i tid og omfang. Forspgsundervisningen kan
forskningsmeessigt betragtes som et didaktisk eksperimentarium som forskergruppen
og forhdbentlig ogsa bade ph.d.-, master- og specialestuderende fra de deltagende
uddannelsesinstitutioner vil bruge til at belyse forskellige aspekter af projektet.

Formalet med forskningen er at tegne et multi-facetteret billede af processerne
involveret i at udvikle og implementere kompetenceorienteret undervisning pa en
kvalificeret og beeredygtig made. Det vil vi gpre ved at fplge udviklingen ud fra forskel-
lige perspektiver pa forskellige niveauer. P4 klasserumsniveauet fplges undervisnin-
gen i dansk, matematik og naturfag med fokus pa et mindre antal klasser og laerere
ud fra et leerer-, et elev- og et evalueringscentreret perspektiv. Pa et systemisk niveau
orienterer vi os mod de organisatoriske udfordringer der ligger i at sikre forankring
i praksis. De enkelte delementer af det samlede forskningsprojekt er vist i figur 7 og
udfoldes efterfplgende.

Klasserumsperspektiv Klasserumsperspektiv Klasserumsperspektiv
A: B: C:

Dilemmaet ved at Workflows og Operationalisering og
undervise i orienteret laeremidler evaluering af

autonomi elevkompetencer

Alle faggrupper (dan)
Alle faggrupper (mat) Alle faggrupper (nat)

Tveergéende perspektiv:

Opbygning af faglige kulturer til understettelse af udvikling af
kompetenceorienteret undervisningspraksis

Alle faggrupper

Figur 7. Forskningsperspektiverne i KOMPIS-projektet.

Helfarvning indikerer perspektiver med seerligt fokus pd enkelte fagomrdder —
gradueret farvning indikerer det tvaergdende perspektiv hvor alle fagomrdderne
inddrages pd samme tid.
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Klasserumsproblemstilling A: Matematisk modelleringskompetence
og dilemmaet ved at undervise i orienteret autonomi
Grundskolens matematikundervisning er p4 mange omrader meget orienteret mod
matematik i anvendelse: Den faglige forstdelse og kunnen som eleverne udvikler,
skal de meget gerne kunne bringe meningsfuldt i spil uden for fagets egne rammer.
Anvendelsesorienteringen findes i Feelles mdl 2009 — Matematik (Undervisningsmi-
nisteriet, 2009b) hvor “Matematik i anvendelse” som tidligere naevnt er overskriften
pa et af de fire centrale kundskabs- og feerdighedsomrader. Den findes ogsa i den
summative evaluering hvor problemlgsningsdelen af den skriftlige afgangsprgve er
bygget op omkring et ikke-matematisk tema. Sidst men ikke mindst findes anven-
delsesorienteringen som en central del af mange grundskoleleereres professionelle

“_ 9

selvforstaelse —de vil gerne undervise i matematik “sd det kan bruges til noget”.

Et problem i forbindelse med gnsket om anvendelsesorienteret matematikundervis-
ning er at det pa trods af de gode hensigter let degenererer til en fin indpakning om
en undervisning som i realiteten kun udfordrer eleverne pa begrebs-interne forhold
som aritmetik og ligningslgsning. Det skyldes ikke mindst at matematikundervisning
som reelt inddrager eleverne i anvendelsen af faget — med alt hvad det indebzerer
af usikkerhed, afgreensningsbehov og relevansvurderinger — rummer en raekke van-
skeligheder og deraf fplgende udfordringer til leereren som mere pensumfikseret
undervisning ikke gor.

Et middel til at analysere og pa anden vis arbejde med disse udfordringer er at
fokusere pa udvikling af elevernes matematiske modelleringskompetence, som er en
af de faglige kompetencer som har faet en fremskudt placering i faghaeftet for mate-
matik i grundskolen. Pnsket om matematik i anvendelse kan operationaliseres ved
at leegge seerligt tryk pd modelleringskompetencen som et centralt mal for grundsko-
lens matematikundervisning, jf. fremheevelsen med fed skrift i indholdsmatricen for
KOMPIS-matematikundervisningen (figur 3).

Delprojektet her bestdr i sammen med KOMPIS-matematikleereren Lene Sgrensen
at gennemfore en didaktisk modelleringsproces pegende frem mod at tilretteleegge,
iveerkseette, gennemfgre, observere og evaluere en leengerevarende forspgsundervis-
ning med ambitionen om udvikling af denne kompetence som omdrejningspunkt.
Idéen er at forspge at skabe sd ideelle betingelser som muligt for udvikling af elevers
matematiske modelleringskompetence og s& analysere de hindringer som viser sig ved
gennemfprelse af en konkret undervisning. Et sddant forsknings- og udviklingsprojekt
er tidligere gennemfprt med udgangspunkt i det almene gymnasiums obligatoriske
matematikundervisning (Jensen, 2007a), og det bliver interessant at bruge erfarin-
gerne herfra til at gennemfgre et lignende projekt med fokus pa grundskolens 8. og
9. klasse.

Nysgerrigheden kan sammenfattes med fglgende forskningsspgrgsmal: Hvad er
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karakteren af de hindringer som i et konkret tilfeelde stiller sig i vejen for utopien om
en fuldstaendig realisering af “den gode praksis” i forhold til udvikling af elevers mate-
matiske modelleringskompetence?

Synergi med de andre delprojekter vil bl.a. blive etableret ved at fokusere pa poten-
tialer og vanskeligheder ved elevstyrede laereprocesser. I delprojektet her vil temaet
sta centralt i forbindelse med analyser af et modseetningsforhold som er betegnet
dilemmaet ved at undervise i orienteret autonomi (Jensen, 2007a): Hvis man (som det
er tilfeeldet med udvikling af en lang raekke faglige kompetencer, bl.a. matematisk
modelleringskompetence) i uddannelsessammenhzeng gnsker at udvikle orienteret
autonomi - ggre deltagerne “selvsteendige pa en bestemt made” — er man pa den
ene side ngdt til at leegge op til elevstyring af arbejdsprocessen og pa den anden side
ngdt til at sikre at den pejling der finder sted, giver processen den gnskede orientering,
dvs. far den til at beveege sig i en retning som er i overensstemmelse med de uddan-
nelsesmaessige mal.

Her kan nysgerrigheden sammenfattes saledes: Hvilken rolle spiller dilemmaet ved
at undervise i orienteret autonomi for lzereres arbejde med at udvikle elevernes faglige
kompetencer?

Klasserumsproblemstilling B: Workflows og lseremidler
Klasserumsproblemstilling B handler om de komplekse processer som udspiller sig i
et klasserum. I traditionel undervisning vil en typisk model — en art didaktisk kon-
trakt leerer og elever imellem (Blomhgj, 1995) — for workflow veere: 1) Leereropleeg, 2)
leerer stiller forstdelsesspgrgsmadl til elever, 3) elever lpser opgaver i leerebog, efterfulgt
af 4) plenumopsamling pa klassen (workflowet kan kaldes LFOP, jf. Bundsgaard, 2010).
Ud over at indebzere en struktur pa processerne indebzerer et givent workflow ogsé
seerlige leerer- og elevroller, autoritetsstrukturer og relationer. Et workflow som det
naevnte er let at organisere og let for alle parter at indga i, idet roller og relationer
er veldefinerede, men det vil ofte veere utilstraekkeligt i en kompetenceorienteret
undervisning hvor malet er at udvikle kompetencer til at handtere udfordringer
i situationer hvor et af mdlene netop er udvikling af en bred vifte af roller og til-
gangsmader.

Leeremidler understgtter workflow-processer pa forskellig vis. Traditionelle lee-
rebpger fungerer godt i LFOP-workflowet idet de stgtter leererens opleeg og stiller
opgaver til radighed for eleverne. I denne del af projektet udvikles der derfor for det
andet en teoretisk ramme til beskrivelse af typer af workflows og de tilhgrende rol-
ler, autoritetsstrukturer og relationer, og det underspges hvordan savel traditionelle
leeremidler som it-baserede leeremidler understptter kompetenceorienterede work-
flows (jf. Bundsgaard, 2009). Undersggelsen vil ikke kunne udpege “hvad der virker”
til alle tider og steder, men den vil gennem analytisk eller analogisk generalisering
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(Smaling, 2003) udpege feenomener og relationer som samvirker om at understgtte
og modvirke givne workflows udfoldelse.

Det sammenfattende forskningsspgrgsmal lyder her saledes: Hvilke workflow-
modeller udvikler en kompetenceorienteret undervisning, hvilke udfordringer er der for
udfoldelsen af sddanne workflows, og hvilke leerer- og elevroller, autoritetsstrukturer
og relationer udvikler sig?

Klasserums-problemstilling C: Operationalisering

og evaluering af elevkompetencer

Med baggrund i beskrivelsen af det naturfaglige kompetencebegreb i afsnittet “Na-
turfagsgruppens indholdsbeskrivelse” undersgges det hvorvidt begreberne er opera-
tionaliserbare som malkategorier i grundskolens naturfagsundervisning. Det vil veere
interessant at vurdere om leererne finder kompetencemal anvendelige i forbindelse
med bade planleegning, gennemfgrelse og evaluering af undervisningen - altsa et
fokus pa underviserens anvendelse af kompetencemal. Og det vil veere interessant
at underspge om deltagerne i undervisningen — med stgtte af forskerne —eristand
til at konstatere en udvikling af de naturfaglige kompetencer igennem et undervis-
ningsforlpb — altsa et fokus pa elevernes naturfaglige kompetencer.

Den teoretiske baggrund kan henfgres til forskellige udredninger af det naturfag-
lige kompetencebegreb, herunder i en analyse i forbindelse med det tidligere omtalte
FNU-projekt (Dolin, Krogh & Troelsen, 2003) og MONA, 2007-4 (Elmose, 2007b). Den
teoretiske udredning har i ringe grad veeret efterfulgt af systematisk afprpvning af
kompetencebegrebernes veerdi som planleegnings- og evalueringskategorier i prak-
sisfelter. I 2008 har der dog veeret gennemfgrt et forlpb i Nordjylland hvor lererne
har anvendt modelleringskompetencen, og deres erfaringer og underspgelsen af ele-
vernes feerdigheder, kundskaber og meninger tyder pa at kompetencebegrebet har
en praktisk implementeringsveerdi (Elmose, 2010). Hensigten med dette delprojekt er
at udbrede undersggelsen til at geelde alle fire naturfaglige kompetencer og desuden
pge mulighederne for at tilstraeebe en hgj validitet og reliabilitet.

Metodisk etableres der et samarbejde med et eller to leererteam om udvikling af
planlegnings- og evalueringsmetoder hvori kompetencebegreberne indgér som mal-
kategorier. Dette indebeerer en fpr/efter-registrering hvor leerernes planleegnings- og
evalueringsprocedure kortlaegges gennem interview og spgrgeskema. Der gennemfe-
res desuden observation af leereres undervisning og elevers leering samt interviews
af leerere og elever med henblik pd at konstatere hvorvidt eleverne har udviklet deres
naturfaglige kompetencer. Dette indebzerer ligeledes en fgr/efter-registrering, men
nu af elevernes kompetencer samt registrering af sammenhzenge mellem lzereres
undervisning og elevers leering. Undersggelsesresultaterne vil blive spgt bekraeftet
gennem sékaldt pragmatisk validering (Kvale, 1997) hvor projektet valideres i forhold
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til veerdien i praksisfeltet, og reliabilitet og validitet i gvrigt dokumenteres gennem
flere undersggelsesvinkler (triangulering) og neerhed til underspgelsesfeltet (Kruuse,
1989).

Nysgerrigheden kan her kondenseres i disse to forskningsspgrgsmal: Kan der i
forbindelse med et givent undervisningsforlgb konstateres en udvikling af leererens
anvendelse af kompetencemdl sdledes at mdlformuleringerne kan anvendes som eva-
lueringskategorier? Kan kompetencemdlene og afledte tegn anvendes som kriterier for
at vurdere hvorvidt eleverne har udviklet deres faglige kompetencer i et givent under-
visningsforlgb?

Tvaergdende problemstilling: Opbygning of fagkulturer

Talrige studier peger pa at vedvarende udvikling af undervisningspraksis opnas hvis
og kun hvis den kan forankres i kulturen der omgiver leererne (fx Hargreaves & Fink,
2006, Fullan, 1999). Kultur kan i denne sammenhaeng forstas som de holdninger, veerdi-
er, normer, vaner, traditioner m.m. der opstar nar mennesker interagerer jeevnligt med
hinanden og derved pavirker hinanden over tid (Phelan et al., 1991). Kulturen péavirkes
dog af en lang reekke praktiske og organisatoriske forhold som derfor ogsé bgr indga i
en underspgelse af kulturer (Splberg, 2007). Fagkulturer kan betragtes som subkulturer
indlejret i skolekulturen pa den enkelte skole (Dragsted, 1998), og skolekulturerne ind-
gar samtidig i en bredere og mere kompleks kultur der kendetegner et stgrre omrade
sasom kommunen. Hvert kulturniveau (fra kommune til leerer) rummer muligheder
og barrierer for udvikling af kompetenceorienteret undervisning.

Iseer leerer- og skolekultur har fdet megen opmeerksomhed gennem tiden (se fx
Hargreaves, 1997, Evans, 1996), men erfaringer fra bl.a. Science Team K-projektet (se
Busch & Sglberg, 2006) peger pa at det kommunale aspekt ogsa spiller en afggrende
rolle for at sikre nye tiltag pa tveers af skoler og pa leengere sigt. Science Kommune-
modellen (Hansen & Randers, 2006), som nu er udbredt til 25 af landets kommuner,
har vist sig seerdeles nyttig som en lpftestang til udvikling af naturfagene i de kom-
muner som allerede var i gang med at udvikle naturfagsomradet eller brugte det som
en anledning til at komme i gang med en sddan udvikling (se Sglberg, 2009).

KOMPIS-projektet er som modellen for Science Kommuner designet som et kom-
munalt anliggende. Det ggr det relevant at undersgge udviklingsprocesserne p4 alle
kulturniveauerne undervejs i projektet. Formalet er at udvikle didaktiske modeller
for hvordan fagkulturer med fokus pd kompetenceorienteret undervisning kan op-
dyrkes under hensyntagen til de mange faktorer som pavirker udviklingen af dem.
Det bliver i seerdeleshed interessant at sammenligne udviklingen pé tveers af fagene
og se i hvilken udstreekning fagenes egenart udggr seerlige muligheder eller barrierer
for at udvikle en kompetenceorienteret undervisningspraksis.

Forskningsspgrgsmalet her lyder: Hvordan udvikles fagkulturer med fokus pd kom-
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petenceorienteret undervisning set ud fra et systemisk perspektiv? Og herunder: Hvilke
forskelle og ligheder ses pd tvaers af fagene, og i hvilken udstraekning udggr fagenes egen-
art seerlige muligheder eller barrierer for at udvikle kompetenceorienterede fagkulturer?

Afrunding

Vihariovenstaende argumenteret for en mere kompetenceorienteret undervisning
ialmindelighed og i grundskolens stgrste fag i seerdeleshed. Desuden har vi fremlagt
eksempler pd hvordan en tredimensionel model som forbinder faglige kompetencer,
begrebsomrader og prototypiske situationer, kan bruges i organiseringen af drsplan-
leegningen. Ved at iscenesatte forsknings- og udviklingsprojektet KOMPIS har vi skabt
muligheden for at udforske muligheder og barrierer forbundet med at tilrettelaegge
undervisning ud fra faglige kompetencemal. Som vi har fremlagt, vil der blive genere-
ret viden om tre forskellige klasserums-problemstillinger —undervisning, workflows
og evalueringer - og én problemstilling som handler om udviklingsprocessen i sig
selv set fra et kulturperspektiv.

Nu kgrer udviklingen pa de fire skoler videre de kommende to ar. P4 den anden side
af det forlpb vender vi sa tilbage med en opfplgende artikel eller to, hvor udgangs-
punktet vil veere at vi frem for som nu at veere midt i noget uudforsket og udfordrende
har et speendende projekt at se tilbage pa og reflektere over.
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Abstract

KOMPIS is a research and development project designed to test and document a
strong focus on competencies in the teaching of mathematics, Danish and science
in lower secondary school. In this paper, the history of the project is described,
along with analysis of how specific competence objectives may contribute to
the framing of the experimental teaching, and finally the research approach we
adopted is laid out in detail. The approach on the one hand involves a teacher-,
a student- and an assessment perspective on the participating teachers’ and
students’ efforts, and on the other hand of examining potentials for and barriers
against competence-oriented professional learning communities.
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