44

ARTIKLER

Naturvidenskabelige
studiekompetencer. Hvad er sveert
for nye universitetsstuderende?

Lars Ulriksen, Institut for
Naturfagenes Didaktik,
Kebenhavns Universitet

Abstract: Gymnasiet skal udvikle studenternes studiekompetencer. Pd baggrund af en spgrgeske-
maundersggelse blandt fgrstedrsstuderende pd Det Naturvidenskabelige Fakultet ved Kgbenhavns
Universitet argumenterer artiklen for at de studerende ikke oplever det faglige niveau som den stgrste
vanskelighed. Vanskelighederne vedrgrer iseer studieteknik og organiseringen af deres tid, men ogsd
at kunne koncentrere sig og at kunne overskue stgrre tekstmaengder. Det er vanskeligheder som bl.a.
bunder i forskelle mellem gymnasiet og universitetet mht. tidsstrukturer og undervisningsmaterialer.
Disse studieteknikker er imidlertid forbundet med det faglige indhold. Det vil derfor vaere en fordel at

ferstedrsundervisningen taenker studieteknik ind som en integreret del af den faglige undervisning.

Indledning

Et af de gymnasiale uddannelsers to formal er at vere studieforberedende. Efter stu-
dentereksamenen skal studenterne have udviklet forudsaetninger for at kunne gé ind
pa en videregdende uddannelse og kunne handtere de krav de mgder her. Eleverne
skal med andre ord have udviklet deres studiekompetencer.

Ved fremsaettelsen af gymnasiereformen fremgik det af bemaerkningerne til lovfor-
slaget (her med stx som eksempel) at der skal “leegges stprre veegt pa fagligheden i
uddannelserne og pa studenternes og hf'ernes reelle studiekompetence, dvs. pa deres
muligheder for at gennemfgre en videregdende uddannelse”. Og senere samme sted:

Overordnet er mélene elevernes almendannelse og faglige kompetencer. [...] Med begrebet
kompetence rettes blikket mod det, som eleverne har brug for med henblik p& virkelighe-

den uden for skolen, herunder de videregdende uddannelser. Der vil altsd veere fokus pa,
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hvad eleverne rent faktisk er i stand til pa baggrund af den faglige viden, de har opbygget

gennem undervisningen (L 33, 2003))

Reformen afspejler en orientering i retning af at teenke i kompetencer som har veeret
tydelig i uddannelsesverdenen fra sidste halvdel af 1990’erne. Begrebets popularitet
betyder imidlertid ingenlunde at begrebet er entydigt (Bundsgaard, 2006).

Inden for de matematiske og naturvidenskabelige fag har forstielsen af kompe-
tencer veeret pavirket af det udviklingsarbejde Undervisningsministeriet igangsatte
omkring artusindskiftet med henblik pa at formulere mal for fag og fagomrader som
kunne bruges pa flere uddannelsestrin — fra fprskolen til de videregdende uddannelser
(Busch, EIf & Horst, 2004). I dette arbejde kom kompetencebegrebet til at std centralt,
ikke mindst i forleengelse af fagrapporten fra matematik (Niss & Jensen, 2002), og rap-
porten ndede frem til at en faglig kompetence bestar af “en vidensbaseret parathed til
at handle hensigtsmeessigt i situationer som rummer en bestemt slags (tysk)faglige
udfordringer”, som det blev formuleret i den sammenfattende rapport med tysk som
eksempel (Busch et al., 2004, s.19).

Denne kompetenceforstdelse er kendetegnet af tre forhold:

» Kompetencer er forbundet til en brug af viden. Viden opfattes ikke som noget
isoleret, men som noget man skal kunne bruge — en forstaelse som genfindes i
lovforslagets formulering om “hvad eleverne er i stand til”.

» Kompetencer omfatter bade faglig viden og personlige egenskaber (fx parathed).

* Kompetencer er knyttet til en bestemt situation.

Rapporterne understreger at kompetencer ganske vist retter sig mod at kunne ggre
noget, men at det ikke betyder at det faglige stof er uveesentligt. Tveertimod under-
streges det at “faglige kompetencer kun kan udgves og tilegnes i omgangen med
fagligt stof” (Busch et al,, 2004, s. 20).

Studiekompetencer skal tilsvarende teenkes i forhold til den konkrete situation (den
videregdende uddannelse) og de faglige udfordringer og krav den studerende bliver
stillet over for. De bredere studiemaessige kompetencer er fx “fortrolighed med forskel-
lige arbejdsformer og evne til at fungere i et studiemiljp, hvor krav til selvsteendighed,
samarbejde og sans for at opspge viden og samarbejdsmiljper har stor betydning”
(L33, 2003).

Steen Beck og Birgitte Gottlieb (2002) har i deres underspgelse af studiekompetence
defineret begrebet som “evne, lyst og indsigt i forhold til at gennemfgre en videre-
gaende uddannelse” (s. 11), hvor “evne” bade knytter sig til faglige kvalifikationer og
personlige og sociale kompetencer knyttet til fx studievaner og selvsteendighed.

Naturfaglig studiekompetence kan saledes beskrives som den kompetence som
gor det muligt at kunne studere pa og gennemfgre en naturfaglig videregdende ud-
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dannelse. Det er en kompetence som omfatter viden om et fagligt indhold, at kunne

anvende denne viden i en ny uddannelsessammenheeng, at kunne indga i arbejds-

formerne pa uddannelsen og at vere parat (herunder motiveret) til at investere sin
viden og feerdigheder i aktiviteterne.

Hvorvidt studenterne udvikler disse studiekompetencer i lpbet af gymnasiet, er
relevant bade for de gymnasiale og for de videregdende uddannelser. For gymnasiet
er det relevant om den ene halvdel af deres formal bliver opfyldt. For de videregdende
uddannelser er det interessant om der er nogle szerlige omrader de studerende har
brug for stptte i.

Formelt set er det adgangskravene som kommunikerer de npdvendige studiekom-
petencer. P4 de fleste videregdende uddannelser bestar kravene i at nye studerende
skal have gennemfgrt en gymnasial uddannelse, og hertil kommer sa nogle mere
specifikke adgangskrav for forskellige uddannelser, fx at have bestdet matematik pa
A-niveau og engelsk pa B-niveau. Kommende studerende vil derfor kunne forvente
at veere kleedt pa til at gennemfgre uddannelsen hvis de opfylder disse formelle krav.

I denne artikel vil jeg underspge de naturfaglige studiekompetencer som de ser ud
hos de studerende som er begyndt pd en naturvidenskabelig universitetsuddannelse.
Malet er at underspge hvilke kompetencer fgrstedrsstuderende oplever at have brug
for ndr de skal klare sig igennem det fgrste dr pd en naturvidenskabelig universitetsud-
dannelse. Det gpr jeg pa to mader:

» For det fgrste ved at afdeekke hvad de studerende har oplevet som svaert ved at be-
gynde pa en naturvidenskabelig universitetsuddannelse. De forhold de studerende
oplever som svaere, kan veere udtryk for forskelle mellem de studiekompetencer de
studerende har udviklet, og dem der forudsaettes.

» Fordet andet ved at undersgge hvad de studerende vurderer som vigtigt for at leere
noget i forskellige typer af leeringssammenhaenge. Herigennem indkredser artiklen
hvad studiekompetencer kan vzere for de studerende.

Undersagelsens tilrettelaeggelse

Artiklen bygger pa en spgrgeskemaunderspgelse blandt alle fgrstedrsstuderende
ved Det Naturvidenskabelige Fakultet pd Kgbenhavns Universitet (KU) i studiedret
2008/09 - den forste drgang studenter efter gymnasiereformen.!

1 Underspgelsen blev som del af et projekt finansieret af Undervisningsministeriet (FoU-projekt 119457). Sebastian
Horst har deltaget i hele undersggelsen og staet for de kvantitative analyser. Jens Dolin og Ellen Berg Jensen deltog
i beskrivelsen af projektet og i pilotundersggelsen. Hanne Lillemose Sprensen bidrog med udformningen af spgrge-
skemaundersggelsen og interviewene med de studerende. Marianne Foss Achiam og Henriette T. Holmegaard har
bidraget til analysen af underspgelsens data.
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Udformning og analyse of spargeskemaet

Spprgeskemaformen blev valgt for at opnd en stgrre population end det ville veere
muligt med en kvalitativ tilgang. Spgrgeskemaet var samtidig konstrueret pd en made
sa det skulle kunne indkredse forskellige aspekter af studiekompetencen.

Det forste spgrgsmal i skemaet spgte at afdeekke hvilke kompetencer de studerende
oplevede som vigtige for at deltage i undervisningen; det var et spgrgsmal med aben
svarmulighed: “Hvad er vigtigt for dig at kunne for at du leerer noget i de fglgende
undervisningssituationer?” Der blev herefter neevnt fem undervisningssituationer
(forberedelse, foreleesninger, laboratoriearbejde/feltgvelser, regnepvelser/eksamina-
torier og gruppearbejde) efterfulgt af et skrivefelt for hver af situationerne (se figur 1).
Dette spprgsmal 14 som det fgrste i skemaet for at undga at lukkede svarmuligheder
i andre spprgsmal skulle spore respondenterne i bestemte retninger.

Et andet spprgsmal i skemaet vedrgrte hvilke aspekter af overgangen til univer-
sitetsstudiet de studerende havde oplevet som vanskelige. Skemaet praesenterede
14 forhold som kunne volde vanskeligheder, og havde lukkede svarmuligheder (se
figur 2).

Skemaet omfattede ydermere spprgsmal hvor de studerende blev spurgt i hvilket
omfang de havde oplevet bestemte undervisningssammenhzenge. Disse spgrgsmal
indgar ikke i denne analyse.

De kvantitative data blev analyseret ved hjeelp af simple krydstabuleringer som
fordelte svarene pa forskellige baggrundsvariable: kgn, eksamensér og uddannelser.
Viforsggte ikke at gennemfgre mere avancerede statistiske analyser fordi usikkerhe-
den som fplge af svarprocenten alligevel er sa stor. De dbne besvarelser blev kodet.
Koderne blev formuleret induktivt, dvs. ud fra de svar de studerende havde givet.

Som supplement til spgrgeskemadelen gennemferte vi fem interviews med for-
stedrsstuderende som alle var fra reformargangen. Disse interviews skulle fungere
som adgang til mere udfoldede beskrivelser af oplevelser end spgrgeskemaet kunne
give. De er ikke taenkt som genstand for selvsteendig analyse, men vil blive brugt til
at illustrere pointer fra skemaerne. De fem studerende kom fra hver sin uddannelse:
forsikringsmatematik, geografi, biologi, fysik og nanoteknologi.

Svarprocent og udsagnskraft

Alle 765 registrerede fgrstedrsstuderende ved fakultetet fik i februar 2009 via e-mail
tilsendt et link til en hjemmeside hvor de kunne udfylde skemaet elektronisk. Der blev
sendt to rykkermails med to ugers mellemrum. Desuden mgdte et medlem af pro-
jektgruppen op ved en undervisningsgang pa hvert af fakultetets fag for at tilskynde
de studerende til at besvare spprgeskemaet ligesom vi fik bragt en meddelelse om
underspgelsen i de studerendes blad, Scient.
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Spergsmél om dit 1. studiedr p& dit naturvidenskabelige studium

Undervisningssituationer

Hvad er vigtigt for dig at kunne for at du laerer noget i de felgende undervisningssituationer:

A Nar du leeser leerebeger, kompendier
eller lign. som forberedelse fil
undervisning

B. Nér du sidder til forelaesning eller
lign.og skal opné en forstéelse af det

faglige indhold

C. Nér du gennemferer evelser i
laboratorium eller laver feltarbejde

D. Nér du deltager i evelsesundervisning
(fx eksaminatorier, regneavelser)

E. Nér du arbejder i grupper

Din gymnasiale uddannelse og dit universitetsstudium

Hvad aof det som du har skrevet ovenfor i spargsmal A-E, vil du vil fremhaeve som noget du kunne have
onsket dig at arbejde mere med i din gymnasiale uddannelse?

Hvad af det som du har skrevet ovenfor i spergsmal A-E, vil du fremhaeve som noget du har leert godt i
din gymnasiale uddannelse

Figur 1. Formuleringen af spgrgsmdlet som sigtede mod at afdzekke hvilke
studiekompetencer de studerende oplevede som vigtige.
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Alligevel var besvarelsesprocenten meget beskeden. I alt 160 studerende besva-
rede skemaet, svarende til 20,7 %. Sammenligner man fordelingen af besvarelser
pa fag med Kpbenhavns Universitets egen opggrelse af antallet af optagne i 2008,
er der udsving i fagenes andele af besvarelserne. Datalogi og idreet er mest under-
repraesenterede i besvarelserne (med henholdsvis 6 og 8 % af besvarelserne mod 11
og 13 % af de optagne) mens bade matematik, kemi og geografi har tre procentpoint
hpjere andel af besvarelserne end blandt de optagne. Optagelsestallene er opgjort pr.
1. oktober 2008 og kan derfor ikke opfattes som en totalpopulation for undersggelsen
som blev gennemfprt i januar/februar 2009. Hvis de enkelte uddannelser har forskel-
lige frafaldsmgnstre i Ipbet af det fprste halve ar, ville grundpopulationens fordeling
pa fag veere anderledes pa det tidspunkt hvor underspgelsen blev gennemfert, end
i optagelsestallene.

Der er en betydelig overrepraesentation af kvindelige studerende. Mens kvinderne
udger 57 % af de studerende som har besvaret skemaet, udggr de ud fra beregninger

Svaere forhold ved studiestart

Nedenfor star en raekke forhold som studerende kan finde sveere ved at starte p& et
universitetsstudium.

Angiv om du er enig med udsagnene:

Helt
enig

Ved

. Helt
Enig Uenig oig  ikke

Det har veeret sveert, fordi det faglige niveau har vaeret for heit

L
L
L
L
L

Det har veeret svaert at vaenne sig til laererne

Det har veeret sveert at skulle teenke pé en anden méde end i gymnasiet

Undervisningen har vaeret for kedelig

Hijemmearbejdet har vaeret for svaert

Det har veeret sveert, at undervisningen har hand let om noget andet, end jeg havde forventet
Der har veeret for lidt introduktion til at man kan finde sig tilrette bade fagligt og socialt

Det har veeret svaert at jeg ikke kan nd at lzese alt og lave alle opgaver

Det har veeret svaert at meget af undervisningsmaterialet er p& engelsk

Jeg har oplevet, at jeg var meget alene

Det har veeret svaert at planlaegge, hvornar jeg skulle lave lektier, og hvornér jeg skulle lave andre
ting (fx arbejde, eller vaere sammen med venner og familie)

Der har vaeret svaert at finde sig il rette p& grund of dérlige faciliteter (lokaler, computer etc.).

Der har veeret sveert at se relevansen af indholdet i undervisningen

B B Higy Hipy Ej Ej Ej Ey EYEy EY EYE
I Sy Wiy Sigy Ej Ey ) Ey Ey Ey Ey EY E
B B Higy Hipy Ej Ej Ej Ey EYEy EY EYE
I S Wiy Wigy Ej Ey Ej Ny EyEy Ey EY E
B By Mgy Wiy Bj Ey E) Ey EYEy EYEYE

Der har veeret sveert at tage sig sammen il at laese og lave opgaver

Andet der har veeret svaert i forbindelse med din studiestart

Figur 2. Spgrgsmdl om hvad de studerende har oplevet som sveert.
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som kan foretages ved hjeelp af databanken (http://uvm.dk/Service/Statistik/Data-
banken), alene 44 % af den samlede gruppe af studerende. Da vi imidlertid ikke har
kunnet finde markante kgnsforskelle i de besvarelser som indgér i analysen, vil jeg
ikke tilleegge denne skaevhed en stgrre betydning.

Svarprocenten og skeevheden med hensyn til kgn svaekker dog samlet set undersg-
gelsens udsagnskraft ganske betydeligt, og resultaterne skal tages med en del forbe-
hold. Det forsteerkes yderligere af at en del af de studerende som besvarede skemaet,
ikke svarede pa de abne spprgsmal. Her er besvarelsesprocenten derfor endnu lavere.

Omvendt giver undersggelsen nogle pejlemaerker i forhold til hvilke omrader det
kan veere relevant at veere opmaerksom pa med hensyn til nye studerendes studiekom-
petencer. Analysen i det fplgende skal derfor leeses som en afspgning af hvilke van-
skeligheder fgrstedrsstuderende ved Kgbenhavns Universitets naturvidenskabelige
uddannelser stgder pd, og hvad de vurderer som vigtigt for at leere noget i bestemte
situationer, dvs. et forspg pa at formulere studiekompetencer fra neden. Det er altsa
en afspgende underspgelse. Derimod siger underspgelsen ikke noget definitivt om
hvor mange studerende der deler denne eller hin oplevelse eller praeference, men
kvantificeringen giver en pejling pa hvor der synes at veere faktorer som deles af en
stgrre del af studentergruppen.

Det skal ogsd bemeerkes at svarene afspejler de studerendes oplevelser af deres
studiesituation, mens vi ikke har adgang til empiriske data som kan be- eller afkreefte
deres svar — hverken hvad angar de studerendes faglige formaen eller de undervis-
ningssituationer de indgar i.

Artiklens ambition er derfor at underspge om der er dimensioner af naturviden-
skabelige studiekompetencer som det kan veere relevant for gymnasiale og/eller vi-
deregdende uddannelser at give pget opmaerksomhed.

Hvad synes de studerende er svaert?

Den fgrste indkredsning af de naturvidenskabelige studiekompetencer foregik gen-
nem et spgrgsmal hvor de studerende skulle angive hvor enige de var i at en reekke
forskellige forhold havde veeret sveere da de begyndte pa deres studium. Vi praesen-
terede 14 forhold vedrgrende det faglige niveau, undervisningsformer, undervisnin-
gens indhold, undervisningsmaterialer p& engelsk, organiseringen af forberedelse og
opgaveregning, sociale forhold og faciliteter i tilknytning til undervisningen.

Fordelingen af de studerendes svar fremgar af tabel 1.

Af tabellen kan man se at de studerende tilsyneladende ikke har oplevet det faglige
niveau som for hejt. De to forhold som knytter sig til det faglige niveau, er placeret
pa syvende- og niendepladsen. Derimod er der flest studerende som har oplevet det
som sveert at de ikke har kunnet né at laese alt og lave opgaverne, og i det hele taget
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at fa tilrettelagt arbejdet. Knap en fjerdedel er helt enige i at det har veret sveert at
na alt, en femtedel at det har veeret sveert at planleegge sin tid sa bade studiet og
sociale aktiviteter kunne finde plads, og endelig er omkring hver syvende helt enig
i at det har veeret sveert at tage sig sammen. Leegger man andelen som har svaret
“enig”, til, er det omkring 60 % som har oplevet disse tre punkter som sveere.

Omvendt erkleerer de studerende sig ikkeenige i at det skulle have veeret sveert
for dem at undervisningen har handlet om noget andet end de havde ventet, at det
skulle have veeret sveert at se relevansen, eller at undervisningen skulle have veeret
for kedelig. Strengt taget kan vi ikke ud fra svaret sige om det skyldes at undervis-
ningen faktisk har handlet om det de studerende havde ventet, at de oplevede den
som relevant, og at den ikke var kedelig. Vi kan kun sige at de ikke har oplevet disse
tre faktorer som sveere.

De to indholdsmaessige punkter som flest studerende svarer de har oplevet som
sveere, er at skulle teenke pd en anden méde end i gymnasiet og at meget af under-
visningsmaterialet er pa engelsk.

De kvalitative interviews kan give et indtryk af de vanskeligheder de studerende
oplevede. En kvindelig geografistuderende fortalte at hun havde sveert ved at veenne
sig til at man ikke kan na det hele: “Jeg er vant til fra gymnasiet at nd at leese det hele,
og have styr pa det hele.” Da intervieweren spgrger om der er noget hun synes hun
har manglet fra gymnasiet, svarer hun:

Det med at strukturere, fordi der er sd meget. At prioritere. Det var der ikke i gymnasiet. Der
kunne man klare det hele. Der var ikke sd meget man skulle leese. Der kom det mere i perio-

der, her er det hele tiden der er masser at lave. Det har vaeret lidt sveert. (geografistuderende)

Hun oplever at hun aldrig rigtigt har fri, men mener ogsa at det er vigtigt at seette
nogle rammer si hun oplever at have fri pd et bestemt tidspunkt.

I kommentarfeltet til det pdgeeldende spprgsmal i spgrgeskemaet skrev en stude-
rende at det havde overrasket hvor meget tid det kraevede at studere pa universitetet:

Det er sveert at have tid eller overskud til at lave andre ting, fordi det er sd meget der skal
laves og at der er ingen let eller hurtig mdde at lave det pd. Sd man bliver ngdt til at prio-
ritere, og det ender med at man sidder hjemme eller pd skolen konstant og glemmer at

have et liv ved siden af skolen, medmindre man veelger IKKE at lave alt. (nanoteknologi)

Udfordringerne for begge studerende knytter sig til at strukturere og prioritere stu-
diearbejdet, men ogsd at handtere ikke at kunne na alting. For nogle studerende er
det en omveeltning ikke at kunne nd det hele.

Blandt de gvrige kommentarer til spgrgsmalet i skemaet var der heller ikke tyde-
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Helt Enig Uenig Helt Ved Ialt

enig uenig ikke
Kan ikke n4 at leese alt 36(23) 60(38)  47(30) 11(7) 2 (1) 156
og lave alle opgaver
Planleegge lektier i for- 31(20) 62 (40) = 45(29) 11(7) 7 (4) 156
hold til andre ting (fx ar-
bejde, familie og venner)
Tage sig sammen til at 22(14)  61(39) 51(33)  13(8) 9 (6) 156
leese og lave opgaver
Finde sig til rette pga. 14(9)  45(29)  71(46) 19 (12) 7 (4) 156
darlige faciliteter
Skulle teenke pa en an- 13 (8) 43 (28) 54 (35) 40 (26) 6 (4) 156
den made end i gymna-
siet
Meget af undervisnings- 13 (8) 23 (15) 50 (32) 60 (38) 10 (6) 156
materialet er pa engelsk
Hjemmearbejdet har vee- 8 (5) 35(22) 87 (56) 15 (10) 11 (7) 156
ret for sveert
Jeg var meget alene 8 (5) 22 (14) 70 (45) 55 (35) 1(1) 156
Det faglige niveau har 7 (4) 33 (21) 74 (47) 31(20) 11 (7) 156
veeret for hpjt
Venne sig til leererne 5(3) 25 (16) 72 (46) 49 (31) 5(3) 156
For lidt introduktion til 5(3) 16 (10) 63 (40) 64 (41) 8 (5) 156
at finde sig til rette (fag-
ligt og socialt)
Se relevansen af indhol- 5(3) 28 (18) 75 (48) 40 (26) 8 (5) 156
det i undervisningen
Undervisningen har vee- 4(3) 41 (26) 75 (48) 31(20) 5(3) 156
ret for kedelig
Undervisningen har 4(3) 25 (16) 68 (44) = 45(29) 14 (9) 156
handlet om noget andet
end ventet

Tabel 1. Antal studerende som angiver graden af enighed i et udsagn som lgd “Det har
veeret sveert at ...”. Formuleringerne er forkortet af pladshensyn. Sorteret i faldende
orden efter andelen som var helt enige. Tallet i parentes angiver procent.
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lige tendenser i retning af faglige problemer. Et par studerende kommenterede at det
faglige niveau havde varieret en del, og at det havde veeret sveert, mens en datalo-
gistuderende kommenterede at nogle medstuderende (men ikke respondenten selv)
syntes at have haft problemer med at det var forudsat at de kunne programmere. Der
var ogsa kommentarer til tempoet, bl.a. i forbindelse med det forhold at studiedret
er inddelt i fire blokke a ni uger, og at der derfor er hyppige eksamener, og at man
springer hurtigt fra ét fag til et andet.

Hvad er vigtigt for at leere noget?

Spergsmalet om hvad de studerende oplever som vigtigt for at de leerer noget i be-
stemte leerings- og undervisningssituationer, sigtede mod at indkredse de kompeten-
cer de studerende selv vurderede som vigtige. Svarene blev givet som tekstsvar pa
abne spgrgsmal og blev efterfglgende kategoriseret ud fra svarene.

Vigtigt for de studerende nér de forbereder sig

Der var 37 studerende som efterlod feltet tomt, svarende til knap en fjerdedel. En del
af svarene knyttede sig til forhold uden for den studerende mens andre vedrgrte den
studerende selv. Endelig var der studerende som svarede pa en made som gav indtryk
af at spgrgsmalet ikke har veeret forstaet (fx “ikke seerlig vigtigt”), men der var ogsa
svar som var tvetydige, hvor nogle peger i retning af den studerende selv (fx “@hh,
leese?”) mens andre peger i retning af ydre faktorer (fx “stoffet?”).

Den stprste gruppe af svar knyttede sig til leerematerialet. Disse kommentarer
udtrykker ikke mindst et pnske om at lseerematerialerne skal veere overskuelige og til
at orientere sig i. Der skal vaere eksempler og gode forklaringer, og leerebpgerne skal
veere skrevet pa en made sd de svarer til de studerendes niveau. Et eksempel:

— At der er gode eksempler — Gode forklaringer af de forskellige emner — Der behgves ikke
veere lange forklaringer, de kan nogle gange vaere forvirrende for en. Korte, men gode for-

klaringer er bedst. (datalogi)

Underviserens betydning ved forberedelsen knytter sig fprst og fremmest til om det
er klart hvad og hvorfor man skal laese. Et par studerende naevner betydningen af
underviserens introduktion til og brug af stoffet: Introduktionen kan veere inspire-
rende, og hvis underviseren omvendt blot gentager det forberedte, bliver det mindre
attraktivt at forberede sig.

Endelig kommenterer nogle studerende de ydre rammer. Her er den helt domi-
nerende pointe et gnske om ro. Nogle studerende naevner praktiske forhold som at
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kunne f4 adgang til stoffet i god tid, og andre naevner muligheden for at kunne tale
med andre om det laeste stof, men helt overvejende gnsker de studerende ro.

En stor del af kommentarerne vedrgrer studie- og notatteknik, fx hvordan man
tager noter til stoffet, men ogsa betydningen af at kunne skelne det veesentlige fra
det mindre veesentlige og at kunne prioritere. Studie- og notatteknik retter sig altsa
bade mod rent tekniske forhold (fx notetagning) og forhold som er en kombination af
noget teknisk og en forstaelse af stoffet (som evnen til at kunne prioritere tid og stof
ogsa omfatter). For at kunne prioritere rigtigt ma de studerende have en vis grad af
fagligt overblik. P4 den made er studieteknik ikke blot et stykke teknik. Det forudseet-
ter ogsd faglige kompetencer.

Nogle studerende naevner mere eksplicit faglige kompetencer som vigtige, men
fortrinsvis at det er vigtigt de kan forsta det der star. En anden gruppe svar nesevner
betydningen af at kunne laese og forsté pa engelsk.

Endelig er der studerende som naevner betydningen af at de selv kan koncentrere

sig.

Vigtigt ved forelaesninger

De studerendes svar vedrgrende hvad der er vigtigt for at leere noget ved forelaesnin-
ger, knytter sig bade til foreleesningens form, til underviseren og til den studerendes
deltagelse. Der var 47, svarende til 29 %, som ikke svarede pa spprgsmalet eller svarede
pa en made som ikke kunne kategoriseres.

I forhold til undervisningens form og hvad underviseren ggr, neevnes ikke mindst
ret konkrete forhold vedrgrende leererens tavle- og taleteknik. Det geelder fx at undervi-
seren taler tydeligt og klart, at man kan leese tavleskriften, at brugen af PowerPoint er
fokuseret osv. Der er ogsd kommentarer som retter sig mod den paedagogiske tilrette-
leeggelse, hvor de studerende fremheever variation i undervisning og virkemidler, klar
struktur og sammenheeng i foreleesningen samt brug af eksempler. Et selvsteendigt
punkt som flere studerende naevner, er undervisningens tempo. En kemistuderende
skrev at det er vigtigt at underviseren er “opmeerksom pa ikke bare at fare derudaf
med 110 i timen s& vi star helt af”, mens en anden kommentar lgd:

Det vigtigste er at forelaeseren giver sig tid til de enkelte emner. Har tit oplevet hvordan
forelaeseren hurtigt er sprunget henover noget, hvor halvdelen af salen ikke helt var med,

men forelaeseren synes det var nemt, og ville derfor ikke bruge tid pd det. (biologi)

Her er tempoet knyttet sammen med en forstaelse hos underviseren af hvad de stu-
derende kunne have sveert ved at forstd. Den form for viden og erfaring knytter sig
til begrebet om “pedagogic content knowledge” (Krogh & Andersen, 2008; Shulman,
1986) som bl.a. henviser til leererens viden om hvad de studerende har leert tidligere,
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men ogsd hvilke indholdselementer der ofte volder studerende forstaelsesvanske-
ligheder.

Kommentarer vedrgrende de studerendes egen aktivitet sigter til om de kan finde
ud af at tage noter, og om de ggr det, men ogsa til deres koncentration. Nogle skriver
blot “Koncentration”, nogle forbinder koncentrationen med deres motivation, og nogle
naevner forhold knyttet til undervisningen i forbindelse med koncentration, fx “At
jeg er stille og koncentreret. Bliver udfordret til at taenke” eller “Holde koncentratio-
nen og veere opmeerksom, selvom der ikke er lagt op til direkte deltagelse”. For nogle
studerende er det ogsa mere helt basalt at have sovet nok, mens andre bemeerker at
det hjeelper hvis de har forberedt sig. Ser man pa antallet af kommentarer, s& peger
deistort set lige hgj grad mod underviseren og mod den studerende selv, hvor det er
studie- og notatteknik som nzevnes af flest.

Vigtigt ved laboratorieavelser, regneavelser, gruppearbejde og lignende

* Imange naturvidenskabelige uddannelser er laboratoriegvelser og/eller feltarbejde
vaesentlige elementer. Omvendt har 81 studerende ikke svaret, bl.a. fordi de ikke
har den type undervisning. En del naevner forberedelse som vigtigt, men ogsé
adgangen til materiale om og forklaringer af den gvelse man skal arbejde med,
bliver fremheevet. Enkelte svar nevner betydningen af at man som studerende
har forstdet det faglige indhold. Muligheden for at forberede sig haenger derfor
bade sammen med de studerendes indsats og med den introduktion og det ma-
teriale underviseren stiller til rddighed for de studerende. Andre svar henviser
til betydningen af at den studerende er aktiv og nysgerrig, tager initiativ og kan
arbejde selvsteendigt i selve gvelsessituationen. Betydningen af gruppearbejde og
af at kunne tale om gvelsen (herunder at der er tid nok) bliver ogsé naevnt, og her
er det vaerd at bemaerke at adgangen til vejledning er noget af det som neevnes
af flest studerende.

* Regnegvelser og tilsvarende gvelser indgar ogsd i stort set alle naturvidenskabelige
uddannelser. De studerendes svar har flere feellestreek med svarene vedrgrende
laboratoriegvelser. Mange fremhzever muligheden for at kunne stille spprgsmal
og fa hjeelp, og nogle kommenterer at der helst ikke skal veere tidspres. De stude-
rende selv skal kunne koncentrere sig, kunne arbejde selvstaendigt og sammen
med andre og skal veere forberedt inden undervisningen. Forberedelsen henviser
til at have en idé og baggrundsviden om det man laver, at det er gjort klart hvad
formalet er, og at den studerende har forstdet stoffet fprst. Der er ogsa kommenta-
rer som gar pa undervisernes paedagogiske kompetencer (kan de forklare stoffet?)
og deres indstilling til at undervise og vejlede (fx er impdekommende). Der var 54
studerende som ikke svarede.
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* Nar det geelder gruppearbejde, peger de studerendes kommentarer ikke overra-
skende pa gruppen og pa relationen mellem gruppemedlemmerne som helt cen-
trale. Det henviser bade til hvorvidt de studerende i gruppen fungerer sammen i
social henseende (kan de komme overens?), og den made gruppen tilrettelzegger
sit arbejde pa (at alle bidrager, at der er mulighed for at diskutere osv.). Der er ogsa
kommentarer vedrgrende de studerendes indbyrdes niveau og forskellighed, men
det er ikke det mest fremtraedende. Heller ikke underviserne fylder seerlig meget
i denne undervisningsform selvom enkelte naevner adgangen til vejledning som
en faktor. Der mangler svar fra 53 studerende.

Hvad fortaeller svarene om studiekompetencer?

Ud fra de studerendes dbne svar kan man indledningsvis konstatere at det ifglge de
studerende er en kombination af ydre og indre forhold som er vigtige for om de leerer
noget. Underviserne, undervisningens tilretteleeggelse og undervisningsmaterialerne
er vigtige, men i forhold til alle laeringssituationer er der ogsd bemarkninger som
retter sig mod de ydre rammer om undervisningen, ikke mindst de fysiske rammer
om leeringen. Det er fx rolige leeseomréder, gruppefaciliteter eller i det mindste steder
man kan arbejde nogenlunde uforstyrret.

Iforhold til studiekompetencer peger de abne svar pa at de studerende ikke mindst
skal kunne lzese, notere og strukturere tiden. De faglige kompetencer fyldte ikke sa
meget i de dbne svar, men de viser sig indirekte nogle steder, fx nar de studerende
skriver at det er vigtigt de har forstaet hvad en gvelse gar ud p3, eller at en del af
studie- og notatteknikken ogsa bestar i at kunne prioritere.

Samlet set peger svarene imidlertid pd studieteknik, notatteknik, leeseteknik og
koncentrationsevne som vaesentlige studiekompetencer pa fgrste ar af et naturvi-
denskabeligt universitetsstudium. Samtidig peger svarene pa en forbindelse mellem
det studietekniske og det faglige og mellem koncentrationen og den undervisning de
studerende meder.

Hvad har de studerende med sig fra gymnasiet?

Efter at de studerende var blevet bedt om at skrive hvad der var vigtigt for at leere
noget i forskellige situationer, fulgte to spprgsmal som ogsa havde dbne svarmulig-
heder: Hvilke af de punkter de havde naevnt, ville de fremhaeve som noget de havde
leert godt i gymnasiet, og hvilke ville de gerne have laert mere af?

Ganske mange studerende svarede at de ikke savnede noget fra gymnasiet. Sam-
tidig varierer de studerendes erfaringer, og derfor er der ogsd modsatrettede besva-
relser som ikke ngdvendigvis knytter sig til hvilken uddannelse de studerende gar
pa. Saledes er der én fysikstuderende som pa spgrgsmalet om hvad vedkommende
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har leert godt i gymnasiet, svarer “Intet”, mens en anden fysikstuderende pa samme
spprgsmal svarer “Alt”. Fglgende svar pd spgrgsmalet om hvad man gerne ville have
leert mere af, rammer flere aspekter:

Studieteknik, studieteknik og studieteknik. Jeq har nu bdde fag som jeg har haft pd hgjniveau
pd gymnasiet og fag som har vaeret pd mellemniveau i gymnasiet. Jeg har selvfplgelig en
stgrre viden pd forhdnd i de fag jeg har haft pd hgjniveau, men finder det ikke svaerere at
lere i de fag jeg har haft pd mellemniveau — hvis jeg vel at meerke fdr laest leerebggerne. Mit
ambitionsniveau i gymnasiet (middelkarakter) krevede ikke at jeg brugte seerlig meget tid
pd at lave lektier og jeg leerte derfor ikke rigtigt at planlaegge min tid ordentligt og saette

mig ned og lave tingene 100 % fokuseret. Det lider jeq meget under nu. (biokemi)

Udbyttet af gymnasiet haenger sammen med elevens indsats. Hvis ambitionsniveauet
og arbejdsindsatsen har veeret begraenset, er der sandsynligvis ogsa nogle kompeten-
cer som ikke bliver udviklet. Det kan vise sig som et problem nar man begynder pa
universitetet, som den studerende beskriver. Citatet peger ogsa pa at det ikke ngd-
vendigvis er den studerendes specifikke faglige forudseetninger i bestemte fag som
er afggrende for hvad der er sveert. Selvom andre studerende kommenterer at der er
bestemte faglige kompetencer de savner, sé ligger de mest fremtreedende udfordringer
pa nogle andre omrader:

Gode lzeseteknikker. Materialet (faget) er vigtigt, men fra Gym. er det vigtigt at have en
leese-teknik der passer den enkelte bedst, pd rygraden. Det er et nggleelement i en hvilken
som helst lang udd. Skal denne fgrst findes pd selve studiet, vil man som studerende sakke
bagud, fordi man ikke fdr noget ud af det givne materialet, og man md fokusere pd fore-

leesninger og regnegvelser for at fplge med. Den dybere forstdelse mangler. (de fysiske fag)

Hvis de studerende er usikre pa deres studieteknik, kan det have betydning for kvali-
teten af leeringsudbyttet i uddannelsen. Den fysikstuderende beskriver en mekanisme
som betyder at hvis de studerende ikke ved hvordan de skal leese stoffet (leerebogen)
sa det giver en forstielse af indholdet, s vil det kunne fgre til en strategi for deltagelse
som fgrer til en mere overfladisk forstdelse.

De studerende savner bade teknikker knyttet til leesningen, til at tage noter mens
man leeser, og til at tage noter under foreleesninger. Nogle studerende ville gerne have
haft nogle erfaringer med at kunne leese engelsk faglitteratur.
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Studiekompetencer og gymnasieerfaringer

Vurderet ud fra de fgrstearsstuderendes besvarelser af de lukkede og de dbne spgrgs-
mal knytter de mest centrale studiekompetencer sig til at kunne planlaegge og organi-
sere studiearbejdet, at kunne tage noter og at kunne handtere at man ikke kan na alt.
Det er altsd kompetencer som dels knytter sig til nogle konkrete studieteknikker, dels
hzenger sammen med de studerendes evner til at kunne handtere studiesituationen,
dvs. en indstilling snarere end en faerdighed. En mere fagligt preeget kompetence er
at de studerende har brug for at kunne leese faglitteratur pa engelsk.

En vigtig pointe er imidlertid at der synes at vare en gensidighed mellem pa den
ene side det studietekniske og pd den anden side forstaelsen af det faglige indhold.
Hvis de studerende har vanskeligt ved at strukturere leesningen og tage de relevante
noter, far de ogsd vanskeligt ved at tilegne sig og forsta det faglige indhold. Omvendt
er det vanskeligere for de studerende at prioritere deres studiearbejde hvis de ikke har
en faglig forstdelse. Det faglige og det studietekniske er pa den made veevet sammen
uden at veere identiske.

Det betyder at ndr de studerende svarer at de ikke oplever det faglige niveau som
for hejt, s& kan det skyldes at de oplever organiseringen af studieaktiviteterne som
vanskelige (og forventer at hvis de bare leerer at strukturere deres tid og tage sig sam-
men, sa vil de ogsa forsta det faglige indhold), men ikke har blik for at den faglige
forstdelse ogsa spiller ind. Omvendt kan det som underviserne oplever som svage
faglige forudseaetninger hos de studerende, i hgjere grad veere udtryk for de studere-
nes vanskeligheder med at strukturere og organisere deres laesning end det afspejler
fagligt uforméende studerende.

Der er med andre ord et element af faglige kompetencer i de ngdvendige studie-
kompetencer. Ud fra de studerendes egne oplevelser er deres vanskeligheder fgrst og
fremmest forankret i deres eget arbejde og deres egen praksis. Det er deres egen for-
beredelse, leesning, notetagning og planleegning de oplever som sveere. Men samtidig
peger svarene pa at undervisningens tilretteleeggelse, udveelgelsen af undervisnings-
materialer og underviserens undervisningsform har betydning for de studerendes
forvaltning af deres studiepraksisser. Hvis underviseren gennem sin udveelgelse af
undervisningsmateriale, sin introduktion til stoffet, sin gennemgang, sin vejledning
osv. giver de studerende nogle knager til hvad der er vigtigt, og hvor de skal saette
ind, s& oplever de ogsa at det bliver lettere at organisere studiet.

Svaret pa hvilke studiekompetencer studerende pa naturvidenskab oplever at have
brug for, mé dog stadigveek veere at det er kompetencer knyttet til studieteknik og
notatteknik (ikke mindst i forberedelsen og ved forelaesninger), men i hgj grad ogsa til
arbejdstilretteleeggelse og organisering af de studerendes egen tid sa de far forberedt
sig og samtidig far mulighed for at have et liv ved siden af.

Man kan genfinde flere af disse treek i Evalueringsinstituttets underspgelse af
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studiekompetencer efter gymnasiereformen. Her fandt man “at de almene studie-
kompetencer der vurderes som mest relevante af studielederne og studiestarterne
er kompetencerne selvsteendighed, vedholdenhed og evnen til at overskue en stor
meengde fagligt stof” (Danmarks Evalueringsinstitut, 2011, s. 47).

Forbereder gymnasiet studenterne pa det? Vi har ikke i dette projekt underspgt hvad
de studerende mgder som gymnasieelever, sa det fgplgende er primeert formodninger
og overvejelser som kan ggres til genstand for neermere diskussion og underspgelse.

Det er overvejende sandsynligt at studenterne i lgbet af gymnasiet er blevet in-
troduceret til notatteknik, leeseteknik og laesestrategier. Mange gymnasier har denne
type af introduktioner ved begyndelsen af gymnasieforlgbet. Men det de studerende
mgder pa universitetet, adskiller sig pa nogle punkter fra det de har mgdt i gymnasiet,
som kan betyde at studiekompetencerne kan komme til kort.

En ting er at formidlingsformen i leerebpgerne i gymnasiet muligvis er anderledes
end de bgger som bruges pa universitetet (fx meengden og karakteren af forklarende
og/eller perspektiverende tekst); en anden er at de faerreste elever mgder engelsk-
sproget faglitteratur i gymnasiet.

Hertil kommer at det ikke er useedvanligt at universitetsstuderende skal leese 50-100
sider til hver undervisningsgang foruden regne opgaver, forberede gvelser osv. Det
er formodentlig mere end til en gennemsnitsdag i gymnasiet, og samtidig er det be-
tydelig flere sider som skal leeses og forstds inden for det samme emne. Det kreever
en anden strategi og teknik at overskue og bearbejde 50-60 sider end 10-15 sider. Det
er i meget fa sammenheenge gymnasieelever oplever at skulle lzese s mange sider
sammenhaengende fagtekst — i det mindste i naturvidenskab. I et gymnasieforlgb er
det kun i de stgrre skriftlige opgaver (studieretningsprojektet, studieomradet, almen
studieforberedelse osv.) det er sandsynligt at elever far mulighed for at ggre den type
erfaringer.

Udviklingen af kompetencen at kunne strukturere og bearbejde stgrre maengder af
fagligt leesestof bliver derfor kun stpttet i begraenset omfangilpbet af gymnasietiden.
Samtidig er det et spprgsmal i hvilken udstreekning der bliver samlet op pa netop disse
sider af elevernes arbejdsproces i forbindelse med evaluering og feedback pa stgrre
selvsteendige arbejder i gymnasiet.

En lignende forskel mellem gymnasium og universitet er knyttet til tidsstrukturen
og de krav den stiller til de studerende. Ifglge en international undersggelse har en
dansk bachelorstuderende ved en naturvidenskabelig uddannelse 20 timers under-
visning om ugen (Eurostudent, 2011). Hertil kommer 16 timers individuel forberedelse
af forskellig art.

For en gymnasieelev er tallene anderledes. Her vil der typisk veere 25-27 timers
ugentlig undervisning fulgt af forberedelse og afleveringsopgaver. Det betyder at den
mangde tid den studerende skal strukturere pd egen hand, er noget stgrre pa univer-
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sitetsuddannelsen end pa den gymnasiale uddannelse. Det betyder ogsa at kravet til
den studerendes evne til at strukturere og disciplinere sig selv er stprre. Nar en del
kurser ydermere ikke har krav om aflevering af opgaver undervejs, sa er der ikke det
samme regime af fraveersregistrering og kontrol som i gymnasiet. Disciplineringen
skal flytte ind i den studerende.

Ud fra et kompetenceperspektiv ggr eleverne i gymnasiet erfaringer med at kombi-
nere undervisning, forberedelse og afleveringer. Eleverne udvikler studiekompetencer
som saetter dem i stand til at balancere disse elementer. Udfordringen bestdr i at ba-
lancen mellem de enkelte dele skifter ved overgangen fra gymnasium til universitet
s& der bliver mere forberedelse og mindre undervisning, og det stiller de studerende
over for nogle udfordringer med hensyn til at strukturere og disciplinere sig selv. De
studerende ggr ogsa erfaringer med at forberede sig til undervisningen, med at lave
gvelser og eksperimenter og med at arbejde i grupper. Men der er feerre muligheder for
at udvikle kompetencer i at organisere laesningen af store stofmaengder til de enkelte
undervisningsgange, og det er spgrgsmalet om der i gymnasielzerernes feedback og
efterbearbejdning af de stgrre skriftlige arbejder ogsd indgér disse mere studietekniske
elementer.

Naturvidenskabelige studiekompetencer?

Er der sd tale om naturvidenskabelige studiekompetencer de studerende har szerlige
vanskeligheder med? Umiddelbart er de punkter de studerende fremheever, ikke kom-
petencer som specifikt retter sig mod det naturvidenskabelige indhold eller de szerlige
naturfaglige kompetencer knyttet til modellering, eksperimenter, repreesentations-
former og perspektivering som Dolin, Krogh & Troelsen (2003) beskrev i projektet om
fremtidens uddannelser. Det ligner i hpjere grad det som Evalueringsinstituttet i sin
underspgelse kalder almene studiekompetencer.

Samtidig er det vigtigt at erindre at der var en sammenvaevning af det studietek-
niske og det faglige. Det betyder at blot fordi de studiekompetencer som tegner sig
ud fra de naturfagsstuderendes svar, ligner almene kompetencer, sa betyder det ikke
at de er identiske med studiekompetencerne pa andre fag. Ikke alene ligger der et
element af faglig viden i eksempelvis prioriteringen af stoffet. Det er ogsa muligt at
den made man skal gribe stprre stofmaengder an pd, den made man skal strukturere
sin studiehverdag pé, osv. vil veere forskellig mellem hovedomréder og maske mellem
fag. Det er ikke muligt at sige noget mere preecist om inden for denne undersggelses
rammer; men det er en tilstraekkelig realistisk mulighed til at det ikke synes at veere en
relevant lpsning udelukkende at udbyde et alment introduktionskursus i studieteknik
pa tveers af fag. Dele af studieteknikken skal formodentlig tematiseres i tilknytning
til de faglige kurser.

Set i forhold til Beck & Gottliebs (2002) tredeling af studiekompetencer i evne, lyst
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og indsigt er det iseer evnen de studerende kommenterer. Det er de faglige kvalifika-
tioner og de personlige og sociale kompetencer som treeder frem. Nar de studerende
taler om vanskeligheder med at koncentrere sig og at tage sig sammen, s& kan det
have forbindelse til bade lysten (motivation) og indsigten (har de valgt det rigtige?).
Men blandt respondenterne, som er de studerende der har overlevet det fgrste halve
ar, og som har overskud til at besvare et spprgeskema, er det ikke manglende moti-
vation eller tvivl om valget som stér i centrum. Derimod kan det ikke pa baggrund af
dette materiale afgpres om lyst og tvivl alligevel pavirker de studerendes studieprak-
sis — evt. uden at de selv er opmeerksomme pa det. At det kan veere tilfeeldet, tyder
en kvalitativ undersggelse pa som har fulgt fprstedrsstuderende gennem det fgrste
studiedr (Holmegaard, 2012).

Og hvad kan vi sé lsere of det?

Som neevnt i artiklens begyndelse skal underspgelsens resultater tages med nogle
forbehold, fgrst og fremmest pa grund af den meget lave besvarelsesprocent pa spgr-
geskemaundersggelsen. Hertil kommer at det overvejende kvantitativt orienterede
design suppleret med korte kvalitative svar szetter greenser for hvor mange nuancer
det er muligt at f4 med i forstaelsen af fgrstedrsstuderendes studiekompetencer og
mangel pd samme. Undersggelsen kan pege pa nogle tendenser og tegn pa menstre.

Iforhold til universitetsstudierne er det et vaesentligt resultat at det tilsyneladende
ikke primeert er de faglige forudsaetninger de studerende slas med. I forleengelse af
denne underspgelse er der derimod noget der tyder pa at fgrstedrsundervisningen
pa universitetet skal integrere elementer som giver de studerende bedre muligheder
for at organisere deres studiepraksis pd en hensigtsmaessig made. Det geelder bade at
introducere dem til teknikker som giver mening i det pageeldende fag, og at sgrge for
at forberedelse, pvelser og opgaver bliver introduceret pd en made sa de studerende
ved hvad de gar ud pa.

Sammenvaevningen af det faglige og det tekniske er maske ikke epokeggrende
fund, meniforhold til store dele af den undervisning som findes pa de videregdende
uddannelser, er det omvendt naeppe trivielt. Det var i hvert fald en overraskende
klar betoning af struktur, tid og teknik som centrale elementer der tonede frem af de
studerendes svar.

I forhold til de gymnasierne er der noget der tyder pa at de studerende ikke er helt
studiekompetente nar de forlader gymnasiet, og dermed heller ikke har faet opfyldt
det ene af uddannelsens to formal. Betyder det s& at gymnasierne skal indfgre stgrre
lektiemaengder, engelsksproget faglitteratur, forelaesninger og en generelt stprre ar-
bejdsbyrde?

Der er flere grunde til at det naeppe er realistisk eller gnskvaerdigt. Gymnasiet
forbereder til en bred vifte af videregdende uddannelser — ikke kun universitetet
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eller naturvidenskab. Gymnasiets studieforberedelse ma derfor sigte bredere end
naturvidenskabens behov. Omvendt ma man ud fra de studerendes svar sige at det
er en central del af gymnasiet at leere at organisere sin laesning og tid. Nogle af de
eksperimenter som ggres med lektiefri gymnasier, risikerer at sveekke nogle dele af
disse studiekompetencer medmindre der arbejdes bevidst med det i de aktiviteter
som erstatter lektierne. Man kan ikke sige at lektiefri skoler ngdvendigvis umulig-
gor udviklingen af disse studiekompetencer, men man kan sige at det understreger
behovet for at ggre organisering og strukturering af egen tid til et leeringsmal.

Ydermere kunne man overveje om gymnasiet i tilstraekkelig grad udnytter de ek-
sisterende muligheder for at forberede de studerende. Nogle af gymnasiereformens
nye tiltag kunne veere ramme om noget af netop denne kompetenceudvikling. Det er
som neevnt ikke mindst i de stgrre skriftlige arbejder og almen studieforberedelse (pa
stx) og studieomradet (pad htx) at gymnasieelever ggr erfaringer med at arbejde med
stprre tekstmaengder og med selv at skulle tilretteleegge deres arbejde. Uden ngdven-
digvis at udvide disse elementer kunne det overvejes om de dele af disse forlgb som
knytter sig til arbejdstilrettelaeggelse, laese- og notatteknik og handtering af stgrre
tekstmaengder, bliver evalueret og bearbejdet med eleverne pd en made sé eleverne
far mulighed for at bruge erfaringerne.

P4 den gymnasiale del af overgangen synes der med andre ord at veere brug for en
skaerpet opmaerksomhed pa at udnytte de muligheder for at udvikle studiekompe-
tencer som findes, og ogsé at have blik for om tiltag som szettes i veerk for at styrke
elevernes leering og gennemfgrelse i gymnasiet, kan have utilsigtede konsekvenser
for studiekompetencen.

P4 den universiteere side er det vigtigt at have blik for at faglig formaen og stu-
dieteknik haenger sammen, og at studerende som har svert ved det faglige, ikke
npdvendigvis mangler faglige evner, men mangler stgtte til studieteknikken. Det
studietekniske og det faglige indhold skal derfor teenkes sammen.
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Engelsk abstract

An important purpose of upper-secondary school is to prepare students for higher education. Based
on a survey among first-year students at the Science Faculty at the University of Copenhagen, the
article argues that the main challenges for the students are related to study techniques and time man-
agement rather than to disciplinary knowledge. These challenges are related to differences between
upper-secondary school and university concerning the time schedules and teaching materials. The
study techniques are linked with the disciplinary content at first year. Therefore, first-year teaching

could benefit from integrating these techniques with the ordinary courses.
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