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Eksemplaritet, projektarbejde og
opfattelsen af fag

Kommentar af Frederik Voetmann
Christiansen, Institut for Farmaci,
Social and Clinical Pharmacy, KU

Som opfplgning pa oversaettelsen af Martin Wagenscheins artikel “Om begrebet ek-
semplarisk indleering” bragt i sidste nummer af MONA vil jeg drgfte betydningen af
idéen om det eksemplariske princip i en dansk uddannelsessammenhaeng eller i det
mindste én sammenhaeng hvor Wagenscheins overvejelser har haft en vis indfly-
delse - projektarbejdspsedagogikken.

Kritisk peedagogik og MONA-fagene

Tanken om “eksemplarisk undervisning” forbindes nok iseer med den kritiske projekt-
arbejdspaedagogik som den formuleredes af blandt andre Henning Salling Olesen og
iseer Knud Illeris op gennem 70’erne og 80’erne (se fx Illeris, 1974; Illeris, 1985). Den
eksemplariske idé var, ved siden af tanken om problemorientering og deltagerstyring,
et af de tre grundleeggende principper i projektarbejdspaedagogikken som beskrevet
af Knud Illeris — de tre centrale elementer i “modkvalificeringens didaktik” (Illeris,
1985, s.115). Hvor problemorienteringen og deltagerstyringen beskriver projektar-
bejdets organisering, beskriver den eksemplariske indleering indholdet, eller rettere
kriterier for udveelgelsen af indholdet i den projektorganiserede undervisning. Knud
Illeris naevner i sine fremstillinger af disse forhold Wagenschein som repraesentant
for fortalerne af det “klassiske” eksemplariske princip i den tyske uddannelsesdebat
i 50’erne. Problemet med dette “klassiske” eksemplariske princip, ifplge Illeris, var
at det aldrig blev preeciseret (eller i hvert fald blev der ikke ndet til enighed om)
hvor eksemplarerne skulle findes, eller maske rettere hvilke “helheder” der skulle
afspejles i de eksempler eleverne skulle arbejde med. Var det i skolefagenes, kultu-
rens, traditionens eller méske antikkens dannelsesverden at disse “helheder” skulle
findes? Illeris tog med andre ord afstand fra Wagenscheins og de gvrige “klassiske”
formuleringer af det eksemplariske princip og lagde sig iseer op af en “genfortolk-
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ning” af den eksemplariske princip formuleret af den tyske socialfilosof Oskar Negt,
en repraesentant for den sakaldte Frankfurterskole eller kritiske teori. Negts interesse
var arbejderoplysning, og hans reformulering af det eksemplariske princip bestod i
en betoning af npdvendigheden af at den leerende kunne bevaege sig fra det psyko-
logiske til det politiske — at man blev i stand til at forstd egne oplevede problemer
som element og afspejling af generelle samfundsmaessige strukturer og problemer.
Dermed betonedes subjektsiden af det eksemplariske princip steerkt: Den laerende
ma have sin personlige interesse eller motivation med i foretagendet. P4 objektsiden
betonedes den samfundsmeessige relevans —altsa at de behandlede problemstillinger
ikke kun vedrgrer deltagernes umiddelbare interesser, men faktisk afspejler generelle
samfundsmeessige sammenhaenge og modsaetningsforhold af relevans for oplysnings-
projektet. I projektarbejdspaedagogikken formuleret af Knud Illeris generaliseredes
dette til tre grundlaeggende principper (Illeris, 1974, s.181-187):

a) at emnerne skal foreligge og opleves som relevante problemer eller problemfelter
for de enkelte deltagere og veere feelles for alle deltagerne

b) at emnerne skal veere af en sddan karakter at de kan danne udgangspunkt for en
belysning af eksisterende samfundsmaessige strukturer og disse strukturers forud-
setninger

c) at de udvalgte emner tilsammen eller i forbindelse med andre aktiviteter ma om-
fatte de for den pageeldende uddannelse relevante eller fastsatte veesentlige ind-
holdsomrader.

I1lleris’ senere bog tilfgjedes endvidere (d) at problemerne skulle veere dbne for at de
leerende kunne handle i forhold til problemstillingen. Wagenschein ville formodent-
lig kunne skrive under pa (a), (c) og (d), men ville nok heevde at (b) gav mere mening
inogle fag end i andre (jf. hans beskrivelse af hhv. fysik og biologi pa den ene side
og historie pa den anden). Det er efter min opfattelse hér — i opfattelsen af fagene
som afszet for den eksemplariske indholdsteenkning - den centrale forskel ligger.
Wagenschein argumenterer for at fagene rummer potentiale til fundamentale, for-
skelligartede, maske endda komplementzere, oplevelser — oplevelser der hver iszer
kan ryste, beveege og fundamentalt eendre den leerende. Blandt hans eksempler er
oplevelsen af at (visse) naturfeenomener kan ordnes og beskrives med matematik (i
fysik), at livet ikke indfanges gennem kemisk analyse (i biologi), eller at forstd kon-
centrationslejrene som mulighed for menneskelig adfeerd (i historie). I Negts og Illeris’
oprindelige formuleringer er der langt stgrre skepsis over for fagenes potentiale til at
bevaege de leerende. Illeris skriver om problemorienteringen:
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“Det helt centrale ved den problemorienterede undervisningsform er, at udgangspunktet
ikke tages i de gennem traditionen udviklede fag, hvis konstituering ligger langt tilbage i
fortiden og var betinget af for leengst forsvundne samfundsforhold, men derimod i fore-
liggende problemer, der findes her og nu, og i hvis behandling de forskellige fags viden,
metoder og teorier inddrages i det omfang, det netop ud fra den pageseldende problemstil-
ling er relevant... [...] [PJroblemorienteringen adskiller sig [..] ved som udgangspunkt at
forudseette en opheevelse af fagene som konstituerende for undervisningen. [...] Megen
progressiv paedagogik er taenkt og udviklet inden for fagdidaktikken, men i selve udgangs-
punktet ligger en principiel begraensning, der umuligggr en egentlig problemorientering,

sddan som dette princip er defineret.” (Illeris, 1985, s.99)

Det er sdledes ikke blot et spgrgsmal om at projektarbejdspaedagogikken betoner
subjektsiden af det eksemplariske princip steerkere end Wagenschein (hvad jeg an-
erkender den gg¢r, selvom Wagenschein nu ogsa betoner dette ganske steerkt i artik-
len). Forskellen er at fagene i projektpsedagogikken ikke anerkendes som relevante
udgangspunkter for objektsiden af det eksemplariske princip, i hvert fald kun for s
vidt det er ngdvendigt for den efterspurgte kvalificering (jf. punkt c). Den tilsigtede
viden, ifplge projektarbejdspeedagogikken, defineres bade af de for kvalificeringen
ngdvendige indholdsomrader og af at emnerne skal danne udgangspunkt for vee-
sentlige samfundsmaessige sammenhaenge. Men kan disse to punkter ngdvendigvis
forenes? Illeris understregede at forstaelsen af “samfundsmaessige strukturer” (jf.
punkt b) skal forstas meget bredt, sa bredt at ogsa de naturfaglige uddannelser vil
kunne anvende kriterierne, “hvor man samtidig med at man studerer ‘naturlovene’
kan beskeeftige sig med, hvordan man samfundsmaessigt udnytter og forholder sig
til disse love” (Illeris, 1974, s.185).

Et stykke hen ad vejen har Illeris ret —definitionen er meget bred og raekker langt ind
iogsd den mere “anvendte naturvidenskab” (fx ingenigrfag og jordbrugsvidenskab).
Men det er en tolkning af det eksemplariske princip som iseer matematik og de na-
turvidenskabelige grundfag har haft kvaler med. Mest hgjlydte har protesterne veeret
fra de matematik- og fysikdidaktiske miljger i Aalborg og Roskilde (hvor man har haft
den kritiske projektarbejdspaedagogik teet inde pé livet). Ole Skovsmose (matematik,
AAU) har flere steder beskrevet det problematiske forhold mellem matematikunder-
visningen og den kritiske paedagogik og har bla. i den sammenhaeng praesenteret
Wagenscheins position (se fx Skovsmose, 1994; Skovsmose, 1981). Mogens Niss (mate-
matik, RUC), Jens Hpjgaard Jensen (fysik, RUC), Gustav Kerszmann (biologi, RUC) m.fl.
har ogsa argumenteret for det problematiske i den kritiske projektarbejdspesedagogiks
instrumentelle forstielse af naturvidenskaberne og matematik der medfegrer at fagene
skal underleegges et strengt krav om samfundsmaessig relevans. De tre sidstneevnte
dog uden direkte henvisning til Wagenscheins beskrivelse af det eksemplariske princip
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(se Niss, 1984; Jensen, 1984; Kerszmann, 1997). Mogens Niss (1984) beskriver hvorfor
tanken om at underleegge matematik et strengt krav om samfundsrelevans ma fejle.
Det skyldes ikke at matematikken ikke spiller en rolle i samfundet, men fordi mate-
matikkens involvering er “vidtforgrenet, og fortoner sig ikke sjeeldent til de dybere lag
af forudsaetningskeeden, hvortil ikke meget lys fra den sociale og kulturelle hverdag
treenger ned. Nar endelig matematikkens rolle kan ses i fuldt dagslys, er der gerne
tale om en utypisk variant af den”. Hvis kravet til samfundsmeessig relevans skal
diktere hvilke dele af matematikken deltagerne skal arbejde med, risikerer man med
andre ord at den eksemplariske veerdi af det matematikfaglige indhold bliver meget
lav. Der er derfor, i tilleeg til mere anvendelsesorienterede aspekter af matematikun-
dervisningen, fortsat behov for undervisningsmaessigt fokus pé fagets “harde sider”:
stringente matematiske raeesonnementer og kaeder af “hvis-sd”-udsagn (Niss, 1984,
s.49).

Det er ikke tilfeeldigt at begrundelsesproblematikker og de saerlige didaktiske ud-
fordringer for fysik- og matematikfagene har veeret omdrejningspunkter for den
matematik- og naturfagsdidaktiske indsats og forskning pa RUC. Det var (blandt
andet) en artikulation af et naturfagligt modstykke til den kritiske psedagogik der
var dominerende pd RUC indtil et stykke ind i 90’erne — et modstykke der, ligesom
Wagenscheins perspektiv, tog sit udgangspunkt i fagets realitet. Matematikfagets
og naturfagenes realitet giver sig udslag pa flere mader. Fagene er for det fgrste helt
konkrete institutionelle strukturer, for det andet har de markante samfundsmeessige
anvendelser (selvom disse anvendelser nogle gange er skjulte). Endvidere er fagene
kulturelle feenomener der tilbyder seeregne, veerdifulde méader at anskue feenomener
pa (jf. Wagenschein). Men denne indsigt kommer ikke pa en eftermiddag: Fagene er
saerdeles forudszetningstunge, og heri ligger centrale didaktiske problemstillinger.
Matematik og de “harde” naturvidenskabelige fags funktionsmal nas derfor kun gen-
nem lang tids fordybelse, pd samme made som fx det at kunne spille et instrument
eller tilegnelse af et fremmedsprog forudsaetter lang tids arbejde og gvelse. Som om
det ikke var nok, geelder det at der er store stoftreengselsproblemer p4 alle niveauer —
et forhold der fgrer til overfladiske laeringstilgange og/eller at fagene opleves som
uvedkommende og ungdigt abstrakte. Der er derfor al mulig grund til at overveje
begraensning af stofmangden og hvordan de studerende kan motiveres til det faglige
arbejde gennem det eksemplariske princip —men den kritiske projektarbejdspaedago-
gik er ikke rigtig en hjeelp her. Hpjgaard Jensen formulerer for fysiks vedkommende
problemet med forudseetninger som et problem om “lange kundskabslinjer” og skriver
med direkte henvisning til den kritiske paeedagogik:

“Det er f.eks. at skyde spurve med kanoner, at leere sig termodynamik for selv at kunne

udlede nyttevirkningsformler (i stedet for at sl& dem op) i forbindelse med et projekt om
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kgleskabes energipkonomi, hvis sigtet med projektet er at leere noget om samfundet gen-
nem dets energipolitik [jf. Illeris’ punkt (b) ovenfor, FVC] og ikke netop om termodynamik

gennem kpleskabe” (Jensen, 1984, s. 36).

Problemet med den kritiske paedagogiks handfaste betoning af samfundsrelevans og
subjektiv relevans er at man ikke kommer i naerheden af fagenes saeregne betragt-
ningsmader — groft sagt smides barnet ud med badevandet. I den szerlige udmgntning
af projektarbejdspeedagogikken der er udviklet pa de naturvidenskabelige fag pa RUC
(Nat-Bas, matematik, fysik, kemi, biologi), leegger fortolkningen af det eksemplariske
princip sig veesentligt taettere op ad Wagenscheins fagorienterede eksemplariske
tolkning end af Negts og Illeris’ samfundsmaessigt eksemplariske (Christiansen, 1997;
Christiansen, 2000). Idéen i disse uddannelser er at projektarbejdet sidelpbende sup-
pleres med systematiske indfpringer i centrale teoridannelser og betragtningsmader
ifaget. Malet med projektarbejdet er at perspektivere og understgtte den faglige spe-
cialisering, blandt andet ved at fokusere pa aspekter af faget der ofte udelades af den
sneevert videnskabsfaglige betragtning —fx gennem fokus pa fagets erkendelsesteo-
retiske status, anvendelser af faget i andre fag, samfundsmeessige anvendelser af faget
og fagets videnskabshistorie. Fagperspektiverende projektarbejder pa den ene side og
systematiske, tilpassede indfgrsler i centrale discipliner og faglige anskuelsesformer
(ikursusarbejdet) pa den anden har saledes, i grove traek, veeret modellen for uddan-
nelse i de harde naturvidenskabelige fag pa RUC. I en dregftelse af det eksemplariske
princip diskuterer Wolfgang Klafki hvordan eksemplarisk undervisning kan fungere
som en slags betingelse for at mere orienterende, leererstyrede fremstillinger kan give
mening for den leerende:

“For hvis det er et berettiget krav, at ‘noget alment’, ‘noget kategorialt’, en abnende viden
og kunnen erhverves gennem eksemplarisk undervisning og leering, s& ma dette krav
dog netop vise sin berettigelse deri, at det ved hjeelp af de erhvervede erkendelser, evner
og holdninger bliver muligt at forstd ‘preesenterede’ og stofligt mere komplekse infor-
mationssammenhaenge, der fx har form af lererfremstillinger, elevreferater, foredrag,
audiovisuelle medier eller individuel leesning. [...] Fordi og sdfremt eleverne gennem den
eksemplariske undervisning og leering tilegner sig et voksende potentiale af kategoriale
forstielsesredskaber, kan de ogsd meningsfuldt leere ‘orienterende’. Fordi det fprstneevnte
princip [den eksemplariske leering] imidlertid er forudseetningen for det sidstnaevnte [den
preesenterende undervisning], ma man have som mal, at eksemplarisk undervisning og

leering bliver centrum for leeringsbestraebelserne i skolen.” (Klafki, 1985, s.178-179)

En tilsvarende forestilling eller ideal har ligget bag samspillet mellem kurser og pro-
jektarbejdet pd naturfagene pa RUC selvom de to aktiviteter af praktiske grunde ikke
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har veeret neert koordinerede. I gunstige tilfaelde forholder det sig derfor formodentlig
som beskrevet af Klafki, men langtfra altid, hvorfor udbyttet af de mere leererstyrede
kursusaktiviteter formodentlig ofte er lige s& begraenset som i mere “traditionel”
undervisning. Dette kan man jo s kritisere den eksemplariske undervisning for,
men problemet ligger jo ikke dér, men i utilstreekkeligheden af den “traditionelle”
undervisning.

Afrunding

Problemet med den kritiske paedagogiks bortbesvaergelse af fagene var at alle fag
blev skéret over en kam. Men det er relevant at overveje udfordringen fra den kritiske
paedagogik til Wagenscheins perspektiv: Hvordan det kan sikres at de studerende
faktisk kan blive motiverede til at leere det tilsigtede? I forhold til matematik og na-
turvidenskaberne lpses dette problem ikke ved benaegtelse af fagenes realitet, men
ved at spprgsmalet bliver et integreret element i disse fags didaktikker. Problemet
ma ses som et aspekt af begrebet “indstigning i faget” (Einsteig), som drgftes af Wa-
genschein, og det er et spgrgsmal som ma tages dybt alvorligt.

Et andet, beslaegtet spgrgsmal vedrgrer spgrgsmalet om tveerfagligt arbejde. Fra
den kritiske projektarbejdspaedagogiks perspektiv kommer tveerfagligheden gen-
nem problemorienteringen og deltagerstyringen (jf. citatet fra Illeris ovenfor). Fra
det fagdidaktiske perspektiv er der ikke en sddan ngdvendighed da faginterne pro-
blemstillinger anerkendes som relevante og uomgaengelige elementer i den faglige
kvalificering. P4 matematik og naturvidenskab pa RUC har man arbejdet med at
lade brede semestertemaer rammesaette fagperspektiverende projektarbejder — at
de studerende pa forskellige tidspunkter i uddannelsen skal arbejde med forskellige
aspekter af de studerede fag i projektarbejdet (fx fagets anvendelser og erkendelses-
teoretiske status) (se Christiansen, 2001). Disse tematiseringer udggr ogsa en form for
“indstigning” i faget bredere set og kan, som citatet af Klafki antyder, ideelt set bane
vejen for den mere orienterende/systematiske undervisning. Hvis dette ikke skal
overlades til tilfeeldighederne, er det afggrende at overveje forbindelserne mellem
mere deltagerstyrede projektarbejder og de mere systematiske kursusarbejder, og
her ligger endnu en vanskelig didaktisk udfordring begravet.
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