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Som naturfagskonsulent befinder jeg mig ofte i spaendingsfeltet mellem leeremidler,
didaktik og undervisningspraksis. En veesentlig del af mit arbejde bestariat udveelge
materialer og formidle deres muligheder til lserere. Det handler ikke blot om at vurdere
kvaliteten af et materiale, men om at skabe et sprog for, hvordan det kan anvendes
i forskellige undervisningssammenhaenge.

Denne opgave er blevet mere kompleks, i takt med at undervisningen i stigende
grad bygger pa andre materialer end traditionelle leerebpger. I dag meder laerere et
voksende udvalg af billedbpger, digitale ressourcer, modeller, artefakter, autentiske
feenomener og multimodale forteellinger, som ikke ngdvendigvis er udviklet til un-
dervisningsbrug, men som alligevel rummer betydelige leeringspotentialer.

To aktuelle eksempler er Himlen er en helleflynder og Mit hjertehjem. Ingen af bg-
gerne er udviklet som leeremidler, men begge kan bidrage til naturfaglig undervisning.
Himlen er en helleflynder dbner gennem sine poetiske illustrationer op for samta-
ler om naturens sammenhaenge og menneskets relation til verden. Mit hjertehjem
kombinerer billeder, tekst og musik i et multimodalt univers, der bl.a. kredser om
beaeredygtighed, faellesskab og tilhgrsforhold.

Netop fordi disse bpger ikke er produceret til skolebrug, fglger didaktikken ikke
med. Potentialerne er til stede, men de skal opdages, fortolkes og omszettes af leere-
ren. Det kreever faglig indsigt, didaktisk kreativitet og et feelles sprog til at tale om
materialernes muligheder.

Her oplever jeg, at Stig Toke Gissels forslag til en ny typologi for leeremidler og lee-
ringsressourcer er et vigtigt bidrag. Typologien tilbyder et mere deekkende begrebsap-
parat til at beskrive de mange ressourcer, der i dag indgar i undervisningen. Seerligt
introduktionen af fysiske entiteter som en selvsteendig kategori fremstar som et vee-
sentligt fremskridt, fordi den giver plads til de materialer, fenomener og genstande,
som ofte spiller en central rolle i naturfaglig undervisning.
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Et 2eg er et godt eksempel. Som fysisk genstand kan det indga i underspgelser af
skalstruktur eller osmose. Det kan fungere som en model for Jordens opbygning. Det
kan veere et redskab i eksperimenter om konstruktion og beereevne eller indga i tek-
ster, videoer og andre multimodale ressourcer. Det samme zeg kan séledes optreede
iflere kategorier, afhaengigt af undervisningens formal og leererens didaktiske valg.

Eksemplet illustrerer en vigtig pointe: Materialers betydning opstar ikke alene gen-
nem deres egenskaber, men gennem deres anvendelse. P4 samme made som teknologi
forst far sin funktion gennem brug, far leeremidler deres paedagogiske betydning i
den konkrete undervisningssituation.

Netop derfor ser jeg ogsa en udfordring i typologien. Den hjaelper os med at be-
skrive, hvad noget er, men i mindre grad med at beskrive, hvad vi kan ggre med det.

Nar jeg skal formidle nye materialer til leerere, efterspgrger jeg ikke alene kate-
gorier. Jeg efterspgrger et professionelt sprog, der ger det muligt at kommunikere
materialernes didaktiske muligheder. Hvilke leeringsformer understgtter materialet?
Hvilke arbejdsformer indbyder det til? Hvilke faglige betydninger kan eleverne udvikle
gennem arbejdet med det?

Her oplever jeg, at der fortsat mangler en vis konsensus i feltet. Vi har brug for
analyseveerktpjer, som kan bygge bro mellem leeremiddelforskning og undervisnings-
praksis. Typologien er et vigtigt fprste skridt, men den kan ikke std alene.

I naturfagsgruppen pa CFU har vi gennem flere ar arbejdet med forskellige tekst-
formater for at synliggpre materialernes faglige muligheder. Vi skelner eksempelvis
mellem biografier, beretninger, opslagsbgger, artikler, forskningstekster og elevbgger.
Disse kategorier beskriver ikke blot materialernes form, men peger ogsé pa forskellige
mader at mgde og skabe viden pa.

Her kan den genrepaedagogiske tradition inden for systemisk funktionel lingvistik
bidrage med et interessant perspektiv. Hos John Polias og andre genrepaedagoger
forstds genrer som sociale mader at skabe mening pa. Forskellige teksttyper giver
adgang til forskellige former for viden, arbejdsformer og faglige praksisser. En bio-
grafi giver eksempelvis adgang til naturvidenskaben gennem menneskers erfaringer
og fortellinger, mens en forskningstekst introducerer eleverne til dokumentation,
argumentation og videnskabelige arbejdsformer.

Set i dette perspektiv er spprgsmalet ikke blot, om et materiale er en tekst, et leere-
middel eller en leeringsressource. Det er ogsa relevant at undersgge, hvilken genre ma-
terialet repraesenterer, og hvilke faglige handlinger eleverne inviteres til at deltage i.

Et materiale som Himlen er en helleflynder kan beskrives som en laeringsressource,
men det forteeller ikke meget om de undersggende, sestetiske og fortolkende mu-
ligheder, som bogen abner op for. Tilsvarende kan Mit hjertehjem beskrives som en
multimodal ressource, men genreperspektivet ggr det muligt at tale mere praecist om
samspillet mellem forteelling, billeder, musik og beaeredygtighedstemaer.
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For mig som konsulent bliver behovet derfor ikke blot en typologi for leeremidler,
men et feelles professionssprog, der kan koble materialernes kategorier med deres
faglige, didaktiske og paedagogiske muligheder.

Her kunne typologien med fordel kobles til mere eksplicitte didaktiske perspektiver.
Basil Bernsteins beskrivelse af forskellige peedagogiske positioner er et eksempel. Det
samme materiale kan nemlig understgtte meget forskellige undervisningsformer. En
leerer kan anvende Mit hjertehjem i en relativt &ben og elevstyret proces, hvor eleverne
undersgger baeredygtighed gennem egne erfaringer. En anden leerer kan veelge en
mere struktureret tilgang med tydelige leeringsmal, feelles analyse og eksplicit faglig
begrebsdannelse.

Begge tilgange er legitime. Pointen er, at materialets kategori ikke i sig selv forteel-
ler noget om den didaktiske vej, leereren vaelger. Derfor bliver det afggprende at kunne
synligggre sammenhaengen mellem materialer, leeringssyn og undervisningsdesign.

Set fra et konsulentperspektiv er det netop her, typologiens stgrste potentiale ligger.
Ikke blot som et system til at klassificere laeremidler, men som et afsaet for en profes-
sionel samtale om undervisning. Typologien skaber orden i mangfoldigheden. Neeste
skridt ma veere at koble denne orden til didaktiske og paedagogiske analysevaerktgjer,
der hjeelper leerere med at omsaette materialernes potentialer til konkret undervisning.

Artiklen repraesenterer derfor et vigtigt bidrag til leeremiddelforskningen. Men
dens fulde styrke vil fgrst blive udfoldet, nar kategorierne i hgjere grad kobles til de
didaktiske valg, som laerere hver dag treeffer i mgpdet med elever, fag og undervisnin-
gens mange ressourcer.
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