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Abstract: Iartiklen praesenteres en undersggelse af, hvordan naturfagslaererstuderende positioneres i
leereruddanneres professionel inquiry-projekter. Rationalet for at fokusere pd co-creation er forskning
om studerende i videregdende uddannelse samt tidligere resultater fra NAFA, som viste en korrela-
tion mellem at veere i en medudviklerposition og oplevet udbytte. Der indgdr kvantitative data fra
en national sample af leererstuderende og kvalitative data fra tre cases. Resultaterne viser en positiv
udvikling i udbytte fra anden iteration, hvor flere leererstuderende har veeret aktivt involveret i en
medudviklerposition. De leererstuderende fremhaever bl.a., at co-creation med medstuderende, leerer-

uddannere og forskere bidrager til motivation og engagement.
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Indledning

I regi af NAFA-initiativet (https://nafa.nu) har alle danske leereruddannere i natur-
fagene fra de seks professionshgjskoler siden 2022 vaeret organiseret i professionelle
leeringsfeellesskaber (PLF), hvor de har fordybet sig i lokale naturfagsdidaktiske ud-
viklingsprojekter. Derudover har PLF'erne deltaget i landsdaekkende netveerksar-
rangementer og samarbejder med forskere og naturfagslaerere. PLF'erne arbejder
systematisk med professionel inquiry (Boyd & White, 2017), hvor fokus formuleres
bottom-up, men med reference til en raekke overordnede temaer, som i de fgrste to
perioder har veeret “den dobbelte didaktiske dimension i leereruddannelsen med fo-
kus pa dannelse og kompetence” (marts 2022-23) og “evaluering i et dobbeltdidaktisk
perspektiv” (marts 2023-24). Deltagende leereruddannere fremhzever positivt, at der
er lokal frihed (bottom-up-tilgangen), men det skal understreges, at det betyder, at
der kan veere forskel pa intentionerne i PLF-arbejdet fra NAFAs side, og hvordan de
realiseres pa de seks leereruddannelser og i de enkelte lokale PLF-grupper, hvor der er
set en stor variation (Nielsen et al., 2024).

Med formuleringen “dobbeltdidaktisk perspektiv” henvises til, at dem, der under-
vises pa leereruddannelsen, selv skal veere lerere, og derfor er der gode muligheder
for at leereruddannerne kan veere modellerende og illustrere produktive didaktiske
tilgange i deres undervisning af de leererstuderende (Vanderlinde et al., 2021). Med
hensyn til det modellerende fremheever Boyd og White (2017) i deres framework for
professionel inquiry, at leereruddannere ogsd kan veere modellerende i forhold til en
underspgende og udviklende tilgang til egen praksis som undervisere/lzerere. Det har
veret en overordnet intention i NAFA at inddrage leererstuderende i praksissamar-
bejder, og da de fgrste data fra leererstuderende i forbindelse med tema 1 indikerede
en positiv betydning af at veere i en medudviklerrolle (Nielsen et al.,, 2024), blev det
foreslaet fra forskningsgruppen som et saerligt fokus i forbindelse med tema 2. Da der
ogsa internationalt efterlyses mere viden om involvering af studerende i viderega-
ende uddannelse i co-creation (Bovill, 2020a), er der en unik mulighed for at bidrage
forskningsmeessigt ved at bruge NAFA-rammen til at undersgge, hvordan laererstu-
derende kan involveres i leereruddanneres professionel inquiry-projekter, og hvad de
fremhaever som udbytte og udfordringer.

Artiklen adresserer séledes en konkret problemstilling med stor relevans i lyset
af den nyeste reform af leereruddannelsen, hvor der er fokus pa samarbejde mellem
leereruddannelse pa campus og i skolen og leererstuderendes lpbende underspgelser,
og med temaet om co-creation mellem studerende og undervisere har artiklen ogsa
bredere relevans end leereruddannelsen.
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Teoretisk baggrund

Efter en kort uddybning af begrebet professionel inquiry og rammen fra NAFA, som
er den kontekst, studiet skal ses i, preesenteres nogle pointer fra litteraturen om in-
volvering af studerende i co-creation, og endelig henvises til positioneringsteori som
en tilgang til at forsta de studerendes involvering.

Professionel inquiry i professionelle lseringsfzellesskaber

PLF-organiseringen ses blot som en ramme for underspgelsen og uddybes derfor ikke
yderligere, men vi vil kort dveele ved den forstaelse af professionel inquiry, som der
refereres til. Vi veelger at beholde det delvist engelsksprogede begreb for at under-
strege referencen til frameworket for leereruddannere fra Boyd og White (2017). Be-
grebet er ogsd anvendt i tidligere forskning med reference til lzereres samarbejde om
undervisningsudvikling med systematisk anvendelse af data og feelles refleksioner
til iterativt at udvikle undervisningen og dele resultaterne med kolleger. Dette er en
udbredt kompetenceudviklingsstrategi (se opsamling i De Luca et al,, 2015; Hazrris et
al, 2020). Boyd og White (2017) fremheever, at professionel inquiry kan ses som en
mellemposition mellem den normale evaluering af undervisningen og en egentlig
praktikerforskning, og at den systematiske iterative tilgang plus vidensdelingen er
vigtig. Det sidste understreges ligeledes i international litteratur om scholarship of
teaching and learning (SoTL) i videregdende uddannelse.

Der findes forskellig international forskning, der undersgger kontekster, hvor lee-
reruddannere, leererstuderende og ofte ogsa leerere undersgger og udvikler praksis
sammen. Men da PLF-projekter i NAFA som udgangspunkt er formuleret af leerer-
uddannere og de fleste leererstuderende fgrst er blevet involveret som deltagere i
den undervisning, som er genstandsfelt for leereruddannernes samarbejde, giver det
mening her at formulere et forskningsfokus med reference til “de laererstuderendes
involvering i leereruddannernes professionel inquiry-projekter”. De fgrste data fra
tema 1 viste, at de leererstuderendes deltagelse typisk var i undervisning relateret
til PLF-projekterne, men at de i en mindre del af projekterne havde en medudvikler-
rolle, enten relateret til leereruddannernes undersggelsesfokus eller med deres egen
mindre underspgelse, fx med en selvplanlagt praksisafprgvning med elever (Nielsen
et al., 2024). Vores forskningsinteresse opstod — ud over som en inspiration fra den
internationale forskning — fordi der i en survey til leererstuderende i denne forste
runde viste sig en korrelation, hvor de lererstuderende, der angav i hgj grad at have
veeret med til at udvikle, ogséd gennemsnitligt pegede pa et stprre fagligt udbytte.
Baseret pa den fgrste runde af surveyen blev samarbejdet med skoler/lzerere/elever
ogsa diskuteret. Der var ikke en entydig korrelation mellem samarbejde med skoler
og graden af udbytte blandt leererstuderende, men der var tegn pa et positivt udbytte
fra de leererstuderendes egne sma undersggelser med elever, fx ogsd nar grupper af
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elever bespgte campus (microteaching), og som neevnt en klar korrelation mellem
oplevet udbytte og deltagelse i udvikling — ogsd i projekter, der ikke inddragede skoler.

Studerende i co-creation

Hvis man ser pa studerende i videregdende uddannelse bredt set, er der internationalt
forskellige diskurser relateret til inddragelse af studerende i udvikling. Der er fx en
forskningsgren med overskriften “studerende som partnere” (Matthews et al., 2018;
Mercer-Mapstone et al.,, 2017) med begrundelser relateret til den sdkaldt neoliberale
agenda, hvor studerende haevdes i stadig stigende grad at blive forbrugere i uddan-
nelsesbutikken. I andre udgivelser argumenteres der teettere pa en konkret didaktisk
praksis for, at man i videregdende uddannelse bgr beveege sig veek fra at anskue ind-
holdet som noget, der leveres til de studerende, og hen imod i hgjere grad at anskue
indholdet i perspektiv af en feelles meningsskabelse, altsa det, man kan ggre sammen
med de studerende (Bovill & Woolmer, 2019; Bovill 2020a, 2020b). Valget i forskningen
har veeret primaert at referere til sidstnsevnte framework, da konteksten minder om
indsatser i NAFA. Men for lige at runde de forskellige diskurser af er et andet argument
for at inddrage studerende i forsknings- og udviklingsopgaver, at der i videregdende
uddannelse er et mal om, at de skal udvikle underspgelseskompetence, bl.a. fordi de
far brug for dette i bachelor- og masterprojekter. Walkington (2015) henviser, ligesom
Bovill (2020b), til forskellige grader af studenterinvolvering —fra at de studerende far
en underspgelsesopgave, som de er informeret om har forskningsrettede méal, men
hvor de ikke er inddraget i beslutninger om fokus, til at de studerende arbejder auto-
nomt med egne underspgelser. Der er ogsa tidligere forskning relateret til naturfag,
hvor Ebert et al. (2022) fx henviser til leererstuderendes underspgelser i en geoscience-
kontekst. Endelig kan det fra en dansk kontekst naevnes, at der i forbindelse med den
sidste leereruddannelsesreform leegges op til, at de studerende i hgjere grad indgar i
underspgelser i praksis.

Tilbage til det anvendte framework: Bovill (2020a, 2020Db) definerer co-creation i
undervisningsudvikling som en lpbende, kreativ og gensidig udbytterig proces, hvor
studerende og undervisere samarbejder og forhandler og traeffer nogle beslutninger
sammen. Der henvises til fire forskellige roller, som studerende kan patage sig eller
fa: repreesentant, konsulent, paedagogisk co-designer eller medforsker. Dette er ikke
distinkte kategorier, men repraesentantrollen daekker typisk over en eller et par stu-
derende, der er valgt fra en stprre gruppe, hvorimod konsulentrollen kan beskrive en
situation, hvor underviseren spgrger nogle studerende om deres studenterperspektiv
iforbindelse med et givent projekt. Rollen som paedagogisk co-designer eller medfor-
sker siger ikke i sig selv noget om, hvor mange studerende der deltager, men Bovill
(2020a) understreger, at der er behov for mere viden om co-creation, som involverer
hele hold af studerende og ikke kun de seerligt engagerede. I relation til forskellige
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niveauer af involvering illustreres i figur 1 et kontinuum fra de leererstuderendes
deltagelse som en del af undervisningen til en stigende grad af delte beslutninger
og lige ansvarsfordeling. Deltagerstigen er bl.a. illustreret af Bovill og Bulley (2011)
og senere inddraget i Bovill (2020a) (figur 1).

Leererstuderende er i kontrol i
> beslutningsprocesserne og har dermed
substantiel indflydelse

Leererstuderende har en raekke valg og har
>‘ indflydelse pa beslutningerne

J

J

4. En bred vifte af valg for leererstuderende ud
fra forud-beskrevne muligheder Leereruddannere er i kontrol i
> beslutningsprocessen, men lader sig informere
af de lzererstuderendes feedback
3. Etbegreenset antal valg for lsererstuderende
fra nogle forud-beskrevne muligheder

2. Deltagelse af leererstuderende formuleres

eksplicit men leereruddannere er i kontrol .
Laereruddannere tager alle beslutningerne

1. Leererstuderende udfgrer 'noget' i et pa
forhand beskrevet projekt — ingen interaktion

Figur 1. Leererstuderendes involvering i et projekt. Termen co-creation refererer her til niveau
5-8 pd deltagerstigen (frit efter Bovill & Bulley, 2011; Bovill, 2020Db).

Med reference til deltagerstigen i figur 1 anvendes termen co-creation i nerveerende
underspgelse med reference til niveau 5-8, hvor de leererstuderende er i kontrol og har
indflydelse pa beslutninger, i hvert tilfeelde i dele af et givent projekt, selvom rammen,
som det ofte er tilfeeldet i NAFA, initialt er udviklet af leereruddannere. Derfor er valget
i teksten at anvende “medudvikler” til preecisering af typen af co-creation. Pointen
fra Bovill (2020a) er netop, at forskellige niveauer af studenterinddragelse kan give
mening i forskellige kontekster, og at begrebet co-creation ogsa vil kunne anvendes
i kontekster, hvor der er truffet nogle rammeseettende valg fra undervisers side.

Positioneringsteori

Vihenviser ovenfor til forskellige roller, som studerende kan patage sig eller f4 tildelt
i co-creation. Denne formulering aktualiserer begrebet positionering, der typisk an-
vendes i analysen af menneskers identitet og sociale liv og fremhaeves som et mere
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dynamisk begreb end rolle (Van Langenhove & Harré, 1999; McVee et al., 2018). Posi-
tioneringsteori fremhaever kort fortalt, at vi som mennesker har multiple identiteter,
der konstrueres diskursivt og forhandles lpbende i det sociale liv, dvs. at en “position”
er et produkt af diskursive praksisser. Positionering kan veere selvvalgt og bevidst,
hvor man mobiliserer bestemte diskurser for at seette sig i en seerlig position, men
positionering kan ogsa veere eksternt styret og/eller handle om ubevidste processer.
Pointen er, at man kan tale om béade selvpositionering og positionering af andre - i
neerveerende kontekst altsd bade om, hvordan de studerende positionerer sig selv i
forbindelse med udviklingsprocesserne, og om, hvordan leereruddannere bevidst eller
ubevist positionerer de studerende. I den sdkaldte positioneringstrekant henvises til
de tre elementer position, handling og det narrativ, der udfolder sig, og med reference
til narrativerne er det her seerligt interessant at forfplge de studerendes perspektiver.
Samlet set leder det frem til fplgende forskningsspgrgsmal.

Forskningsspergsmdl

* P4 hvilke mader involveres og positioneres de leererstuderende i lzereruddannernes
professionel inquiry-projekter i NAFA?
» Hvilke typer af udbytter og udfordringer fremhaever de leererstuderende?

Design og metode

Dataindsamling

Figur 2 viser et overblik over PLF-arbejdet, som er ramme for undersggelsen, og da-
tagenereringen. For at fa indblik i bade bredden og dybden af de leererstuderendes
oplevelser har vi kombineret kvantitative og kvalitative metoder. Som det fremgar af
figuren, henvises der til data fra spgrgeskemaet fra rammen af PLF-arbejdet i de fprste
to temaer i NAFA. De kvalitative data, der anvendes i artiklen, er dels fra tema 2, dels
fra tre cases og dels fra et gruppeinterview, hvor studenterrepreesentanter fra de tre
cases blev sat sammen, efter de havde deltaget i et fortolkningsseminar. Formatet
med tveergdende fortolkningsseminarer blev udviklet i forbindelse med tema 1 (lees
mere i Nielsen et al., 2024) og blev altsa gentaget i tema 2, nu ogsa med deltagende
leererstuderende.
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Case 1: Leererstuderende undersager elevtegninger som en formativ

PLF-samarbejde: Tema 1, primart evalueringsmetode i NT og biologi. Eksternt samarbejde med lokal Zoo.
. ;

lzereruddannere + Tema 2, tre cases med Case 2: Leererstuderende undersgger elevperspektiver gennem interview som
co-creation med lzererstuderende evalueringsmetode i biologiundervisning.

Case 3: Didaktisk rekonstruktion af ny naturvidenskabelig viden. Samarbejde

Professionel inquiry UNI, UC og skole. Leererstuderende underseger evalueringsmader elevudbytte

projekter i 16-20 PLF'er, Fortolkningsseminar Fortolkningsseminar
planlagt bottom-up med leereruddannere og leereruddannere, forskere og

reference til temaerne forskere leererstuderende fra de tre cases
i

Tema 1: Den dobbeltdidaktiske dimension med fokus pa Tema 2: Evaluering i et dobbeltdidaktisk perspektiv
dannelse og kompetence

Marts 2022 1112- 2022 Marts 2023 30/11- 2023 Marts 2024
q o . Case 1: . .
ForSkanSp_rojektet' Elevprodukter, szt af elevtegninger, Gruppeinterview med
Datagenerering leererstuderendes refleksive skrivning og EARIEEIEE i Gl i cEEEs el
e e e e preesentation og deltagelse i feelles
. analyse pa fortolkningsseminaret
Case 2:
Survey leererstuderende Elevprodukter, undervisningsdesign, Survey leererstuderende
efter PLF interventioner leererstuderendes refleksive skrivning og efter PLF interventioner
interview med leererstuderende.
Case 3:

Elevers evalueringsprodukter.
Leererstuderendes refleksive skrivning og
interview med laererstuderende.

Figur 2. Overblik over NAFAs PLF-indsats 2022-24 og datagenerering i forskningsprojektet.

Spergeskemaet er distribueret til et nationalt udvalg af leererstuderende, som pa for-
skellig vis deltog ileereruddannernes PLF-arbejde. PLF-koordinatorerne sgrgede for, at
de studerende modtog linket og svarede anonymt. Undersggelsen blev gennemfgrt
to gange: efter tema 1 (N = 178) og efter tema 2 (N = 197). Skemaet omfattede Likert-
skala-items om de studerendes medvirken i projektets faser, relevans som kommende
naturfagsleerer samt fagligt og fagdidaktisk udbytte. Derudover blev der spurgt om,
hvorvidt de under forlpbet havde gennemfprt egne undersggelser med elever pa sko-
len eller i en anden kontekst. De kvantitative items blev efterfulgt af dbne spgrgsmal
om, hvad de fandt mest udbytterigt, og hvilke udfordringer de oplevede. Der blev
ikke direkte spurgt med brug af termen “co-creation”, da den specifikke forsknings-
interesse fprst opstod ved analysen af svarene fra fprste runde, og det er en pointe,
at den samme survey gentages gennem NAFA-forlgbet. Resultaterne fra fgrste runde
(efter tema 1) er publiceret (Nielsen et al., 2024), mens fokus her er pa udviklingen fra
tema 1 til tema 2.

De tre cases blev samplet ud fra leereruddannernes indledende overvejelser om
at ville arbejde med stprre inddragelse af de studerende i forbindelse med tema 2 og
med et blik for geografisk spredning. I de tre cases indgik kvalitative datakilder som
artefakter fra afprgvningerne og de studerendes refleksive skriverier. Desuden blev
der gennemfprt lokale semistrukturerede interviews med de deltagende leererstude-
rende med fokus pa deres erfaringer med som leererstuderende at veere involveret i
PLF-arbejde, deres perspektiver pad co-creation og de udfordringer og muligheder, de sa.
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I det semistrukturerede gruppeinterview (Kvale & Brinkmann, 2009) deltog seks
leererstuderende, der som repraesentanter fra de tre cases var med i et fortolknings-
seminar sammen med leereruddannere og forskere i november 2023. Interviewgui-
den fulgte tre overordnede temaer: 1) involvering som studerende i de respektive
projekter, 2) erfaringer fra preesentation og deltagelse i fortolkningsseminaret og 3)
de studerendes bud p4, hvordan man kan arbejde med co-creation som en del af lee-
reruddannelsen, og hvorvidt det giver mening at ggre det. Samtlige interviews blev
lydoptaget og transskriberet ordret.

Dataanalyse

De lukkede spgrgeskemaitems er analyseret ved frekvens- og krydstabuleringer, mens
abne refleksioner og gvrige kvalitative data er bearbejdet via refleksiv tematisk ana-
lyse (Braun & Clarke, 2006; Braun et al., 2018). Den tematiske analyse fulgte flere trin:
fgrst en individuel caseanalyse, hvor tre forskere i feellesskab kodede hver enkelt
datakilde, og dernzest en tveergdende casestudieanalyse i flere iterationer. Som en del
af denne proces blev der formuleret veerdiskabelsesnarrativer (value-creation stories)
for hver af de tre cases (Wenger et al., 2011; Wenger-Trayner & Wenger-Trayner, 2020)
med fplgende kategorier:

* Umiddelbar veerdi: de studerendes oplevelse af at indgé i processen

* Potentiel veerdi: hvad de studerende far ud af processen som kommende leerere

* Anvendt veerdi: hvordan de anvender ny viden i praksis

* Realiseret veerdi: hvad de konkret gor, fx i efterfplgende praktikperioder, pa bag-
grund af deltagelsen.

Anvendelsen af det praksisteoretiske framework med fokus pa veerdiskabelse i sociale
leeringskontekster (Wenger-Trayner & Wenger- Trayner, 2020) i den samlede fglge-
forskning uddybes i Nielsen et al. (2025). “Verdi” kan i denne forstaelse handle om
bade positiv og negativ veerdi, men i naerveerende kontekst, hvor der baseret pa data
fra hele kohorten samles op pa bdde udfordringer og muligheder, er valget at anvende
veerdiskabelsesnarrativer til seerligt at illustrere mulighedsrum. For bedst at vise disse
mulighedsrum fordrede arbejdet med de multiple situerede data fra de enkelte cases
lidt forskellige tilgange for at illustrere veerdiskabelsen. Da der ikke er plads til at g i
dybden med den systematiske analyse af data fra hver enkelt case, har valget veeret,
at dette preesenteres som supplerende data i form af eksemplificeringer i tre bokse,
mens der i brpdteksten er fokus pa den tveergdende caseanalyse.

Den tveergdende caseanalyse forlpb, med reference til induktiv refleksiv tematisk
analyse (Braun et al, 2018), i flere iterationer. Seks forskere — mindst to pr. interview
- identificerede indledende temaer individuelt, for de samlede resultaterne og for-
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handlede sig frem til syv endelige temaer via en bricolage-proces. De abne spgrgeske-
maitems blev ligeledes kodet induktivt, dels for at muligggre krydstabulering med de
kvantitative Likert-items, hvor to forskere arbejdede iterativt sammen om kodning og
sammenligninger, dels som et supplerende perspektiv i bricolage-processen.

Resultater

Fgrst preesenteres resultaterne fra surveyen med den landsdeekkende kohorte af lze-
rerstuderende. Derefter fplger en tematisk analyse af data fra de tre cases og fra grup-
peinterviewet. Som en sidste type af repreesentation gives der eksempler undervejs i
form af veerdiskabelsesnarrativer fra hver af de tre cases (i tekstbokse) for at bidrage
yderligere med nogle studerendes stemmer.

Survey blandt leererstuderende

Ifigur 3 vises de leererstuderendes oplevede udbytte og deres svar vedrprende relevans
som fremtidig naturfagsleerer efter tema 2 (figur 3). Der er ikke stor forskel pa deres
svar i de to items, og overordnet set er der et relativt hgjt udbytte.

46%
43%

30% 29%
22%
15%
7% .
4% 2% 2%
[ | —
| meget haj grad | hej grad I negen grad | mindre grad Slet ikke

| hvor hgj grad har du oplevet det som fagligt/fagdidaktisk udbytterigt at vaere med?
B | hvilken grad oplever du det omrade, der er arbejdet med, som centralt for dig som kommende naturfagsleerer?

Figur 3. Leererstuderendes svar pd to spgrgsmdl om udbytte efter tema 2 i NAFA.

Hvis man sammenligner med svarene efter tema 1 (Nielsen et al., 2024), ses en lille,
men ikke signifikant udvikling, hvor fx 13 % i fgrste runde svarede “I mindre grad”
eller “Slet ikke” pa spgrgsmalene om oplevet udbytte versus 9 % efter tema 2 (figur
2).Isvarene pa itemmet om relevans som fremtidig naturfagsleerer var der 7% i disse
kategorier i den fgrste survey mod 6 % i figur 3.
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I de &bne refleksioner uddybes hhv. muligheder og udfordringer. Den stgrste del af
refleksionerne (52 %) om positive muligheder handler om afprgvninger med elever
enten overordnet - “at undervise elever og prgve noget af” — eller mere udspecificeret
relateret til en systematisk indsigt i elevernes perspektiv - “Det at arbejde systematisk
med elever og saette fokus pad elevernes tanker og systematik”. Der er desuden en del
refleksioner med reference til underspgelseskompetencer (11 % af alle refleksionerne)
enten generelt — “Det er fedt at veere med til at udvikle en ny tilgang til evaluering”
- eller med reference til arbejdet med specifikke data - “arbejdet med interview som
en metode til at evaluere elevernes leering”, “jeg har faet feedback pd min egen under-
visning gennem observationer” og “at fa indblik i, hvordan elevtegninger kan bruges
til at formidle erfaringer eller viden hos elever”.

Da tema 2 overordnet set har handlet om evaluering, er det ikke overraskende, at
begreberne evaluering og feedback indgar. Det fremgar, at en af de citerede studerende
refererer til elevtegninger. Denne studerende har veeret medicase 1, der uddybesiet
verdiskabelsesnarrativiboks 1. Derudover er der flere leererstuderende, der refererer
til deres egen professionelle leering relateret til naturvidenskabeligt eller naturfags-
didaktisk indhold, fx til indsigt i elevernes laering og interesse, og der er nogle, der
eksplicit refererer til det fremtidige arbejde som naturfagsleerer: “Jeg teenker, at veerk-
tpjet har inspireret mig til at teenke evaluering pa nye mader i skolen” — hvilket ogsa
illustreres i boks 1. Der er endvidere enkelte refleksioner, der handler om afprgvninger
med mindre grupper af elever i sdkaldt microteaching, hvor der fx er inviteret nogle
elever pa campus. Denne tilgang opleves dog ogsd som lidt kunstig.

Et markant tema i relation til de oplevede udfordringer er en erkendelse af, hvor
tidskraevende sddanne projekter kan veere. Flere studerende udtrykker en bekymring
om, hvorvidt det kommer til at tage (for meget) tid fra andre temaer i leereruddan-
nelsen/fagene. Men der er omvendt ogsa studerende, der henviser til, at det er en
udfordring, at der har veeret for lidt tid til at lave en egentlig systematisk undersg-
gelse. Desuden er der studerende, der reflekterer over, hvor udfordrende det er at veere
med iunderspgelse og udvikling, ndr man er novice: “Det kan veere sveert at finde pa
underspgelser om emner, man ikke er helt sikker i.”
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Boks 1: Leererstuderende undersgger elevtegninger som formativ evalueringsmetode

I denne case undersggte lererstuderende elevtegningers potentiale som formativ evalu-
eringsmetode i natur/teknologi og biologi i samarbejde med Givskud Zoos skoletjeneste. Med
reference til formativ evaluering i naturfag blev de leererstuderende introduceret til elevteg-
ninger som evalueringsmetode (bl.a. Fowler et al., 2020). De studerende arbejdede i grupper
med undervisning af en 4.-klasse i Givskud Zoo. Opgaven var at planlaegge og i praktikken
afprpve aktioner, der involverede elevtegninger. Tilbage pd campus diskuterede de deres data
med medstuderende og leereruddannere. I veerdiskabelsesnarrativet (figur 4), der er baseret
pd en studerendes udsagn fra et gruppeinterview, gives der udtryk for, at positionering i en
medudviklerposition i en co-creation-proces gav en umiddelbar veerdi i form af en opmaerk-
somhed pd de mange forskellige evalueringsmuligheder i undervisningen. Desuden ser den
leererstuderende et potentiale i forhold til elevernes leering og inklusion og henviser til styr-
kede forudsaetninger for at arbejde innovativt med kreative evalueringsprocesser. Arbejdet
med elevtegninger har for denne studerende som ny leerer givet en konkret veerdi i form af
at anvende elevtegninger til refleksion over egen undervisning samt en realiseret veerdi i
form af fortsat at veere underspgende i forhold til evalueringsudbytte af elev-elev-samtaler
og leerer-elev-samtaler. Det skal her tilfgjes, at den studerende i en efterfplgende podcast og
artikel med reference til projektet har udtalt, at vedkommende som ny leerer har holdt oplaeg
for kollegerne og fgler sig lidt som en ekspert i evaluering, sd her er endvidere tegn pd det,
Wenger-Trayner og Wenger-Trayner (2020) kalder transformativ veerdi.

Umiddelbar vaerdi Potentiel vaerdi

Det synes jeg var
motiverende. Og s, ja, at fa
lov at sidde og lave et
undervisningsforlgb i
praksis.

Fordi jeg synes lidt ofte at
det bliver sadan nogle
“fantasiforlgb”. Nu laver jeg
gaseajne. Men det bliver
noget med, sadan teoretisk,
udvikle et
undervisningsforlob.
Det er jo det her man gar

hjem og fortaeller om.

[En legende tilgang] som
fales rigtigt for mig, og som
Jjeg tror muligvis ja, er sadan
en tilgang, jeg vil komme til
at have til undervisning, nar
jeg kommer ud pa den
anden side af uddannelsen.

Figur 4. Vaerdiskabelsesnarrativ fra en studerende fra projekt om elevtegninger.

MONA 2026-1

De leererstuderendes erfaringer og perspektiver uddybes yderligere nedenfor. Her
fortseetter vi med et survey-spprgsmal om, hvilke dele af projekterne de studerende
har veeret en del af i hhv. den fgrste iteration (tema 1) og den anden iteration (tema
2) (figur 5). Som nzevnt viste der sig i data fra tema 1 en korrelation mellem oplevet
udbytte og deltagelse i udvikling i regi af projekterne (Nielsen et al., 2024). En kor-
relation, der som fremhaevet ovenfor ikke kun handlede om samarbejde med skoler,
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men ogsd viste sig i deltagelse i udvikling af PLF-projekter, der ikke havde samarbejde

med skoler.
JEG HAR VARET MED TIL AT UDVIKLE
PROJEKTET/FORLYBET
I meget hej grad Ihejgrad mlnogengrad ®mImindre grad  mSlet ikke

JEG HAR BIDRAGET MED IDEER TIL, HVAD
DER KUNNE ARBEJDES MED

| meget hej grad Ihej grad ®Inogengrad m®Imindre grad mSlef ikke

TEMA 1 19% 20% 23% 17%

TEMA 2 19% 32% 17% 13%

|

JEG HAR HAFT (MED)INDFLYDELSE PA
RAMMESZATNING AF DET, VI HAR LAVET

| meget hej grad Ihej grad mlinogen grad mimindre grad mdlet ikke

TEMA ] 14% 22% 18% 24%

|

TEMA 2 16% 26% 19% 12%

Figur 5. Tre items med svar fra de laererstuderende efter arbejdet med hhv. tema 1 0g tema 2.

» o

Med den rpde streqg markeres, hvor mange der har svaret “I meget hgj grad”, “I hgj grad” plus “I
nogen grad”.

Data fra den anden iteration (tema 2) viser, at andelene af studerende, der svarer, at
de har veeret med til at udvikle i regi af projektet, at de har bidraget med idéer, og at
de har haft medindflydelse pa rammeseetningen, alle er steget. Hvis man ser pa det
samlede antal studerende, der svarer “I meget hpj grad”, “I'hgj grad” og “Inogen grad”,
er det en signifikant stigning, der dog mé fortolkes med forsigtighed, da det ikke er
de samme studerende, der har veeret med i de to runder. Men samlet set er der tegn
pa, at PLF erne har taget udfordringen med at finde mader, hvorpé de kan involvere
de studerende, pa sig.
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N&r man sammenligner data fra de to ar, er der endvidere en meget stor og signi-
fikant udvikling i andelen af studerende, der har lavet underspgelser i samarbejde
med en skole og/eller med inddragelse af elever. I survey efter tema 1var der 29 %, der
svarede ja til dette spprgsmal, mens det efter tema 2 var 77 %. Dette m4 tages med i
betragtning i forhold til at forsta de studerendes oplevelse af at veere medudviklere,
selvom data fra runde 2 ligesom fra runde 1 viser, at deltagelse i udvikling ogsd kan
opleves i projekter uden samarbejde med skoler.

Analyser med krydstabuleringer viser, at der ligesom i fgrste runde er en positiv kor-
relation mellem det oplevede udbytte og oplevelsen af at have deltaget i udvikling
som lererstuderende (figur 6).

INVOLVERING KRYDSETMED UDBYTTER

| MEGET H@J GRAD 40% 17%
é | NOGEN GRAD 19% 11% 26% 18%
% | MINDRE GRAD  14% 14% 21% 43%
2

SLET IKKE 67%

SUMMED 19% 19% 19% 19%

| meget hgj grad Ihgjgrad mlnogen grad mImindre grad mSletikke

Figur 6. Svar pd det gverste spgrgsmdl i figur 5 om deltagelse i udvikling i Tema 2 (ses nederst
som summed), i krydstabulering med svar pd, hvorvidt deltagelsen opleves som udbytterig fra

figur 3 (y-akse).

Ud fra figur 6 kan man konkludere, at det oplevede udbytte gennemsnitligt er stprre
blandt de leererstuderende, der ogsa rapporterer at de har veeret med i udvikling. Vi
kan ikke sige noget om &rsag-virkning, men ved inddragelse af de kvalitative data,
der refereres nedenfor, og de forskellige veerdiskabelsesnarrativer (de tre bokse) er
det en plausibel hypotese, at udviklerpositionen har betydning for udbyttet. Se fx i
boks 2, hvordan en leererstuderende kobler deltagelse i udvikling af og afprgvning i
praksis med sin motivation.
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Boks 2: Elevperspektiver gennem interview som evalueringsmetode i biologiunder-
visningen

Idenne case involverede et PLF et hold leererstuderende med biologi i et samarbejde med en
lokal skole. Det overordnede fokus var “god biologiundervisning”. De leererstuderende var
inddelt i grupper. Hver gruppe planlagde og gennemfgrte fire biologilektioner for enten en
halv 7.- eller en halv 8.-klasse (ca. 12. elever) inden for et selvvalgt emne. Med henblik pd plan-
leegning og evaluering af undervisningen gennemfgrte de elevinterviews fgr og efter under-
visningen. Arbejdet involverede udvikling af undervisning og deling af viden og erfaringer
mellem leererstuderende og PLF i en co-creation-proces (Bovill, 2020a). De lzererstuderende
formulerede sdledes deres egne undersggelsesspgrgsmdl og hypoteser sdsom:

“Elever vil opleve stgrre indre motivation for at deltage i undervisningen, ndr de er
engageret i aktiviteter baseret pd en legende tilgang, hvor de er bdde fysisk og mundt-
ligt aktive, og derfor vil antallet af elever, der tilegner sig den intenderede naturfaglige
viden, veere hgjere.”

Veerdiskabelsesnarrativet er baseret pd en studerendes udsagn fra et gruppeinterview (figur
7). Det bemeerkes, at det at udvikle undervisningsforlgb til reel anvendelse i praksis, frem
for blot at udvikle teoretiske forlgb som en del af leereruddannelsen, medfgrer en oplevelse
af umiddelbar vaerdi i form af motivation, og at den legende tilgang til undervisningen,
som den studerende i samarbejde med medstuderende og leereruddannere har veret med
til at afprpve, potentielt kan komme i anvendelse som kommende laerer. Efter co-creation-
aktiviteterne i biologi blev den nye viden desuden anvendt i en opgave i faget paedagogik og
leererfaglighed. Den leererstuderende giver udtryk for, at co-creation-processen medfgrer en
realiseret veerdi i form af medbestemmelse i uddannelsen, og vurderer, at det har betydning
for egen motivation.

Umiddelbar vardi
Generelt har arbejdet med
tegninger i N/T gjort mig
opmaerksom pa evaluering
generelt ift. at se, at der
findes mange alternative
mader at evaluere pa. Vi
skal blot teenke
mulighederne og prave det
af.

Potentiel vaerdi
Tegneopgaven [har] udvidet
mit syn pa undervisning og
styrket mine forudsaetninger
for at integrere kreativitet
som evaluering i
folkeskolen. Det har
inspireret mig til at udforske
Yyderligere innovative
metoder for at forbedre
elevernes lzering og skabe
en inkluderende
undervisningspraksis.

Figur 7. Veerdiskabelsesnarrativ fra en studerende fra projektet om interview som
evalueringsmetode.
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Tematisk analyse af kvalitative data pd tvaers af cases

I den tematiske analyse traeder to overordnede temaer tydeligt frem pa tveers af de tre
cases (se mere om case 3 i boks 3): oplevelsen af medejerskab som en kilde til fagligt
udbytte og de rammebetingelser, der bdde muligggr og heemmer dette udbytte. Nar
de studerende taler om deres oplevelse af medejerskab, forteeller de, at deres inddra-
gelse som medudviklere gav dem en fglelse af, at de rent faktisk pavirkede undervis-
ningens tilretteleeggelse — og at dette skabte reel leering. I case 1 (elevtegninger) slog
en studerende fast: “Ved at inddrage tegninger som en evalueringsmetode blev jeg
opmzerksom pa, hvordan kreativitet kan berige forstaelsen af biologiske begreber.”
Og det at skulle beskrive, hvorfor tegningerne gav indsigt, forte til, at de efterfglgende
folte sig som “eksperter i evaluering”. I case 2 (elevperspektiver gennem interview)
gav det at formulere egne hypoteser og gennemfgre elevinterviews bade fgr og ef-
ter undervisningen et steerkt ejerskab: “Vi har hele tiden haft retten til at sige, at
det faktisk ikke helt er sddan, vi som studerende har lyst til at ggre det. Og s& har vi
endret de ting. Og faet lov til det ogsad”
i paedagogik og leererfaglighed. Endelig vidner case 3 om, at tveerfagligt samarbejde
og konkrete modeller for didaktisk rekonstruktion skaerper de studerendes blik for
“elementeer viden”. Som en studerende forklarede: “Det gav mig et klart billede af,

- en frihed, som blev genanvendt i opgaver

hvad der er elementzer viden, og hvordan man kan bruge demonstrationsforsgg i
undervisningen” — en erkendelse, som blev anvendt i deres praktik.

Sidelgbende med disse styrkede positioner peger alle tre cases ogsa pa udfordringer.
Det fremhaves, at tidspres, uklare rammer og forskelligartede faglige forudsaetninger
kan fungere som en haemsko. Flere studerende beskriver projektet som “sa tidskree-
vende, at jeg neesten ikke kunne nd mine andre opgaver [i praktikken]” eller med “for
lidt tid til at lave en ordentlig underspgelse”. En studerende gav udtryk for, at “det
var sveert at fi alle tradene til at heenge sammen - hver for sig gav det mening, men
som helhed var det udfordrende”. Dette peger pa nedvendigheden af malrettet stil-
ladsering og en tydelig didaktisk kontrakt om roller, ejerskab og forventninger, som
det fremgér af dette citat: “Jeg fplte mig en smule utilstreekkelig som medundersgger,
fordi jeg ikke ved, om jeg har gjort det ordentligt.” Nogle studerende oplevede desuden,
at projektarbejdet blev en “add-on”, der trak fokus veek fra den daglige undervisning:
“Jeg ville have haft mere ud af min daglige biologiundervisning.”

Sammenfattende viser analysen, at de mest veerdiskabende leeringsrum opstar,
nar de studerende reelt inddrages i design, gennemfgrelse og evaluering under klare
rammer, med tilstreekkelig tid og malrettet stilladsering.
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Boks 3: Didaktisk rekonstruktion af ny naturvidenskabelig viden

Idenne case deltog leererstuderende i en videreudvikling af Model of Educational Reconstruc-
tion (Duit et al, 2012) med henblik pd at forbedre anvendeligheden af modellen for leerere

i udskolingen til didaktisk rekonstruktion af ny naturvidenskabelig viden. De studerende
udviklede undervisning med fokus pd ny naturvidenskabelig viden inden for temaet vedva-
rende energi, der blev afpravet som en del af et feellesfagligt forlgb med udskolingselever. De
leererstuderendes planlegning og gennemfgrelse af undervisningen foregik i studiegrupper
pd tveers af naturfagene.

Iveerdiskabelsesnarrativet med udsagn baseret pd et interview med en af grupperne af lerer-
studerende (figur 8) er der her citater fra flere studerende, da det baseret pd de situerede data
fra casen, hvor der deltager studerende med forskellige naturfag, var den bedste mdde kort
at illustrere veerdiskabelsen pd. For at sikre gennemsigtighed om denne metodiske forskel
fra de to andre cases er der flere farver i figuren. Det illustreres, at samarbejdet med laerer-
studerende med en anden naturfaglig profil har bidraget til en umiddelbar veerdi i form af
motivation og inspiration. Der opleves desuden et potentiale i, at det kan lade sig gore at
integrere ny naturvidenskabelig viden i undervisningen. Denne nye didaktiske viden har

en anvendt vaerdi, en eendring i praksis i form af fokus pd elementaer viden, ndr de laerer-
studerende efterfplgende, og uden for projektets kontekst, underviste i praktik. Der naevnes
desuden et stprre fokus pd, hvordan der skal undervises i det elementzare, fx ved at bruge
demonstrationsforsgg. Dette er en aendring af praksis og derfor en realiseret veerdi, der poten-
tielt kan give de leererstuderende nye perspektiver pd eksisterende undervisningsmaterialer.

Umiddelbar vaerdi
Der blev skudt nogle mega
gode ideer ind og nogle
gode lgsninger og nogle
gode tanker [om
undervisning i ny
naturvidenskabelig viden] og
altsa det synes jeg var
enormt givende og enormt
motiverende at have en
gruppe.

Anvendt veerdi
Nu er jeg i praktik, og det er
rigtigt, det fylder rigtig meget,
og vi snakker rigtig meget
om det her med sadan, hvad
er det reelt set der er vigtigt
at de tager med sig videre
her fra den her undervisning,
séa det ikke bare er, at vi
propper s& meget viden i
som overhovedet muligt.
Men man er mere selektiv.

Realiseret vaerdi
Men jeg fik sadan en, aah
néar man fortaeller noget teori,
sa giver det faktisk rigtig god
mening, at vise et lille
demonstrationsforsag eller
haenge det op pa et eller
andet eleverne kan tage og
holde i og gribe pa og det
prover jeg ogséa at gere her i
praktikken, synes jeg. Det er
en ting jeg i hvert fald
virkelig synes jeg fik ud af
det der.

Figur 8. Vaerdiskabelsesnarrativ baseret pd udsagn fra en gruppe studerende fra projekt
om didaktisk rekonstruktion.

Leererstuderende i fortolkningsseminar

Seks leererstuderende, to fra hver case, deltog som studenterrepraesentanter i et for-
tolkningsseminar og indgik ved afslutningen af dette i et fokusgruppeinterview (se
overblik i figur 2). Samlet peger deres forteellinger p tre gennemgaende temaer.
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Tema 1 handler om “anerkendelse og inklusion”. De leererstuderende oplevede, at
seminaret gav dem en plads i det professionelle faellesskab. Som en af dem sagde:
“Jeg har langt hen ad vejen [...] haft en oplevelse af, at vi [er] pa lige fod.” De fplte sig
hgrt og respekteret af bade erfarne undervisere og forskere, og selvom de ikke kendte
hinanden i forvejen, opstod der en seerlig fplelse af samhgrighed blandt de seks stu-
derende: “Det er godt, at der er andre unge her.”

Tema 2 handler om “frihed til at eksperimentere”. De laererstuderende fremhae-
vede, at de lokalt havde haft reel frihed til at udforske egne idéer: “Faet lov til at ggre
tingene, som vi gerne vil ggre det [...] leere af de fejl eller de gode ting, der kommer ud
af det.” Denne handlemulighed gjorde det muligt at afprgve metoder, der passede til
deres interesser og styrker, og flere neevnte, at de efterfglgende kunne overfgre den
eksperimenterende tankegang direkte til deres arbejde med elever.

Det tredje og sidste tema har vi kaldt “mestringsmotivation gennem specialiseret
viden”. Mgdet med forskere og erfarne leereruddannere gav de studerende lyst til at
fordybe siginye paedagogiske emner. En udtrykte det s&ledes: “en helt unik mulighed
for at prove [...] noget andet i min leereruddannelse og noget, som jeg maske ikke lige
sadan far chancen for ellers. Altsd man har jo selvfplgelig kontakt til sin underviser
ude pa skolen, men pre¢ve at komme her og veere i sddan et forum, der bare er fuld af
undervisere og forskere.” Adgangen til specialiseret viden styrkede deres fplelse af at
bidrage til den paedagogiske dialog og understregede, at det at kunne mestre et nyt
felt kan veekke vedvarende engagement.

Diskussion

De forskellige analyser supplerer hinanden i en forstaelse af mader, hvorpa studerende
kan involveres og positioneres i leereruddannernes professionel inquiry-projekter. De
tre cases illustrerer tre konkrete mader at involvere studerende pa ileereruddanneres
naturfagsdidaktiske udviklingsprojekter, sa leereruddannernes uddannelsesudvikling
gennem systematisk professionel inquiry (Boyd & White, 2017) ogsa kan &bne for
medudviklerpositioner for de studerende, hvor de far erfaringer med systematiske
underspgelser. Det peger pd nogle interessante sammenhaenge mellem selvpositio-
nering og positionering af andre (Van Langenhove & Harré, 1999; McVee et al,, 2018),
hvor den udvikling, der med NAFA er sat i gang for leereruddannerne, far betydning for
deres positionering af de leererstuderende og ogsa for de leererstuderendes forstdelse
af egen position. Et centralt fund fra den nationale kohorte af leererstuderende er, at
det faglige og fagdidaktiske udbytte gennemsnitligt er stgrre hos de leererstuderende,
der henviser til at have deltaget i en medudviklerposition. Nar man ser pa tveers af
de tre cases (boks 1-3) og ogsa involverer de leererstuderende, der har haft en sezerlig
repreesentantrolle ved et fortolkningsseminar, ser medudviklerpositionen, hvor man
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har en vis grad af autonomi og indgar i samarbejde med leereruddannere og medstu-
derende, ud til at veere koblet til en hgjere grad af motivation og engagement. I forhold
til indsatser med co-creation pa hele hold af studerende (Bovill, 2020a) pa leererud-
dannelsen eller andre videregdende uddannelser er det vigtigt at fremheeve, at det er
nogle i forvejen motiverede studerende, der har valgt at patage sig repreesentantrollen
og deltage i det naevnte fortolkningsseminar, og det er ikke givet, at alle studerende
ville kunne indga i og fa udbytte af at vere i en sddan repraesentantrolle. Vi har set
tegn pa, at repreesentanterne ogsd kan bidrage med veerdi for resten af holdet, hvilket
dog af omfangsgrunde ikke er uddybet i artiklen. Men det skal understreges, at sam-
menhaengen mellem udviklerposition og udbytte ogsd ses i de kvantitative data fra
hele kohorten af studerende. Med reference til deltagerstigen (Bovill & Bulley, 2011;
Bovill, 2020b) har medudviklerpositionen typisk handlet om, at de studerende har
haft kontrol over nogle omrader efter egne valg. Dette er i overensstemmelse med
resultater fra den omfattende forskning i selvbestemmelsesteori (SDT) (Ryan & Deci,
2017), hvor vigtigheden af at opleve en grad af autonomi fremhzves, og hvor der
ogsd refereres til betydningen af at opleve sig kompetent og opleve samhgrighed som
grundleeggende motivationsfaktorer. Her er det interessant, at en af de studerende i
case 2 (boks 2) henviser til disse faktorer og eksplicit til SDT i argumentationen for sin
egen motivation og den dertil knyttede realiserede veerdiskabelse (Wenger-Trayner
& Wenger-Trayner, 2020).

Der er imidlertid ogsé nogle forskelle, ndr man ser pa tveers af hele kohorten. Med
reference til deltagerstigen har de studerende i alle projekter veeret i kontrol over nogle
dele af processen (trin 5-6). NAFA-rammen har ikke lagt op til co-creation-projekter,
der fra start var feelles udviklet mellem leereruddannere og leererstuderende (niveau
7 og 8), da leereruddannerne har haft til opgave i NAFA at formulere projekterne, in-
den de har haft reel mulighed for at involvere studerende. Men bade internationale
resultater og resultater fra et andet co-creation-projekt med leererstuderende (Nielsen
et al, i tryk) viser, at det ikke er givet, at den mest radikale involvering ngdvendigvis
vil betyde et stprre oplevet udbytte. Vi skal her ogsd veere meget opmarksomme pa
de oplevede udfordringer. Der er flere leererstuderende, der beskriver deltagelsen i
projekterne som udfordrende, kompleks og tidskreevende. Det bliver sdledes tydeligt,
at det er en vigtig opgave som underviser at invitere hhv. de studerende, som stort-
rives i rollen som medudviklere og fx er villige til at patage sig en repraesentantrolle,
og de mere usikre studerende ind i forskellige typer af aktive deltagerpositioner. Det
peger pé, at ndr man arbejder med co-creation i videregdende uddannelse, er der et
stort behov for differentiering og for eksplicit modellering fra underviserens side. Man
ma som underviser veere i dialog med de studerende om, at der kan veere forskellige
mader at bidrage pa og forskellige typer af deltagerpositioneriet co-creation-projekt i
en hel klasse. Det vil kunne adressere de udfordringer med oplevet utilstreekkelighed
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blandt nogle studerende, som underspgelsen peger pa. I forhold til det, som Brousseau
(2002) kalder den didaktiske kontrakt, er det altsa afggrende med en dben menings-
forhandling og forventningsafstemning.

P& tveers af cases er det interessant, at de leererstuderende far konkrete hands on-
erfaringer med forskningsbaserede naturfagdidaktiske tilgange som MER (Duit et al,,
2012) og underspgelsesbaseret modellering (Fowler et al., 2020). Muligheden for, at de
studerende gennem de selvplanlagte undersggelser med elever far konkrete erfaringer
med reference til den fagdidaktiske forskning, ser ud til at bidrage til veerdiskabelsen.
Lererstuderende har ogsa til en vis grad mulighed for dette i deres blokpraktikker,
men det er en kontekst, hvor de stdr med et bredt leereransvar for klasserumsledelse
og for undervisning i naturfag, som skal passe ind i de lokale &rsplaner m.m. Baseret
pa dataidenne underspgelse er der tegn pa, at deres professionelle leererkompetencer
udvikles pa andre og potentielt transformative mader, nar de far mulighed for, som
i de tre cases, at eksperimentere med undervisning ogsa imellem blokpraktikker. S&
der er erfaringer og resultater fra forskningen, der peger direkte ind i nogle mulig-
hedsrum i forhold til den ordineere naturfagsundervisning pa leereruddannelserne og
den integrerede praktik, der med den seneste reform er blevet en fast del af leererud-
dannelsen. Disse serlige mulighedsrum relateret til naturfag og integreret praktik i
leereruddannelsen er ligeledes diskuteret af Nielsen og Wied (2024).

Konklusion

Vi har underspgt, hvordan lererstuderende involveres og positioneres i leererud-
danneres professionel inquiry-projekter i regi af NAFA. Resultaterne viser en positiv
udvikling i de leererstuderendes oplevede udbytte i runde 2, hvor der i hgjere grad har
veeret fokus pd aktiv inddragelse i en medudviklerposition end i runde 1, og hvor en
signifikant stgrre andel af de leererstuderende henviser til at have gennemfprt under-
spgelser pd skoler/med elever. Der ses en korrelation mellem udbyttet som leererstu-
derende og oplevelsen af at veere i en medudviklerposition. Overordnet set fremhaever
de leererstuderende positivt deltagelsen i co-creation sammen med medstuderende
og leereruddannere og for nogle studenterrepraesentanter pa et fortolkningsseminar
ogsd med forskere. Men der peges imidlertid ogsd pa udfordringer. Involvering i co-
creation er relativt tidskraevende, og der er forskellige oplevelser blandt de studerende
af, hvad det betyder at veere medudvikler. Der er derfor studerende, der fgler sig usikre
ienrolle, de ikke helt forstar. Det er séledes afggrende med differentiering, og at man
som underviser kommunikerer eksplicit om forskellige typer af deltagelsesmuligheder.
Her har resultaterne mere generelle implikationer for betydningen af den didaktiske
kontrakt, nar man arbejder med co-creation med studerende pa ungdomsuddannelser
eller videregdende uddannelser.
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English abstract

In the context of professional inquiry projects with science teacher educators in professional learning com-
munities, student teachers’ involvement is examined and the outcomes and challenges they emphasise.
The rationale for focusing on co-creation is based on international research and previous findings from
NAFA indicating a correlation with outcomes. Data from a national survey, and qualitative data from
three cases, are analysed. Findings show a positive development in outcomes and that a larger amount
of student teachers were involved in inquiries compared to cycle one. They positively emphasise the co-

creation with peers, teacher educators, and researchers as contributing to motivation and commitment.
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