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for tal og algebra.” MONA, 2025(2).

Skott, Blomhgj, Kaas og Schous artikel “Leeringsspor - et didaktisk begreb til at beskrive
progression og sammenhaeng inden for tal og algebra” (2025) udfolder leeringsspor
som didaktisk begreb og saetter scenen for den ramme, som leeringssporene til tal og
algebra-strategien, der er offentliggjort pA NCUM'’s hjemmeside, skal forstas ud fra.

Inden jeg overhovedet kaster mig ud i at kommentere artiklen, vil jeg gerne ind-
skyde, at jeg synes, det er et virkelig solidt og flot stykke arbejde, som skrivegruppen
og bidragsyderne har leveret i produktionen af leeringssporene. Det er en forngjelse
at se matematikfaget blive foldet sa solidt ud, men faktisk ogsé at se forskellige in-
stitutioner samarbejde om tilblivelsen af leeringssporene. Det er for mig en personlig
gleede, at der i Danmark findes et miljg, hvor den slags er muligt.

Artiklen sammenfatter bade styrker og udfordringer ved leeringsspor, og jeg tillader
mig at kommentere ud fra bl.a. udfordringer, jeg er stpdt pa.

Leeringsspor — ukendt begreb for praksis

Leeringsspor vil for mange laerere og undervisere veere et nyt begreb, og min oplevelse
fra praksisarbejde med matematikleerere i grundskolen er, at der lige er brug for at
forstd, hvad det er, man har med at ggre, ndr man przesenteres for et leeringsspor.
Leringssporene illustrerer en faglig progression inden for forskellige dele af tal- og
algebraomradet, og min oplevelse af matematikleerernes reaktion herpd er, at det
er udfordrende at forstd, at det ikke er det samme som en leeseplan eller et mal for
faget. Det er heller ikke, hvad eleverne pa et givent klassetrin skal nd igennem. Der
er flere faser i et leeringsspor, og disse faser kan streekke sig over flere skolear, eller i
nogle tilfeelde kan nogle af faserne opnés af en klasse i et givent undervisningsforlgb.
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For mange matematikleerere er det derfor en ny made at se pa faget pa. Man skal se
leengere end pa et aktuelt klassetrin, og man skal veere orienteret mod en feellesfaglig
progression pa tvaers af klassetrin og maske ogsa afdelinger i skolen.

Jeg oplever ogsa, at det at se en faglig progression pa den mdade, som laeringssporene
udfolder, kan veere en udfordring i forhold til at f& overblik over, hvad der er inden
for en aktuel klasses raekkevidde her og nu. Hvis matematikleerere skal blive gode til
at bruge leeringssporene som stgtte, skal de bruge tid pa at se pa de faglige omrader i
matematikfaget fra et helikopterperspektiv. Mange leeremidler i matematik fokuserer
pa afsluttede forlgb, hvor formalet med leeringssporene jo netop er at koble og forbinde
forlpb pa tveers af drgange i skoleforlgbet. Det er ikke altid det blik, den enkelte ma-
tematikleerer har, nar der planlegges undervisning til praksis mandag morgeni4.B.

Jeg tror derfor, at hvis tanken om laeringsspor skal lykkes, skal der veere nogle fora,
som kan facilitere, at matematikleerere far en ny made at tale om undervisningspraksis
pa. Det kan veere fagteams, kommunale teams eller lignende, hvor laeringssporene
gores til genstand for drgftelse og der er et arbejde med at omsaette dem til konkret
praksis pa forskellige klassetrin. Hvad kommer fgrst i en given faglig udvikling? Hvad
er neeste skridt? Osv. Der ville helt klart ligge gode og frugtbare faglige drgftelser, hvis
et fagteam kunne f3 tid til og mulighed for at ga i detaljer med udvalgte leeringsspor
hen over et skoledr og p& den made ogsa skabe et stillads for hele fagteamets ma-
tematiklzerere, som de kan stgtte sig til, hver gang de underviser i et givent omrade
inden for tal og algebra.

Jeg kan ogsa se for mig, at en god sidegevinst ved et matematikfagteams arbejde
med leeringsspor er, at det kan give hele fagteamet et fagdidaktisk boost pa det givne
leeringsspors omrade. Man kommer maske til at forholde sig til vaesentlige faglige
progressionstrin pa en mere tydelig méde, end ndr man alene forholder sig til et
forlgb ud fra et leeremiddel.

Feelles matematiske praksisser og tilhgrende normer

Det er tydeligt, at en gennemgdende praemis for laeringssporene er en underspgelses-
orienteret tilgang til matematikfaget, hvor elevernes undersggelser og de tilhgrende
feellesfaglige diskussioner er beerende for en stor del af undervisningen (Blomhgj,
2021). For de fleste matematikdidaktikere vil det pd mange méder give genklang og
veere en praemis, vi nemt kgber ind pa. Men det er heller ikke ukendt fra forskningen
(Michelsen et al.,, 2017), at netop dette udfordrer praksis. Det at drive et undersggende
klasserum, og iseer det at danne sig et overblik over elevernes underspgelser, sd man
kan facilitere en feellesfaglig opsamling pa en hensigtsmaessig made, er en sveer kunst
at mestre. Det kan synes uoverskueligt og sveert at fa et overblik over. Tiden i den
enkelte undervisningslektion skrider nogle gange, og den fzellesfaglige opsamling
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glipper. I den naeste lektion har eleverne glemt arbejdet, og man skal derfor repetere
lidt for at fa samtalen godt fra start, eller man kan komme til at veelge at springe det
helt over.

Jeg tror, vi skal huske p3, at den undervisningsform, som leeringssporene leegger
op til, ikke npdvendigvis er en undervisningsform, som alle matematiklaerere har
oplevet pa egen krop selv. Det forventes altsd, at en matematikleerer skal designe
en undervisning, som vedkommende ikke ngdvendigvis selv har oplevet i sin egen
grundskole- eller gymnasietid. Maske pa leereruddannelsen, men ikke npdvendigvis
iet sd solidt omfang, at det har overskygget de foregdende ars undervisning. Der vil
her, som jeg ser det, veere et potentiale ved at veere flere matematikleerere i rummet
for at gpve den her undervisningsform i feellesskab.

Der ligger abenlyse muligheder i at inddrage elementer fra co-teaching (Friend,
2017), fx i et samarbejde mellem matematiklaerere pa en argang eller mellem ma-
tematikleerer og matematikvejleder. Det vil for mig at se veere en hensigtsmaessig
indsats for et fagteam sammen med et fokus pa leeringssporene. Hvordan skaber man
en kultur, som bidrager til, at et matematikfagteam opbygger de kompetencer, der
kraeves for at kunne hindtere feellesfaglige klasserumsdiskussioner pa en given skole?
Det kunne vzere et fokusomrade for matematikvejlederen og det team af vejledere,
matematikvejlederen indgar i.

Konkret undervisning — eksempler til praksis

I flere af leeringssporene er der fine eksempler pa aktiviteter, som ogsa er stpttet af
eksempler pa dialoger, men det er min oplevelse, at der er brug for endnu flere af
den slags.

Hvad gg¢r fx en matematikleerer, som gerne vil forfplge teenkningen i leeringsspo-
rene, men som ikke kan finde et match mellem laeringssporene og det laeremiddel,
som leereren har til rddighed? Vedkommende ma jo finde inspiration sa godt som
muligt og selv sammensaette det. Det er en spaendende og berigende proces, men det
er ogsa tidskraevende, og ikke alle matematikleerere har lige gode rammer for tid til
forberedelse af undervisningen.

CFU (Center for Undervisningsmidler) har udviklet og er i gang med at udvikle
materialekasser, som kan stgtte matematikleerere i at sammensaette undervisning,
som ogsa taler ind i de faglige progressioner, der skildres i leeringssporene. Matema-
tikkonsulenterne har i samarbejde udviklet indhold og sammensat materialer, som
forhdbentlig ogsa kan blive en stptte for leererne her. P4 UCL’s omrade kan vi se, at
interessen er stor for at 1ane materialekasserne, sd omszetningshastigheden er hgj.
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Konklusion

Skott, Blomhgj, Kaas og Schou peger p4, at derilande, som scorer hgjt i internationale
underspgelser (fx TIMSS og PISA), er tradition for at have et matematikfagligt fokus
pa relationer mellem centrale matematiske begreber, idéer m.m. De fremheever, at
det er centralt, at leerere har et tydeligt billede af centrale matematikfaglige sammen-
hzenge og progressioner inden for forskellige faglige omrader — og peger netop p3,
at leeringssporene kan bidrage hertil for danske elever. Jeg tror p4 samme mulighed,
men jeg tror ikke, at leeringssporene i sig selv er nok.

Der er brug for, at vi hjeelper den praksis, der skal bruge leeringssporene, godt pa
vej pa tveers af fagmiljper rundtom i landet. Jeg oplever, at leeringssporene er blevet
modtaget med stor interesse blandt badde matematiklerere, matematikvejledere,
kommunale matematikkonsulenter, CFU-matematikkonsulenter og forlagsfolk, og
jeg haber derfor, at det videre arbejde kan stptte udviklingen af praksis.
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