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Abstract: Denna artikel skildrar hur inkludering och likvirdighet villkoras och kan stédjas genom
matematikundervisning och rapporterar resultat frdn samarbetsprojektet “Mathematics is MInE”.
Inledningsvis skildras inkludering och likvirdighet i matematikdmnet i Sverige och tidigare forskning.
Didrefter presenteras principer som kan anvdindas for att kartldgga och férstd hur inkludering och
likvirdighet blir till. For att illustrera den skolutveckling som pdgick parallellt med forskningsprojek-
tet presenteras tvd fiktiva fall med tillhérande diskussionsfrdgor. Dessa kan nyttjas for att férdjupa
kunskap om hur likvirdighet och inkludering kan villkoras och stédjas pd individ-, grupp- och orga-

nisationsnivd dven i andra kontexter. Slutligen diskuteras implikationer fér forskning och praktik.

Introduktion

Syftet med foreliggande artikel &r att bidra med kunskap om hur matematikunder-
visning kan leda till inkludering och likvardighet och hur detta villkoras i olika under-
visningskontexter. Vi gor detta genom att rapportera genomférandet av ett tvaarigt
projekt!idet svenska undervisningssammanhanget, samt genom att problematisera
dessa foreteelser utifran tidigare forskning och presentera implikationer for praktik
och forskning. Avslutningsvis delges ett arbetsmaterial som utarbetats inom ramen
for projektet och med vars hjélp det gar att utforska principer fér inkludering och lik-
vardighet som upptrader, aven i andra undervisningskontexter. Detta ger mojlighet
att utvardera matematikundervisningen och dess inramning i syfte att sakerstalla
en utveckling mot en allt mer inkluderande och likvardig matematikundervisning
(se aven Roos & Bagger, 2024).

Forskare, larare, skolor och hela skolsystem diskuterar och stravar efter inkludering
ilarandet for alla elever i matematik. Samtidigt har inkludering i amnet matema-

1 Projektet The Mathematics is MInE genomfordes i nidra samarbete med tva skolor under aren 2022 och 2023. Projektet
ar etikprovat med Dnr 2022-02989-01.
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tik visat sig vara en komplex foreteelse (Kolloshe et al,, 2019) med en utmanande
problematik att 16sa (t.ex. Tan et al.,, 2022; Zevenbergen et. Al, 2002). I internationell
forskning har bristande likvardighet i matematikundervisning visats hora samman
med strukturella faktorer som leder till olikheter i hur elever far moéjlighet att ldra sig
matematik och ta till sig undervisningen (t.ex. Gutierrez, 2022; Peters & Oliver, 2009;
Morvan, 2017). Imatematikdmnet betraktas olikheter och skillnader i méjligheter att
lara sig bitvis som ndgon normalt och forvintat. Detta blir synligt exempelvis nir
elever pa ett olikvardigt sitt nivagrupperats och genom detta berévas hogkvalitativ
undervisning, mojlighet till héga férvantningar och mer komplicerade resonemang
som kan utveckla elevers kunskaper. Detta missgynnande préaglas av en olikhet som
hér samman med bland annat elevers sprak, ursprung och etnicitet (Boaler, 2015; Mor-
van, 2017). Till exempel ar den ensprakiga eleven ofta norm i matematikundervisning
och flersprakiga elever positioneras som om de dr mindre kognitivt redo att ta sig
an matematiken och utifran ett bristperspektiv (Langer-Osuna, 2016; Moschkovich,
2010). De forhallningssétt som ligger bakom denna marginasliering haller kvar elever
i normativa och stereotypa, men framforallt orattvisa maéjligheter att ldra och att fa
uppleva att matematiken ar deras. Mot denna bakgrund kravs nya satt att ta sig an
matematikundervisningen, som omfattar andra satt att veta och att kunskapa. Vi
foresprakar darfor ett paradigmskifte mot en matematikundervisning som ar rela-
tionell och centrerad kring varden och etik, ndgot som Gutierrez (2022) bendmnt som
ett behov av en spiritual turn in mathematics education.

I ndgon mening blir inkludering och likvardighet till genom de aktiviteter som ar
moijliga utifrdn de varderingar som bars av larare, skolor, skolhuvudman och skolans
styrning (se ex. O’Keeffe & Paige, 2019). Detta fenomen sétts i férgrunden dn mer nér
man tittar p4 SUM-elever. Dessa elever utmalas inte sillan som en riskkonstruktion
eller som ett av ldrarens arbetsomraden som préglas av risker (Niemenen et al., 2023).
Forskning har visat att det behover rdda inkluderingssensitivitet gentemot elevers
ursprung, sprak, kultur, socioekonomiska status, funktionsnedsattning och andra
personliga omstindigheter for att man ska kunna na likvardighet i matematikunder-
visningens genomforande och for att elever inte ska drabbas av epistemisk orattvisa
och ddrmed exkluderas fran ldrandet (Abthai, 2022; Agarwal och Sengupta-Irving,
2019; Matthews, 2019; Miller,2014; Tanswell & Rittberg, 2020; Swanson et. Al,, 2017;
Turner et. Al, 2013).

Inom de nordiska skolsystemen &r sdvél likvirdighet som inkludering utmanat
(Frones et al. 2020), ndgot som inte minst géller Sverige, som konstaterats ha ett av de
mest segregerade skolsystemen i de nordiska landerna trots en liknande population av
elever som 6vriga nordiska ldnder. Vilken skola man gar i spelar i Sverige storre roll f6r
vad man far for betyg (Skolinspektionen, 2014; Skolverket, 2017; 2019; 2022). I Sverige
blir den bristande likvardigheten synlig genom internationella utvirderingar, som
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till exempel PISA och TIMSS, och genom nationella utvarderingar av skolans kvalitet
i termer av elevers resultat pa nationella prov och slutbetyg. Sddana utvarderingar
kan visserligen askadliggora skillnader, men kan inte hjalpa larare och beslutsfattare
att forstd vad som kan och behover goras i det specifika klassrummet, skolan och den
nationella kontexten for att sakra inkludering och likvardighet i en didaktisk bemar-
kelse (Bagger & Vennberg, 2024; Bagger, 2017a; 2017b). De bekymrande och 6kande
skillnader som finns mellan grupper av elever i Sverige tyder pa missgynnanden pa
gruppniva som reproduceras. En avsaknad av det 1agst godkénda betyget exkluderar
elever fran vidare studier och ar i Sverige sammanhorande med elevens bakgrundsfak-
torer pa gruppniva (se Skolverket, 2019; 2022). I Sverige ar avsaknaden av ett godként
betyg vanligare for elever i behov av sarskilt stod, elever med 1ag socio-ekonomisk
status, elever med utlandsk bakgrund och pojkar (se Skolverket, 2022). Genom det sétt
varmed bedomningssystemet fungerar intar matematikamnet en sarskild roll i sam-
manhanget av exkludering och bristande likvardighet. Detta eftersom bedéomningen
anvands for att sortera elever pa ett siatt som marginaliserar demildrandet och haller
dem utanfér hogre utbildning (Bjorklund, 2017).

Matematikdmnets utestdngande funktioner kan vidare forstds som uttryck for
strukturell marginalisering eller exkluderingsprocesser pa samhéllsniva (se &ven Halai
et al, 2016). Var forstaelse av detta ar att 6vergripande samhalleliga principer om (o)
likvardighet och in- / exkludering manifesteras i det levda klassrummet, principer som
kan motverkas genom att lararens professionella omddme och yrkesetik far komma
till uttryck i matematikundervisningen (se Ainscow, 2020; Roos & Bagger, 2021; 2024).
I den matematikdidaktiska forskningen far samtidigt studier om inkludering och
att motverka dessa risker inte sillan karaktdren av att resonera pa en teoretisk och
filosofisk niva. Detta innebar att forskningen lamnar en kunskapslucka kring hur in-
kludering och likvardighet villkoras, upptrader och kan genomforas i praktiken (Roos,
2019a; 2019b). Hur inkludering och likvardighet kan uppnas i en didaktisk mening
och i den levda och vardagliga matematikundervisningen ar darmed en underbe-
forskad fraga. Dessa dr fenomen som ar komplexa och blir till i det levda och genom
skolans vardag och matematikundervisning. De ger samtidigt forutsattningar f6r en
hallbar undervisning och ett héllbart larande i amnet (Atweh, 2011; Kollosche et al,,
2019). Varden som inkludering och likvardighet behover darfor sdttas i centrum for
matematikundervisningen.

Mot denna bakgrund har vi, som ndmnts, under tva ar (2022-2023) systematiskt
undersokt hur inkludering och likvardighet villkoras genom matematikundervisning
i olika klassrum, men dven hur undervisningen kan utvecklas. Projektet heter Ma-
thematics is MInE (Mathematics, Inclusion and Equity) och har tre delstudier varav
delstudie 1 ar rapporterad i Roos och Bagger (2024) och denna artikel fokuserar pa
delstudie 2. I det kommande skildras vad inkludering och likvardighet innebar i det
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svenska sammanhanget och vad som redan dr kant utifran tidigare forskning om
matematikundervisning. Dérefter presenteras de epistemologiska utgangspunkterna
och teoretiska begrepp som projektet bygger pé, projektets forskningsdesign, samt
resultat och lardomar fran delstudie 2. Dessa delges dels genom att visa pa de prin-
ciper som analyserats fram och som reglerar hur likvardighet och inkludering blir
till i matematikundervisningen i de tva deltagande skolorna och dels genom att il-
lustrera hur dessa principer kan undersokas genom projektets arbetsmaterial. Detta
kan anvandas av skolor for att utveckla matematikundervisningen sé att den ar mer
inkluderande och likvardig och for att identifiera och utforska de principer som rader.

Teoretiska utgdngspunkter

Ainscows (2020) modell 6ver principer for inkludering och likvardighet i skolsystem
inramar projektets forskningsdesign och hur vi ndrmar oss problemomradet. Model-
len har vaglett datainsamlingen och analysarbetet och harmonierar val med den
tidigare forskningen om marginalisering och missgynnanden i matematikdidaktisk
forskning. Genom att forstd hur inkludering och likvardighet bade formas av och
formar undervisningen pa ett principiellt plan, ges erkdnnande till systematiska ut-
maningar samtidigt som skolutveckling och undervisningen satts i centrum for att
utveckla varderingar och metoder som inkluderar elever och stodjer likvardighet. I
detta forhallningssatt ingdr ocksé ett erkdnnande av att det som sker i klassrummet
styrs och regleras likvardigt av savél administration som det omgivande samhallet
(se ex; Abthai, 2022; Agarwal och Sengupta-Irving, 2019; O'’Keeffe & Paige, 2019; Gu-
tierrez, 2022; Halai et al., 2016; Watson, 2021).

Ainscows modell bestar av fem interrelaterade faktorer: School development (skol-
utveckling), Inclusion and equity as principles (inkludering och likvardighet som
principer), administration (administration), community involvement (det omgivande
sambhallet) och the Use of evidence (anvidndandet av bevis). En grundlaggande utg-
angspunkt for att anvinda denna modell ar att fokus ligger pa att utveckla miljoer
for larande och utbildningskontexten sa att den kan inkluderade alla elevers behov
ilarandet, snarare an att stodja enskilda missgynnade elever. Genom anvdindandet
av bevis samarbetar vi med arbetslagen pa de tva skolorna for att identifiera hur
inkludering och likvérdighet villkoras i en mangfald av klassrum och hos larare med
olika arbetssatt, ansvar, kompetens och utbildning. Anvandandet av bevis i denna
modell och i var tillampning av den, bestar i att skapa utrymme for lararna att
kunna delge och utforska sin undervisning och att lara sig av olikhet. Det kan leda
till revideringar av undervisningen eller larares forstaelse och att lararna provar nya
och mer inkluderande sitt att undervisa pa, eller forhallningssatt. Detta gors mer
specifikt utifrdn en Inclusive Inquiery Approach (IIA) till lararnas undervisning och
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Figur 1. Schematisk bild av Ainscows (2020) principer for inkludering och likvirdighet i utbild-
ningsystem. Avbildad av férfattarna efter Ainscow (2020), s. 9.

datainsamlingen, vilket redogodrs fér under metoder (se d&ven Messieu & Ainscow,
2020). Ett antagande som gors med denna modell 6ver principer ar ocksé att larare
i genomforandet av och forhallningssattet till matematikundervisning bar med sig
villkor som kommer sig av det omgivande samhdllet och den administration som
finns kring skolan och undervisningen. Larares arbete placeras darmed i centrum
vad galler de principer for inkludering och likvardighet som manifesteras i klass-
rummets undervisning. Det finns ddrmed ocksa méjlighet f6r undervisningen att
rubba dessa principer eller bidra till att omformulera dem. For att komma &t dessa
uttryck for de samhalleliga principerna i klassrummet, har vi i datainsamlingen fo-
kuserat 6gonblick av inkludering och likvardighet (moments of inclusion and equity)
i klassrummet. Dessa har vi sedan analyserat i syfte att identifiera principerna och
hur de kan undersokas.

Projektet Mathematics is MInE

Projektet Mathematics is MInE overgripande syfte ar att bidra med kunskap om
hur man kan identifiera och utveckla principer for inkludering och likvardighet i
matematikklassrummet pa lokal och nationell niva. Med likvardig och inkluderande
matematikundervisning avses: Undervisning som pa ett hdllbart sitt bidrar till
att stérka varje elevs sjdlvstandighet, mojlighet, tillgdng och lust att lara matema-
tik (Bagger & Roos, 2021; 2023). Vi forstar saval inkludering som likvardighet som
kontextuellt, flyktigt och ndgot som maste upplevas och undersokas i stunden.
Projektet undersoker forutsattningar for inkludering och likvardighet i matematik
indra samarbete med tva skolor. De tva medverkande skolorna ligger i skilda geo-
grafiska och socio-ekonomiska omraden och det rader stor skillnad vad géller elevers
bakgrundsfaktorer. Larare i arskurs f-6 har hittills deltagit med en fokusgrupp pa
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vardera skolan under dren 2022-2023. I den norra skolan deltog 6 larare och i den
sodra 8 larare.

Delstudie 1

I en redan rapporterad delstudie i projektet MInE utgick vi fran de etiska dilemman
som upptrader i matematikundervisningen och utifran vilket professionellt omdéme
lararen dd kunde eller ville anvanda sig av for att 10sa detta (Roos & Bagger, 2024).
Etiska dilemman innebar i sammanhanget att olika varden kolliderar med varandra
och det inte finns ndgon sjalvklar eller enkel 16sning (Bornemark, 2020; Howe et a.,
2018). Dessa dilemman forstas vidare vara inbédddade i vardagen och som nagot levt
och hastigt 6vergdende dgonblick dd inkludering och likvardighet utmanas och maste
motas med professionellt omdome (Biesta, 2015; Bornemark, 2020; Frelin, 2014). Ett
exempel kan vara nir en elevs mojlighet att 1ara sig det matematiska innehallet stélls
mot virden som rér sjdlvkénsla eller att vara socialt delaktig. Da dessa upptrader fattar
lararen ett beslut utifrn sitt professionella omdome (Roos & Bagger, 2024). Fiktiva
etiska dilemman samt dilemman fran lararnas erfarenheter av sin undervisning
anvandes for att undersoka och utveckla larares professionella omdome. Fokusgrupp-
samtalen bidrog till att systematiskt underscka forutsattningarna for inkludering
och likvardighet och hur det gér till nér detta satts pa prov eller utmanas. Det visade
sig sammantaget i denna delstudie att framf6r allt tre dilemman upptrader i de tva
skolornas och 14 lararnas klassrum (Roos & Bagger, 2024).

1. Elevers mangfald kontra att agera rattvist
2. Att fordela resurser rattvist
3. Att vardera och mota méngfald

Dilemma 1handlade ofta om att olika elevers behov och de anpassningar som kravdes
for att de skulle kunna vara inkluderande och erhalla en likvardig undervisning kol-
liderade. Dilemma 2 rorde bland annat ekonomi, eller tid. Hur lararen ska fordela sin
uppmarksamhet eller tid, hur en resurslarare ska anvandas eller vilket hjalpmedel
som ska kopas in i de fall medlen ar begransade, vilket de ofta dr. Dilemma tre, slut-
ligen, handlade om att det ibland var utmanande att bade uttrycka och agera utifrdn
varderingen att mangfald och olikhet ar positivt, samtidigt som det finns behov av
att ha konformitet och enhetlighet.

Delstudie 2

I den delstudie som denna artikel rapporterar, undersoks vilka principer som villkorar
likvardighet och inkludering genom att ytterligare undersoka de tre dilemman som
framkom i delstudie 1. Detta dskadliggors under rubriken principer for inkludering
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och likvardighet.

Delstudie 3

Delstudie 3 genomfors under hostterminen 2024 och innebér en f6rdjupning och bred-
dning. Detta ror mer specifikt hur larare kan stimulera likvardighet och inkludering
tillsammans med elever och utifrdn de identifierade principerna.

Metoder och material

Ainscows modell for principer for inkludering i utbildningssystem har vaglett data-
insamlingen och analysarbetet. For att kunna samla in och anvanda bevis pa hur
inkludering och likvardighet villkoras, har vi anvant oss av Inclusive Inquiry Approach
(I1A) for att utforska larares erfarenheter av inkludering och likvardighet i matema-
tikundervisningen. Detta innebar samtidigt att larare utforskar och underscker sin
praktik och forstaelse av inkludering och likvardighet (Messiou & Ainscow, 2020).
Lararnas erfarenheter samlades in genom fokusgruppsamtal som sedan analyserades
av forskarna. Analyserna fordes tillbaka till 1ararna, vilket innebar att use of evidence
har varit basen i projektets framatskridande samt att processer av skolutveckling som
primart réorde matematikundervisningen skedde. Detta kan dock i férlangningen leda
till en pdverkan pa administration och community involvement, eftersom dessa delar
ar intimt sammanhodrande med lararens undervisning.

Datainsamlingen innebar att vi samlade in ldrares erfarenheter av 6gonblick av
inkludering och likvardighet (moments of inclusion and equity) i sin undervisning i fo-
kusgruppsamtal. Vi tillampade IIA, vilket innebar att ldrarna samtidigt blev utforskare
av sin egen praktik och studiens kunskapsobjekt. Forfarandet ar val utprévat da det
anvéints i ett 30 tal skolor i fem olika lander 6ver en tidsperiod pa 30 ar (se Messiou &
Ainscow, 2020). IIA kan darmed ségas vara en stabil och palitlig metod for att beforska
denna typ av fragor. De tre teman som IIA utgar ifran orienterades i fokusgruppsam-
talen mot 6gonblick av inkludering och likvéardighet och var féljande: 1) Reflektioner
kring undervisning 2) Vad man lart av olikhet, samt 3) Hur undervisningen utvecklats.
Efter varje fokusgruppsamtal foljde en period da lararna undervisade och samlade pa
sig nya erfarenheter som de sedan bar med sig till ndstkommande fokusgruppsamtal.
Forskarna analyserade under denna undervisningsperiod det féregdende samtalet och
framstallde ett underlag for det nastkommande fokusgruppsamtalet. Darfor fanns
alltid ett underlag for att stimulera diskussionerna, vad detta innebar varierade dock.
I tabell 1 askadliggors de fokusgruppsamtal som holls. Detta askadliggor samtidigt
utvecklingen av projektets metoder for datainsamling.
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Tabell 1. Oversikt av fokusgruppsintervjuernas (FGI) utveckling och fokus.

Fokusgruppsintervju (FGI)

och dess fokus

FGII1: Vad ar inkludering och
likvardighet? Nar hander det
och hur kan det se utiett
matematikklassrum?

Material att diskutera

Sammanstallning av indivi-
duell skriftlig enkat om vad
inkludering och likvardighet
ar och hur det kan visa sig i
lararens undervisning.

Material som skapas under
FGIn

Berattelser om moments av
inkludering och likvardighet
framfor allt da det fungerar
val

FGI2: Fordjupade samtal om
vad som kravs for att fram-
ja inkludering och likvar-
dighet, sérskilt da det ut-
manas

Fiktiva etiska dilemman
som skapats med ursprung i
lararnas beréattelser i FGI nrl

Larare borjar formulera egna
etiska dilemman och hur de
agerade eller vill agera vid
dessa (utovar sitt professio-
nella omdome).

FGI3: Fordjupade samtal om
pa vilket satt inkludering
och likvardighet villkoras i
undervisningen och hur det-
ta hor samman.

Vi dtergick till deras egna
etiska dilemman som vi
sammanfattat tematiskt.

Venndiagram for att identi-
fiera hur inkludering och lik-
vardighet hér samman

FGI4: Fordjupade samtal om
pa vilket satt inkludering
och likvardighet villkoras i
undervisningen och hur lik-
vardighet och inkludering
hér samman.

Vi atergick till deras egna
etiska dilemman som vi
sammanfattat tematiskt.

Relationerna mellan och re-
lativiteten i 6gonblick av in-
kludering och likvardighet
framkom. Det beror pa ele-
ven, klassrummet, lararen
och organisationen vad som
blir likvardighet eller inklu-
dering.

FGI5: Fordjupade samtal om
pa vilket satt inkludering
och likvardighet villkoras
iundervisningen och hur
detta hor samman med in-
divid-, grupp- och organisa-
tionsniva.

Vi atergick till deras egna
etiska dilemman som vi
sammanfattat tematiskt.
Vi presenterade ocksa preli-
minara principer for inklu-
dering och likvardighet.

Information om och bekraf-
telse pa att de teman som
analyserats fram stamde.
Undantaget uttryck som in-
te later sig oversattas mel-
lan svenska och engelska
(equity/equality; justice/
fariness; diversified/multu-
dionous)

FGI6: Fordjupade samtal om
pa vilket satt inkludering
och likvardighet villkoras
iundervisningen och hur
detta hor samman med in-
divid, grupp och organisa-
tionsniva.

En tentativ modell presen-
teras.

Modellen provades pa egna
etiska dilemman. Detta in-
nebar att vi fick ytterliga-
re empiri om fler nivaer &n
klassrummet och insag vik-
ten av att bredda anvand-
ningen av modellen.
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Principerna for analys av empirin foljer en tematisk och kvalitativ innehallsanalytisk
ansats som ar influerad av projektets teori och det med inspiration av Braun & Clarke
(2006). Det teoretiska inslaget i den tematiska analysen utgors av the use of evidence
ianalysarbetet. Det vill sdga vi bygger vidare pa faststéllda och framanalyserade ut-
gangspunkter for vad inkludering och likvardighet ar i de tva deltagande skolornas
undervisning (Roos & Bagger, 2024). I den tematiska analysen har ddrmed principer for
inkludering och likvardighet systematiskt undersokts i de dilemman som analyserats
fram i delstudie 1 och i de kategorier av professionellt omdéme som framtradde dar
(Roos & Bagger, 2024). Malet ar att formulera preliminéra principer som kan reglera
hur den inkludering och likvardighet som lararna berattat om villkoras. Vi har aven
sokt efter utsagor som kan visa pa hur administration av utbildningen pé skolan och
aspekter av det omgivande samhiillet kan hora samman med den undervisning som
sker i klassrummet och de moments av inkludering och likvirdighet som upptratt.

Principer for inkludering och likvérdighet

Vihar identifierat fem principer som &r tatt sammanflatade, tva som ror inkludering
och tre som ror likvardighet:

Principer som r6r inkludering
» Mangfaldiga och differentierade klassrum
* Visioner och varderingar

Principer som ror likvardighet

* Anpassning av material och undervisning
* Anpassning av rutiner och regler

+ Larares kompetens och mojlighet

Vad géller inkludering ar det tva principer som framtrader tydligt. For att inkludering
ska kunna framjas kravs mdngfaldiga och differentierade klassrum samt visioner och
vdrderingar. Dessa ar saval forutsattningar for som resultat av vad matematikun-
dervisningen kan méjliggéra. Detsamma géller de tre principer som bar likvardighet
framat och villkorar likvardighet. For att likvardighet ska frimjas behovs anpassning
av material och undervisning, samt av rutiner och regler for att ge elever stéd och
ldrares kompetens och mdojlighet att ge elever detta stod. Dessa fem principer forstas
att ha kapacitet att reglera och styra om och hur larare kan moéta etiska dilemman och
stodja inkludering och rattvisa genom matematikundervisningen. Vi vill poangtera att
dessa principer inte blir till i klassrummet, utan snarare ska forstds som samhalleliga
och organisatoriska diskurser och férutsattningar som manifesteras i klassrummet.
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Det ar darfoér nodvandigt att kunna tillimpa principerna och underséka hur de blir
till och reglerar matematikutbildning sdval i policy och skolans styrning som skolor-
ganisationens kultur, rutiner och ramar.

Slutsatser som vi drar av de principer som vi har identifierat ar att dessa visserli-
gen kan stodja och framja inkludering och likvardighet och aven forstarka varandra:
Om visionerna och virderingarna finns pa plats for inkludering och likvéardighet, kan
detta leda till att Idrare fdr mdjlighet till kompetensutveckling och mdjligheter att ge
stod for att det finns resurser i organisationen. Detta kan ocksd innebéra att man har
mdngfaldiga och differentierade klassrum dar material och undervisning anpassas med
latthet sa att det passar en bredd av larprofiler och elever. Undervisningskontexten
och organisationen utgér dd ifran att elevers olikhet betraktas som berikande.

Det kan dven mellan dessa principer férekomma obalanser och disharmonier som
behover undersokas och tas pa allvar i en specifik nationell kontext eller undervis-
ningssammanhang. Mer explicit kan detta exempelvis innebara att det ar viktigt att
undersoka hur relationen mellan principen att ha mdngfaldiga och differentierade
klassrum och ldrares kompetens och méjligheter att ge stod yttrar sig i verksamheten.
Samt om det finns hinder eller friktion mellan dessa tva, fran vilken niva harror det:
individ-, grupp- eller organisationsniva. En ldrare kan inte ensam, hur goda visioner
och kompetenser den &n har, ordna med ett skolklimat eller nationell kontext som &r
inkluderande och dér resurser och stod f6r undervisningen férdelas rattvist. Detta trots
att lararen sjalv har kapacitet att mota mangfald i klassrummet och vet hur man kan
anpassa undervisningen. Varden som r6r att stodja elever kan ocksa kollidera med
rattvisefragor. Det ar centralt att undersoka hur rddande principer hér samman med
styrning och skolkultur pa organisationsniva eller i arbetslaget.

Implikationer och férdjupningsmailigheter for skolor

Genom att vialkomna dilemman och se det som en méjlighet till att férsta mer och
att identifiera vad som kan goras, blir utmaningar for en larare eller en organisation
en gava i stallet for ett tecken pa att ndgot gatt fel. Ur den friktion som dilemman
visar pa, fods en mojlighet att identifiera aspekter av och méjligheter till inkludering
och likvardighet i matematikundervisningen. Principerna for inkludering och likvéar-
dighet kan anvandas for att férstd hur dessa fenomen blir till pd individ-, grupp- och
organisationsniva. De kan ocksa anvandas for att identifiera etiska dilemman och
grunden till dessa kontextualiserat i en undervisningskontext, samt utforska hur
dilemman kan bemétas.

I det foljande delar vi ett material som delvis sammanstaller den skolutveckling och
de fragor som ldrare identifierat som viktiga under projekttiden. Detta material har
ocksd anviants i en av fokusgruppsintervjuerna. Materialet bestar av tva fiktiva fall
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Fiktivt fall 1 —Isak i drskurs 3

Isak gér i &rskurs 3. Isak har ett relativt daligt arbetsminne och svart att automati-
sera, men &r en bra problemlésare dé det ges rika problem. | klassen tavlar man
ofta om allt majligt. Matematiken &r inget undantag. Ofta kér matematiklararen
tavlingar for att f& igéng gruppen, eller nar de ska ga ut pé rast. Eleverna ska da
svara enskilt och den som svarar snabbt pa den multiplikation denne far, far g& ut
p& rast. Lararen héller sig till den tabell de trénat pa den veckan och alla har haft
samma chans att dva. Dessutom menar lararen att det skulle vara férminskande
om ndgon fick svara pd enklare tal dn nédgon annan. Fran kanske en helt annan
tabell. Denna tavling @r uppskattad av ménga elever som skrattar och stojar. Det
motiverar ocksé till att vilja dva och néta in tabellerna. Isak ar ofta en av de som
inte klarar sitt tal och far stanna kvar till sist. Lararen menar att detta beror pd att
foraldrarna inte bryr sig om skolan och ogillar matematik sjélva, men att det vore
en sjalvklar anpassning att Isak fick 6va tabellerna tva génger i veckan med spe-
ciallararen, eller kan f& hem nagot konkret material fér att dva p& dem.

Fiktivt fall 1 — Farida i arskurs 2

Farida gér i arskurs 2. Hon har ofta svart att koncentrera sig och sitta langre stun-
der och arbeta ar svart. Hon sitter just nu i klassrummet och jobbar enskilt med
matematik. Tidigare har ni gétt igenom 10-talsdvergang pé tavlan i grupp, ni har
arbetat i sm& grupper med tal som ni har lagt med laborativt material. Sedan har
grupperna arbetat med 100-rutan fér att forstd addition med vaxling. Nu @r ni i
skedet att alla sitter fér sig sjalva och jobbar med olika tal i symboliska represen-
tationer pé& sina platser. Det ar en diagnostisk 6vning dé du vill ta reda pé vad
de kan. Eleverna har penna och papper framfér sig. Du ser att Farida snabbt job-
bade med talen d& Svergangen gallde runt 10. Men hon verkar kédmpa nér hon
ska addera 29 + 13. Blicken flackar, hon bérja gunga pé stolen och tittar sig
runt. Hon bérjar vandra runt i klassrummet, gér och vassar pennan flera ganger.
Tidigare ndr Farida jobbade med liknande tal med kamrater verkade det som att
hon férstod nar de hade 100-rutan framfér sig, men nu skulle eleverna férsdka

att klara det utan hjglpmedel. Ovanfér pennvassaren sitter en hundraruta som

hon verkar titta p&, men sedan, d& hon a&r vid banken igen, tvekar hon andé& att
skriva. Hon bérjar slutligen rita ett och ett streck p& papperet for att &skadliggéra
talen hon ska arbeta med. Men det verkar bli odverskadligt och hon réknar eft
och ett streck flera génger om.
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Reflektionsfragor till de bada fiktiva fallen

Vilka etiska dilemman visar sig och vilka varden kolliderar?
Hur kan eller vill du beméta dete
P& vilken nivé i organisationen behdver det hanteras?

Individnivé

Vad kan skapa inkludering och likvardighete

Finns det material, férhallningssatt och metoder som eleven behdvere
Har lararen méjlighet och kapacitet att stédja eleven?

Gruppniva

Vad behdvs for att méta méngfald och skapa ett diversifierat klassrum?@
For vilka elever fungerar / fungerar inte klassrummet?

Vilka resurser och kapacitet kravs i klassrummet och arbetslaget?

Organisationsnivd
P& vilket satt paverkar styrningen och skolkulturen situationen vad géller:
Resursférdelning?
En |&sning av etiska dilemman?
Méjligheterna att agera?
Méjligheterna till en diversifierad undervisning?

med exempel pa reflektionsfragor som kan nyttjas for att arbeta med skolutveckling
avseende inkludering och likvardighet i matematiken. Detta ar exempel pa fragor
som kan stéllas och ldngt ifrdn de enda som kan eller bor stéllas. Frdgorna kan i sig
leda till reflektioner 6ver vilka fradgor som &r viktiga, eller inte, att stélla i en viss
undervisningskontext. De fiktiva fallen har satts samman utifran larares berattelser
om etiskt utmanande situationer (dilemman) i matematikundervisningen dar in-
kludering och likvardighet utmanas. Lararna diskuterade hur dilemmat kunde 16sas
och hur de kunde utova sitt professionella omdome pa ett gott satt. Dessa tva fall ar
tillspetsade och representerar inte de varderingar eller dsikter som ldrarna i studien
har, utan syftar till att skapa en problematiserande och utmanande tankeévning. De
ar saledes genuina men inte en avbildning av verkligheten. I en férldngning kan de
anvandas for att utforska inkludering och likvardighet, identifiera etiska dilemman
iundervisning och utveckla det professionella omdémet.
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Implikationer f&r fortsatt forskning och rekommendationer

Genom att undersoka 6gonblick av inkludering och likvardighet, och de etiska dilem-
man som presenterar sig i undervisningen, kan larares professionella omdéme sam-
tidigt fa plats och utvecklas (Roos & Bagger, 2024). I denna studie har vi identifierat
principer for att battre forsta och planera for matematikundervisning dar inkludering
och likvéardighet satts i forgrunden. Reflektioner om vad som gér undervisning haller
god etik, bygger larares och forskares kapacitet och kan mojliggora for professionellt
omdome istéllet for att stinga in matematikundervisningen i en vra dér standarder
och maluppfyllelse ar de vagledande principerna, pa bekostnad av levda aspekter
av undervisningen. Projektet Mathematics is MInE visar pa alternativa tillgdnga-
gangssatt for att framja prioriteringen av inkludering och likvardighet. For att framja
inkludering och likvardighet behéver principerna som styr och reglerar inkludering i
undervisningen beaktas i utbildningspolitik, forskning och praktik: mdngfaldiga och
differentierade klassrum samt visioner och virderingar. Detsamma galler for de prin-
ciper som bar likvardighet framat: Anpassning av material och undervisning, rutiner
och regler for att ge stéd och ldrares kompetens och mdjlighet att ge detta stédd. Fortsatt
forskning behover undersoka hur matematikundervisningen kan bli tillganglig for
alla elever och utjamna strukturella missgynnanden.
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English abstract

This article reports from the collaborative project “Mathematics is MInE” and depicts how inclusion and
equity are conditioned and can be supported through mathematics education. Inclusion and equity in the
subject of mathematics in Sweden and previous research are portrayed. Subsequently, principles to map
and understand how inclusion and equity are realized, are presented. To illustrate the school develop-
ment that took place in parallel, two fictional cases with associated discussion questions are presented.
These can be used to explore about how equity and inclusion are conditioned and can be supported at

individual, group, and organizational levels also in other contexts.
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