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Dunkel paedagogik i
tvaerfagligt samspil

— om sanser og felelser i klima-, miljg- og
baeredygtighedsundervisningen

Martin Hauberg-Lund
Laugesen, SDU

Abstract: For grundskoleleerere kan elevfplelser ofte opleves som et besvaerligt og udfordrende element
i undervisningen. Mange laerere oplever desuden ikke at have de forngdne leererfaglige og relationelle
kompetencer til at gd ind i elevernes fplelser sammen med dem pd fagligt meningsfulde mdder. Denne
artikel argumenterer imidlertid for, at der er store paedagogiske potentialer i netop at arbejde inten-
tionelt og mdlrettet med sanselig-folelsesmeessigt aktiverende undervisning — ikke mindst ndr det
kommer til at sikre kvaliteten af klima-, miljg- og baeredygtighedsundervisning. Artiklen gennemgdr
et hdndgribeligt case-eksempel pd dunkel peedagogik i tverfaglig kontekst for at illustrere denne

overordnede didaktiske pointe.

Introduktion

Historisk set er beeredygtighed, miljp, klimakrise og gren omstilling primaert blevet
behandlet i skolens naturfag. De grgnne emner er saledes blevet betragtet som noget
der hgrer hjemme i naturfagene og ikke i skolens humanistiske fag (se Jgprgensen,
2020). Derudover har der i praksis veeret en tendens til at klima-, miljp- og beeredygtig-
hedsundervisning er blevet gennemfprt med fokus pa kognitiv leering af teorier, fakta,
eksperimentelle opstillinger, modeller osv. — og at den saledes ikke eller kun i ringe
grad har involveret elevernes sanser, fplelser og hele tilvaerelse pa en mere personligt
vedkommende made. Dette er et betragteligt problem da mange vigtige, leererige og
dannende erfaringer i forhold til klimakrisen og den gronne omstilling bedst sker i
tveerfagligt samspil mellem naturfagene og de humanistiske fag, og seerligt hvis den
enkelte leerer formar at bringe elevernes sanser og fplelser i spil i undervisningen pa
en fagligt relevant og saglig made. Det er i hvert fald denne artikels hypotese, baseret
pa en raekke analyser af et omfattende etnografisk feltarbejde pa tre 2030 Skoler som
led i forskningsprojektet Grgn omstilling i grundskolen. I den sammenhaeng praesen-
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terer artiklen dunkel paedagogik som navnet pa en ny didaktisk tilgang til klima-,
miljp- og baeredygtighedsundervisningen som kan bidrage til at gge kvaliteten af
tveerfaglige samspil.

Sadanne grgnne tveerfaglige samspil abner fagene op for hinanden og udvikler
didaktikken gensidigt. I det hele taget er STEM-fagene under udvikling. Dette ikke
mindst pa grund af den fordring om fagdidaktisk fornyelse som klimakrisen og den
grenne omstilling stiller til undervisere i matematik og naturfag i skolen. Som mate-
matikdidaktiker Morten Misfeldt har formuleret det:

“Samspillet mellem teknologiske, infrastrukturelle og sociale problemstillinger, som den
gronne omstilling kalder p3, stiller skeerpede krav til matematikundervisningen [...]. [...]
Jeg teenker, at [...] det gkologiske perspektiv om at opdrage til menneskelig sameksistens
med hele planetens gkosystem i stigende grad mé have plads i matematikundervisningen.
Og at det kan veere en udfordring for det pkologiske perspektiv at sameksistere med det
perspektiv om at kontrollere og forstd naturen, der hidtil har gennemsyret matematik- og

naturvidenskabsundervisningen.” (Misfeldt, 2022, s. 63-64)

I forleengelse af Misfeldts fordring om grgn fagdidaktisk fornyelse pa STEM-omradet
fremheever naturfagsdidaktiker Lars Brian Krogh at fornyelsen bgr ske med fokus
paihgjere grad at understgtte elevernes handlekompetence. Et teknisk peedagogisk-
didaktisk begreb som blev introduceret af den danske didaktikmand Karsten Schnack
tilbage 11990’erne, og som siden er blevet udbredt internationalt s& det den dagidag
er en ledestjerne inden for udforskningen og udviklingen af klima-, miljg- og baere-
dygtighedsundervisning (se fx Jensen & Schnack, 2006). Som Krogh formulerer det,
er det i dag afggrende at STEM-undervisningen fgrer til “at eleverne er motiverede
for og har tiltro til, at de kan ggre en forskel” (Krogh, 2022, s.59). Denne fagdidakti-
ske udvikling skal ifplge Krogh ske som led i etableringen af et nyt “paradigme med
fokus pa handling” (Krogh, 2022, s.59) i STEM-undervisningen. Som han uddyber
det, udger dette paradigmeskift en bevaegelse fra at STEM-undervisningen tidligere
i hgjere grad handlede om at eleverne skulle forstd og forholde sig til presserende
problemstillinger, til at naturfagsundervisningen “udstyre[r] dem med bade vilje og
evne til aktivt at handle” (Krogh, 2022, s.58). Samlet set peger denne fordring i retning
af begrebet gkoliteracy (fra det engelske ecoliteracy eller ecological literacy) som ud-
dannelsesmaessigt formal. @koliteracy blev som begreb introduceret og udviklet af
bl.a. amerikanske David W. Orr tilbage i start-1990’erne, og den nye formalsparagraf
for danske gymnasier kan i den forbindelse siges at pege i samme retning nar man
har fpjet ordene klima og miljp til de pvrige tre nggleord: medmennesker, natur og
samfund (se Strarup, 2023). Orr skriver i bogen Ecological Literacy: Education and the
Transition to a Postmodern World fra 1992 som fglger:
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“Hvis literacy er drevet af videbegezer, sa er gkoliteracy drevet af undren, den rene forng-
jelse ved at veere i live i en smuk, mystisk og rig verden. Det mgrke og kaos vi har pafprt
verden, giver pkoliteracy en presserende vigtighed, som den ikke havde for hundrede ar
siden. Vikan nu skue hen over afgrunden og se, hvor det hele ender. @koliteracy begynder
ibarndommen. ‘For at holde sin medfpdte undren ilive’, har et barn, med Rachel Carsons
ord, ‘brug for det stgttende fplgeskab af mindst én voksen, som kan dele den, og sammen
med barnet genopdage gleeden, speendingen og mystikken ved verden, vilever i’ Undren
har rgdder i fglelserne eller i det som E. O. Wilson har kaldt for ‘biofili’, som simpelt sagt er
forkzerlighed for den levende verden. Neeringen fra denne forkzerlighed er udgangspunktet
for en fplelse af slaegtskab med liv, uden hvilken ingen form for literacy vil veere til stor
hjeelp. Det betyder, at selv en grundig viden om livets fakta og om truslerne mod liv ikke

vilredde os fra manglen pa fglelse af sleegtskab med liv.” (Orr, 1992, s. 86, min oversaettelse)

I trdd med Kroghs anbefaling til didaktisk udvikling af STEM-fagene i retning af
handlekompetence skriver Orr det fplgende i kapitlet “Love” fra bogen Hope Is an
Imperative fra 2011:

“Vi er ikke tilbgjelige til at keempe for det, vi ikke elsker. Det betyder at biofili ma blive en
bevidst del af det, vi gpr og hvordan vi teenker og hvordan vi uddanner folk til at teenke
indenfor alle omrader. Hvad betyder dette for undervisere og forskere?” (Orr, 201, s.33,

min oversattelse)

Man kan betragte biofili som en dybdepsykologisk genforbindelse af bgrn og unge (og
voksne for den sags skyld) med den natur vi alle er rundet af. Og det vel at meerke pa
en sadan made at man som elev eller studerende ikke bare kommer til at vide en masse
om naturen i form af fakta og teori, men at man ogsa kommer til at fgle en masse for
naturen, og at man afledt deraf udvikler interesse for og vilje til at beskytte og forsvare
den. Nar Arne Neess tilbage i 1970’erne og 1980’erne skrev om dybdegkologien, sa var
det bl.a. med blik for at identitetsudvikling pa et eksistentielt plan og samfundsindret-
ning pa et politisk plan skulle genteenkes helt grundleeggende sa bade privatsfaeren,
arbejdslivet og det offentlige rum blev arenaer for dybfglt verdensomsorg med baere-
dygtigt blik for menneskets aftheengighed af naturens artsrigdom og fine gkologiske
balancer og sammenhenge. Han fremhaevede i den sammenhang netop leerere, i form
af naturalister der allerede har internaliseret dybdegkologiens normer og veerdier, som
én af de vigtigste professioner i udbredelsen af gkologisk verdenssyn - og dermed
gkoliteracy —1ien given befolkning (se Naess, 1989, 5.159-160, 212). Jeg forestiller mig
at den naturfagsleerer som Misfeldt og Krogh sigter til i citaterne ovenfor, netop ma
veere en sddan naturalist “in its original, deep romantic sense”, som Naess udtrykker
det (Naess, 1989, s.159).
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I denne artikel vil jeg som sagt praesentere dunkel peedagogik som én farbar vej at
ga hvis man som leerer vil have succes med at omlaegge sin undervisning fra at have
et primzert fokus pa forstdelse til i hgjere grad at arbejde med sansning, fplelse og
aktiv handling med henblik pd at fremme elevernes handlekompetence. Artiklens
hovedformal er siledes at preesentere dunkel paedagogik som en ny didaktisk tilgang
i bade naturfaglige og humanistiske fag og desuden at illustrere hvordan man kan
arbejde med dunkel paedagogik i praksis, gennem et konkret eksempel fra forsknings-
projektet Grgn omstilling i grundskolen. Dette med henblik pa at inspirere skolens
leerere landet over til at arbejde med sanseligt og fglelsesmaessigt intense oplevelser
i den undervisning der fagligt beskaeftiger sig med klima, miljp og beaeredygtighed.
Oplevelser der forhdbentlig gar hen og bliver biografisk betydningsfulde for eleverne
(Chawla, 1998; Tanner, 1980).

Metode og empirisk grundlag

Artiklen baserer sig hovedsageligt pa et etnografisk feltarbejde udfert i efteraret 2021
og fordret 2022 pa tre danske 2030 Skoler i Jylland og pa Fyn. Derudover inddrages
kvalitativ empiri fra et fplgeforskningsprojekt udfert i efteraret 2022 for Ingenigpr-
foreningen i Danmarks uddannelsesenhed Engineer the Future med tilknytning til
uddannelsesenhedens didaktiske udviklingsprojekt Engineering-baseret klimaun-
dervisning. Artiklen traekker ogsa pa didaktiske og peedagogisk-filosofiske refleksio-
ner og kritisk teenkning samt diskussion af relevant og aktuel forskning inden for
praksis- og forskningsfeltet miljg- og baeredygtighedsundervisning (environmental
and sustainability education (ESE)). Case-eksemplet nedenfor, som illustrerer dunkel
paedagogik i tveerfagligt samspil i praksis, baserer sig pa feltbeskrivelser og billeder
til visuel illustration. Der er indhentet udvidet samtykke fra bade leereren og de pa
billederne synlige elever samt disses forzeldre.

Baeredygtighedsundervisningens naturfaglige begraensninger —
fund fra projektet Gran omstilling i grundskolen

Historisk set har bade klima-, miljg- og beeredygtighedsundervisningen veeret praeget
af primeert at veere blevet varetaget af naturfagsleere. Fag i den danske skole sdsom
natur/teknologi, geografi, biologi og fysik/kemi er de fag som primeert har sat fokus
pa klimakrise/-forandringer, global opvarmning, menneskets samspil med naturen
osv., jf. fagenes gaeldende ministerielle opdrag. Dette har medfgrt en paedagogisk og
dannelsesmaessigt uhensigtsmaessig slagside som har handlet om at eleverne i min-
dre grad har haft mulighed for at forholde sig kritisk, refleksivt og konstruktivt til de
komplekse problemstillinger som vi bruger klimakrisen som hverdagssprogligt navn
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for. Dette har naturfagsleerere som tendens haft sveert ved da de har prioriteret og veer-
net om et forholdsvis kognitivt domineret syn pa leering: leering som ikke har skullet
transformere eleverne, danne dem og veere eksistentielt betydningsfuld, men snarere
“bare” skulle ggre dem fagligt klogere og udstyre dem med naturfaglige kompetencer.
Men sagen er den at hvis man som skole eller enkelt leerer beslutter sig for at seette fo-
kus pd klimakrisen, sd vil det uveegerligt medfpre og fremprovokere tanker og fplelser
hos (en vis maengde af) eleverne, hvilket kalder pa dialogisk, refleksiv tematisering af
merkompetente voksne som fx leerere. Og hvis ikke den pégeeldende naturfagsleerer
betragter dette som paedagogisk-didaktisk relevant for sin undervisning, sa sker det
bare ikke, og eleverne overlades til sig selv og maske hinanden i forhold til at finde ho-
ved og hale i de mange dilemmaer —béde etisk, politisk og pd anden vis. Fysik/kemi- og
biologileereren Hanne formulerede det sdledes over for mig i interviewsammenhaeng:

“Og det kan godt nogle gange veere lidt skreemmende, det man lzeser, eller det man ser,
hvis man ser en dokumentar. [...] S& man skal hele tiden omseette det pa en eller anden
made sa det er spiseligt for eleverne. [...] Jeg skal jo heller ikke skreemme dem (griner).
Det er for let at skreemme folk, og jeg gar ikke ind for sddan nogle skreemmekampagner.
Det virker kun pa fa procent, ikke? [...] Jeg er selv blevet skreemt, sa jeg gpr meget ud af
ikke at skreemme mine elever, altsa. Jeg kunne godt ggre det hvis jeg gad, men det gor
jeg ikke. (Griner) Det skal jo helst ikke veere sddan en valgkampagne hvor man sa teenker:
‘N&, det var lige skreemmekampagnen der.” Altsa man kan godt ge¢re det, men jeg ser ikke
et formal med det, for jeg vil gerne have de teenker lgsninger. Jeg teenker at det er vejen
frem, ikke? [...] Der er jo nogle leerer der vil kpre pa det her, for det er jo ogsa speendende,
og det er jo lidt uhyggeligt og sddan nogle ting, ikke? Men jeg teenker ikke det er vejen
frem. Det er jo et valg man aktivt tager, og du skal have stor faglig viden for at kunne vide
hvornar det kan ske. [...] Min opgave er jo ogsé at mane det lidt til jorden. [...] Faglighed

er faktisk rimelig vigtigt inden for mine fag.”

Vi ser heriinterviewpassagen hvordan Hanne far etableret en klar sondring mellem
det hun omtaler som “faglighed”, som —ma man forsta —indebeerer at man som leerer
sprger for “at mane det lidt til jorden” og sa prioritere peedagogisk effektiv formid-
ling og tilegnelse af naturfaglig basisviden om fx cellevaegge, fauna, flora, solsyste-
met, fotosyntese, bestgvning, kunstggdning, spildevandshindtering, demografiske
forhold osv. Og “det” som skal manes til jorden, er alvoren af de eksistentielt, etisk,
fplelsesmaessigt og politisk sveere forhold der omgaeerder klimakrisen og den grgnne
omstilling. At Hanne ogsa selv kan veere personligt og professionelt udfordret af at
skulle undervise i klimakrise-relaterede emner, bliver ogsa tydeligt nar hun fortzeller
mig det fplgende efter jeg har spurgt hende om hun synes det er vigtigt at undervise
i “det her med klima og baeredygtighed”:
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“Ja, selvfplgelig er det vigtigt, men det er ogsa et keempe ansvar fordi jeg teenker at det
ogsa kan vere deprimerende. Det kommer lidt an pé din sindsstemning. Nogle gange

teenker jeg efter at have leest et eller andet: ‘Hold nu keeft!’, ikke?”

Det bade paedagogiske og didaktiske problem bliver imidlertid at sdfremt man ikke
tematiserer disse sveere og potentielt “deprimerende” og angstprovokerende aspekter
af klima(krisen), den beeredygtige udvikling og den grgnne omstilling, sd punkterer
man muligheden for at skolens naturfag kan blive moralsk og politisk dannende. Som
den kritisk-teoretiske uddannelsesfilosof Oskar Negt rammende har formuleret det:
“Udvidelsen af viden er dbenbart ikke tilstraekkeligt til, at mennesket myndigggres
og bliveristand til at udgve dpmmekraft” (Negt, 2020, s. 44). Og netop myndigggrelse
og dpmmekraftsudvikling, forstaet som to centrale treek ved dannelse, er samtlige af
skolens naturfag faktisk forpligtet pd at yde en paedagogisk indsats for, jf. de mini-
sterielle bekendtggrelser. Konsulterer man lovbestemmelserne for grundskolens fag
sadan som disse er nedfeeldet i Faelles mdl, sa finder man at der om fx natur/teknologi,
i§13, stk. 3, star skrevet fglgende:

“Eleverne skal udvikle forstaelse af samspillet mellem menneske og natur i deres eget og
fremmede samfund samt ansvarlighed over for miljpet som baggrund for engagement
og handling i forhold til en beeredygtig udvikling.” (UVM, 2020)

Leeser man lovteksten i Feelles mdl for fysik/kemi, finder man fglgende passage, i § 16,
stk. 3:

“Elevernes ansvarlighed over for naturen og brugen af naturressourcer og teknologi skal
videreudvikles, sa de far tillid til egne muligheder for stillingtagen og handlen i forhold
til en beeredygtig udvikling og menneskets samspil med naturen - lokalt og globalt.”
(UVM, 2020)

For biologifaget geelder fplgende bekendtgprelse, ligeledes fra Feelles mdl, § 15, stk. 3:
“Elevernes ansvarlighed over for natur, miljp og sundhed skal videreudvikles, sa de far
tillid til egne muligheder for stillingtagen og handlen i forhold til en baeredygtig udvikling
og menneskets samspil med naturen —lokalt og globalt.” (UVM, 2020)

Kigger vi pa geografi, finder vi en lignende formulering, i § 14, stk. 3:

“Elevernes ansvarlighed over for naturen og brugen af naturressourcer og teknologi skal

videreudvikles, sa de far tillid til egne muligheder for stillingtagen og handlen i forhold
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til en beeredygtig udvikling og menneskets samspil med naturen - lokalt og globalt.”
(UVM, 2020)

Pointen er at de feelles mal for alle grundskolens naturfag rummer centrale formule-
ringer som alle peger i retning af undervisning og leering der raekker ud over det som
Hanne ovenfor far konstrueret som “faglighed”, eller ud over det som Negt omtaler
som “[u]dvidelsen af viden”. Det presserende spgrgsmal er derfor: Lykkes naturfags-
leererne i praksis med at sikre den videreudvikling af stillingtagen og handlekompe-
tence i forhold til klimakrisens udfordringer og den grgnne omstilling som formule-
ringerne i Feelles mdl laegger op til? Og hvis ikke: Hvilke af skolens fag Ipfter da denne
presserende og historisk vigtige opgave?

Naturfagskollegerne taver nér deres faglige autoritet udfordres
Bade under mit feltarbejde i forbindelse med Grgn omstilling i grundskolen og i for-
bindelse med Engineering-baseret klimaundervisning har jeg talt med leerere som
beretter om hvordan de oplever at det kan veere sveert at fa naturfagskollegerne med
pa idéen om at planlegge og afholde tveerfaglig klima-, miljg- og baeredygtigheds-
undervisning der dbner sig op for og involverer det man kan kalde for den eestetisk-
affektive dimension af undervisningen. Hvis man som lzerer gerne vil arbejde med
aben skole-initiativer, med ekskursioner eller med engineering eller andre projekt-,
proces- og problemfokuserede didaktikker, s kan man opleve at ens kolleger star af og
siger nej tak til tilbuddet om at samarbejde. For at give to konkrete eksempler vil jeg
citere to uddrag fra interviews med henholdsvis Lisbeth fra en mellemstor 2030 Skole-
certificeret folkeskole pa Fyn og Jens fra en mindre privatskole i hovedstadsomradet.
Begge har de erfaringer med at st& alene med ambitionen om at skolens naturfag skal
veere bade dannende og eksistentielt vedkommende for eleverne gennem sanseligt
og fplelsesmaessigt engagerende undervisning.

I et interview om uddannelse for baeredygtig udvikling, som jeg lavede med Lisbeth
tilbage i efteraret 2021, fortalte hun mig fglgende:

“Sa leenge vi kan abne op... Men det kraever ogsa mod af leereren. Skal vi stramme ind,
eller skal vi abne op? For der star du ogsa som leerer og har ikke den viden der skal til
nar man abner op. [...] Det kommer til at kreeve en hel del mod af leererne at undervise
pa den her méde i fremtiden. [...] Der vil veere nogle leerere der har heenderne oppe over
hovederne og siger: ‘JTuhuu! Nu kan vi flyve igen. Nu er vi frie igen.” Men en hel del leerere
vil ryste over det der. Ogsa flere naturfaglige leerere her, kolleger. [...] Vi skal undervise

uden facitliste. [...] Det mod er vi ngdt til at have.”
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I et interview med Jens om hans oplevelser med og tanker om at arbejde med engi-
neering og den didaktiske fordring om improvisation og procesarbejde sammen med
eleverne forteeller han mig fplgende:

“Jeg tror der er rigtig mange leerere der vil synes at det som jeg maske vil kalde kaosbaseret
undervisning [er] voldsomt udfordrende. [...] Deres made at forberede sig pa, det er at de
ligesom pa forhand har skrevet ned: ‘Hvad forventer jeg at eleverne gg¢r?’ — og efter et
kvarter: ‘Hvad forventer jeg at eleverne ggr, og sa siger jeg sadan, hvad forventer jeg de
gor?’ Og det kan man ikke med den her type undervisning. Der er det meget med at sige:
‘Jamen jeg seetter nogle rammer, og inden for de rammer der kan alt stort set ske, og sa
skal jeg bare veere med pa at det kan ske.’ [...] Der er ligesom, kan man sige, forskellige
ting der kan gé galt, og sa tror jeg der er nogle leerere der sé vil teenke: Jamen det kan jeg

”m

slet ikke veere i, det er ikke rart.

Spergsmalet er nu: Hvilke didaktiske greb og peedagogiske tilgange kan man som na-
turfagsleerer betjene sig af for at sandsynligggre to ting, nemlig 1) at ens undervisning
bidrager dannende til elevernes gkoliteracy, og 2) at undervisningskvaliteten sikres
uden minut-for-minut-detailstyring fra leererens side? Pa dette dobbelte spprgsmal
vil jeg i det fplgende preesentere dunkel peedagogik som ét muligt svar.

Dunkel paedagogik i tvaerfagligt samarbejde mellem STEM
og sprog-/kulturfagene
Dunkel paedagogik kan bidrage til at hgjne kvaliteten af baeredygtighedsundervis-
ningen pa tveers af faglige kontekster og i tveerfaglige forlgb, seerligt pa grund af dens
fokus pa den zestetisk-affektive dimension af undervisningskvalitet, dvs. veerdien af
at aktivere sanser og fplelser i undervisningen. At man i undervisningen arbejder
med sanser (estetik) og fplelser (affekt), kan konkret komme til udtryk ved at man
inddrager skgnne, klamme, grimme og/eller forundrende faenomener og situationeri
undervisningen. Rent faktisk at meerke pa biller og se dem helt taet pd, at skulle finde
og handtere svampe i skovbunden uden handsker pd, at ligge pa ryggen i greesset og
betragte skyernes langsommelige formationer glide hen over himmelens blé osv. Den
dunkle paedagogiks relativt usentimentale tilgang med at lade eleverne alderstrinsaf-
stemt konfrontere klimakrisen og den grgnne omstilling pa en realistisk og direkte
made seetter vigtige, leeringsfremmende og dannende svingninger i bevaegelse, som
indpakkende, formidlende og klasserumsbaseret undervisning i mindre grad er i
stand til (Laugesen 2023).

Inden jeg analytisk gennemgar et case-eksempel pa dunkel paedagogik i praksis, vil
jeg forst preesentere dunkel peedagogik som séddan. I stedet for en grundig gennem-
gang af bogen Dark Pedagogy: Education, Horror & the Anthropocene fra 2019, som
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jeg skrev sammen med Jonas Lysgaard og Stefan Bengtsson, fglger her en kortfattet
fremstilling af hovedtreekkene ved dunkel paedagogik.

Kort fortalt er dunkel paedagogik en undervisningsmaessig oversaettelse af nogle
af grundindsigterne fra den filosofiske bevagelse spekulativ realisme som siden 2007
har vundet indpas i bade fagfilosofien og en raeekke andre humanistiske og samfunds-
videnskabelige discipliner, herunder bl.a. kulturstudier, kunsthistorie, arkitektur,
litteratur, geologi, feminisme, miljphumaniora, politisk teori og netop psedagogik-
ken. Det szerlige feellestraek der kendetegner spekulativ realisme, til forskel fra andre
teoretiske retninger og filosofiske positioner, er en grundleeggende insisteren pa at
gore op med det dogme for teenkning og erkendelse som korrelationismen har vaeret
siden 1781, naermere bestemt siden udgivelsen af Immanuel Kants Kritik af den rene
fornuft. Den franske filosof Quentin Meillassoux definerer i sin bog After Finitude: An
Essay on the Necessity of Contingency fra 2006 korrelationisme som fglger:

“Med ‘korrelation’ mener vi idéen ifplge hvilken vi altid kun har adgang til korrelationen
mellem teenkning og veeren og aldrig til nogen af dem betragtet uathesengigt af den an-
den. Fra nu af vil vi kalde enhver form for teenkning, der heaevder og opretholder denne

korrelations uoverskridelighed for korrelationisme.” (Meillassoux, 2009, s.5)

Siden 1790’erne har en betragtelig del af vestlig teenkning veeret loyal over for dette
filosofiske dogme: at man ikke ber forspge at erkende det menneskelige subjekt eller
verdens mangfoldighed af objekter isoleret set og uafhaengigt af hinanden. I stedet
har man i stor stil forspgt at erkende den gensidigt betingende relation mellem men-
nesker (dvs. subjekter der erkender og forandrer) og ting (dvs. objekter der erkendes og
forandres). Spekulativ realisme ggr op med denne filosofiens selvpafgrte begreensning
og bryder igennem korrelationismens haeemmende dogmatik. Spekulativ realisme
bestraeber sig pé at sige noget universelt, alment og dermed metafysisk om hvordan
verden faktisk er i sig selv og uden forbehold, der henviser til fx menneskets seregne,
artsspecifikke erkendeappart som medierende, forvraengende og fortolkende mel-
lemkomst o.l. (se Laugesen, Lysgaard & Fjeldsted, 2017, s. 42 ff.).

Dette nye og ikke-korrelationistiske program for filosofisk teenkning er blevet for-
valtet meget forskelligt af henholdsvis Quentin Meillassoux, Ray Brassier, Eugene
Thacker, Graham Harman, Ian Bogost, Timothy Morton og Iain Hamilton Grant, som
udgger de vigtigste personer i spekulativ realisme-bevaegelsen. I forhold til dunkel pae-
dagogik er seerligt Meillassoux, Brassier, Thacker, Harman, Bogost og Morton vigtige
teenkere, og det er primaert med afsaet i deres filosofiske begreber og perspektiver at
jeg sammen med Jonas Lysgaard og Stefan Bengtsson har udviklet og lanceret dun-
kel paedagogik. Nar vi bl.a. beskriver dunkel peedagogik som undervisning og laering
i det store udenfor, sa laner vi begrebet det store udenfor fra Meillassoux’ bog After
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Finitude. Her bruger Meillassoux begrebet til at henvise til virkeligheden, sddan som
denne er (og har veeret) uafheengig af menneskeligt medierende mellemkomst, og
han nzevner en raekke fakta som eksempler herpa: tidspunktet for universets skabelse
(13,6 milliarder ar siden), tidspunktet for Jordens dannelse (4,56 milliarder ar siden)
og tidspunktet for menneskets evolutionzere oprindelse (homo habilis, 2 millioner ar
siden) (se Meillassoux, 2009, s.9). Sadan er det bare, og det er ikke til reel diskussion
med afsaet i hvad nogen matte teenke eller fole om disse fakta eller faktiske forhold.
Den talmeessige angivelse af meengder af ar er sand uafhaengigt af menneskelige
interesser, og endda uathaengigt af om der overhovedet findes nogle mennesker der
erkender det. Sagt anderledes og med en formulering jeg tidligere har brugt som titel
pa udgivelsen af et interview jeg lavede med Eugene Thacker tilbage i 2016: Vi lever
pd en planet, som ikke giver en fuck. Dunkel peedagogik er drevet af den dnd eller
patos af kosmisk pessimisme som denne formulering udtrykker (se Laugesen, 2017,
Laugesen, 2020). (For yderligere introduktion til spekulativ realisme kan jeg anbefale
bogen Spekulativ realisme — en introduktion fra 2017).

Men hvordan bedriver man sa dunkel paedagogik i praksis, sddan mere konkret?
Det vil jeg nu svare pa ved at gennemgé fem centrale traek ved dunkel paedagogik. For
det fgrste indebaerer dunkel paedagogik et bevidst arbejde med at ville give eleverne
intense oplevelser som engagerer dem sanseligt og fplelsesmaessigt i undervisnin-
gen. For det andet skal dunkel paedagogik have fokus pa at bedrive undervisning i
spaendingsfeltet mellem chok og mening. For det tredje rummer dunkel paedagogik
ambitionen om at facilitere fagligt relevante konfrontationer med liv, dgd og abnorme
forhold. For det fjerde udviser dunkel peedagogik en realistisk og usentimental om-
gang med fakta om klima-, miljg- og biodiversitetskrisen. Og for det femte prioriterer
dunkel paedagogik undervisningsformer der szetter eleverne i forbindelse med ikke-
menneskelige aspekter af virkeligheden —enten ved at invitere disse ind i klasselokalet
eller ved at tage eleverne med ud pa ekskursioner til steder hvor det ikke primzert er
menneskene der har bukserne pa, for nu at sige det pd den made. I en given konkret
brug af dunkel paedagogik kan flere eller feerre af disse fem centrale traek komme til
udtryk, men feelles for al dunkel paedagogik er arbejdet med steerke sestetisk-affektive
oplevelser med ikke-menneskelige forhold som middel til at nogen fér realistisk ind-
blik i de faktiske forhold vedrgrende planeteere og/eller kosmiske omsteendigheder.
I bogen Dark Pedagogy: Education, Horror & the Anthropocene gennemgar jeg auto-
etnografisk en skoleekskursion til en fpdevarefabrik i Hammel i @stjylland som jeg
blev taget med pé af mine leerere i 6. klasse, og som har efterladt sig varige spor i mig
i forhold til vores kgligt utilitaristisk kalkulerende og tekno-industrielt dybt udbyt-
tende omgang med ikke-menneskelige livsformer som grise og kger (se Lysgaard,
Bengtsson & Laugesen, 2019, s.133 ff.).

Lad os nu se nermere pa hvordan dunkel peedagogik i praksis kan bidrage til tveer-
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fagligt samspil inden for klima-, miljg- og baeredygtighedsundervisningen. Fplgende
case-preesentation baserer sig pa tykke beskrivelser og billeder af undervisning fra
et feltarbejde udfprt i foraret 2022 pa en stor 2030 Skole-certificeret folkeskole i Jylland.

“Zombie-bierne kommer!” Et eksempel p& dunkel paedagogik i praksis
Det er onsdag, og en 6. klasse er i gang med et én uge langt tvaerfagligt forlpb i dansk
og historie. Forlpbet viser sig imidlertid hurtigt at inddrage faglige perspektiver fra
natur/teknologi, biologi og geografi, hvorfor forlpbet fint kan betragtes som udtryk
for fagligt samspil pa tvers af naturfag og samfunds-, sprog- og kulturfag. Leereren
Helle (leerer i dansk, natur/teknologi og historie og paeedagogisk vejleder) har to dage
forinden, om mandagen, sat eleverne ind i hvordan de nu skal i gang med at arbejde
med bier, og hvilken betydning bier har for klima, miljp og gkologi. Hun har fortalt
dem at de i grupper skal lave multimodale “informative tekster” i form af farvede
kartonplancher i A2 med bade grafer, billeder, tabeller og tekst der formidler vigtig
viden om bier. Eleverne kan i grupper af tre-fire veelge ét af fire overordnede emner,
fx “Hvad er en bi?” og “Biers betydning for klima/miljg”.

Figur 1. To elever i gang med at lave en informativ tekst om biernes betydning for

klima/miljg.
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Helle stiller sig op foran tavlen. Hun tager nu en stor frysepose op af sin taske og holder
den frem sa alle eleverne kan se den. Den er fuld af bier! Hun har hentet den ude ved
en lokal biavler ved navn Johnny, som laver honning. Hun forteeller eleverne at nogle
af bierne stadig varilive da de kom ned i posen, og videre at Johnny fortalte hende at
hun bare skulle leegge posen ud i nattefrosten, og at bierne sa ville dg af kulden. Helle
forteeller sa eleverne at hun ikke kunne holde ud at kigge pa det mens de dpde. Hun
besluttede derfor at leegge posen med bierne i fryseren natten over sa bierne kunne
ligge og d¢ i mgrket uden at hun behgvede se pa det. “Det er vinterbier,” siger hun,
“som lever op til fire uger i alt.”
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Figur 2. Helle holder posen med (hvad hun tror er) dgde bier op for klassen og

fortaeller hvad eleverne skal med dem.

Helle forteeller sa eleverne at de i dag skal kigge pa bierne under mikroskoper og
leere deres “anatomi” at kende ved at studere dem helt teet pa. Hun holder en anato-
mitegning af en bi i profil op for klassen og viser hvilke lemmer og ydre organer de
skal identificere i grupperne. S& indleder Helle en snak med eleverne om hvorvidt
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det egentlig er okay/i orden “at skille bierne ad” nar de skal kigge pa dem under
mikroskoperne. En etisk snak om rigtigt og forkert i forhold til dyrs rettigheder. Ele-
ven Daniel raekker hdnden op: “Det er meget sveert at vide hvad en bi teenker.” Helle
stgtter hans kommentar og spgrger sé ud i klassen: “Hvad sa hvis det var en hund?”
Benjamin markerer og siger “Nej” og tager afstand fra idéen om at skille en hund
ad. Jonas reekker ogsa handen op og siger “Ja” og tilkendegiver sin holdning om at
det ville veere okay at skille en hund ad for at leere dens krop og funktioner bedre
at kende. Helle spgrger sa om det har “noget med dyrets stgrrelse at ggre” hvorvidt
man synes det er i orden eller ej at behandle et dpdt dyr pa den made. Derpa fplger en
plenumdiskussion om dyrerettigheder, dyreforspg, videnskab og etik. Bla. diskuterer
klassen om det er okay at teste for allergifremkaldende stoffer i makeup-produkter
sammenlignet med at teste ny medicin pa grise, rotter og kaniner med henblik pd at
udvikle medicin til mennesker. De fleste i klassen er enige om at sidstnaevnte i hvert
fald er okay/i orden. Som Jonas formulerer det: “Nogle gange er det etisk korrekt fordi
vi kan lave nogle forspg med dem og finde ud af nye ting.” Helle naevner sd at man
pa det store lokale sygehus har en masse forspgsdyr gaende i keelderen - grise, rotter,
mus. Daniel tilfgjer sa: “Det kommer ogsa an pa hvilke forspg man laver.” Da Helle
forteeller om forspg med rygning og skadelige effekter af cigaretter, kommer flere af
eleverne med spontane, milde udbrud af veemmelse og forfeerdelse a la “Ej!”. Helle
beskriver forspgene: “Sa lavede man et hul i halsen pa dem, sa nar de trak vejret, sa
rpg de cigaretter.” Det er tydeligt pa elevernes ansigtsudtryk og lyde at de synes det
er forkert at man har gjort sddan ved grisene.

Helle holder igen den anatomiske tegning af en bi op for klassen. Sa siger hun til
klassen, som for at konkludere pa etiksnakken: “I ma tage vingerne af bierne nar I
har fundet de forskellige dele af bien. Fx facetgjet.” Hun giver dermed bgrnene lov
til at lege med de dgde bier og selvsteendigt ga pa opdagelse i deres anatomi ved at
skille dem fra hinanden. Sa tilfpjer hun: “S& kan vi maske holde begravelse for bierne
bagefter.” Helle tager sd et af Johnnys hjemmelavede glas honning op af tasken. Hun
forteeller eleverne at de kan fa lov til at smage honningen senere hvis de vil. Flere af
eleverne sender hinanden nysgerrige blikke. S kalder hun eleverne op til tavlen hvor
hun har placeret en hvid plastbakke pa et lille bord. Hun klipper fryseposen op med
en saks og heelder sa bierne ud i bakken. Eleverne bliver helt vilde, og der kommer
intens energi og bevaegelse i klassen. Flere laver opkastlyde og giver hgjlydt udtryk
for veemmelse fordi de synes at bierne i bakken stinker.

Pludselig opdager Helle og eleverne at en hel del af bierne stadig lever og begynder
at kravle rundt oven i hinanden nar de kommer ud af posen og far ilt igen. Flere af
eleverne begynder at puffe til dem, og Helle spotter det hurtigt og siger med hgj, be-
stemt stemme: “Kan vi lige veere enige om at I er ordentlige ved dem der er levende!”
Sa aftaler hun med eleverne at de skal tage de levende bier udenfor igen, sa de kan
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flyve vak. Der er hgj energi, engagement og vildskab i klassen som reaktion pa at
eleverne far lov til at rgre ved bierne og selv skal samle dem op i deres petriskéle.
Nogle af pigerne skriger af reedsel nar de kommer teet pa bakken. Der grines, hvines
og skrdles. Eleverne udbryder bla.: “Ej, det er noieren!”, “Hey, skal jeg tage den der
er levende!?”, “Hvor mange ma man tage?”, “Ej, det lugter virkelig, virkelig darligt!”,

“Fuck, prov at se hvor mange der er levende!”

Figur 3. Eleverne stimler sammen om bakken med dpde og levende bier og

udfordrer hinanden til at samle dem op.

Helle far skabt fokus i klassen og beder eleverne ga sammen i deres grupper og seette
sig ved bordene med ét mikroskop pr. gruppe. Jeg fplger med gruppen der bestar af
eleverne Jens, Louise, Freja og Oliver, og seetter mig hos dem ved deres bord. De forteel-
ler mig at det er fgrste gang de prgver at se en bi under et mikroskop. Oliver siger at
han tidligere har provet at se det pa YouTube, men at “det er noget andet at se det i
virkeligheden”. Helle kommer hen og hjeelper gruppen med at indstille mikroskopet
sa de far zoomet rigtigt ind og stillet skarpt pa bien. Der er fortsat mange skrig og skral
iklassen fra de forskellige grupper. Klassen synes forvandlet til et horribelt kuriosi-
tetskabinet. Jens kigger ned igennem mikroskopets linser og siger “Hej lille ven” og
tilfpjer s& kort derefter: “Ah, ej, den er klam!” Jens skubber s& mikroskopet over til Freja.
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Figur 4. En elev studerer engageret og opslugt en bi under mikroskop og

identificerer dens lemmer/ydre organer.

Freja kigger ned pa bien: “Ej, det maerkes som om den kigger pa en,” siger hun og
traekker sig pludselig med et seet tilbage og skubber mikroskopet vaek fra sig. Louise
prover at kigge ned pé bien. Hun sidder stille lidt og siger s& med oprigtig fascination
i stemmen: “Jeg vidste slet ikke at en bi var sa detaljeret.”

Sa kalder Helle pa klassen og siger at nu kan man smage hjemmelavet honning.
Hurtigt stimler eleverne sammen i en kg oppe foran tavlen. Sa far de én efter én
udleveret en treeske som de sa far lov at dyppe ned i glasset med honning sa de kan
smage pa den kleebrige masse. Ca. 2/3 giver udtryk for at de ikke kan lide det —nogle
med store armbevagelser og hgje lyde og andre mere stilfeerdigt fattet. Ca. 1/3 kan
godt lide honningen. Iseer eleven Louise kan godt lide det og undrer sig over hvorfor
der ikke er flere der kan lide det. I det hele taget er elevernes prpvesmagning af hon-
ning preeget af socialt spil og selvpositionering i klassefzellesskabet.
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Figur 5. Eleverne smager pd honning og taler energisk om hvorvidt det er

lekkert eller ulekkert.

Jeg seetter mig tilbage til Jens, Louise, Oliver og Freja og spgrger sa Jens om det var
“fedt nok” at have undervisning pa den her méde. Han svarer mig prompte og uden
at behgve at teenke sig om: “Ja, det var fedt at prgve noget andet end at hgre lereren
snakke.”

Eleverne arbejde lidt videre i grupperne med at identificere alle de anatomiske dele
af bierne, som de er blevet bedt om, og Helle tager s en snak med eleverne i plenum
om hvad de konkret skal gpre med bierne nu hvor de er feerdige med at underspge
dem under mikroskoperne.

Nogle synes bare de skal smide bierne ud i skraldespanden, mens andre synes at
bierne fortjener “en ordentlig begravelse”. Helle stgtter dem af eleverne der har ytret
eller stgttet sidstneevnte standpunkt, og finder spontant pa ordspillet “bi-gravelse”.
Det synes en del af eleverne er sjovt. Efter timen er forbi, gar Helle sammen med
seks af klassens elever (kun piger!) ud til et af skolens udeomrader ved siden af en
stor fodboldbane og finder et sted pa en skrdning hvor der bare er noget krat og
buskveerk.
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Figur 6. Helle har skrevet spgrgsmdlet “Hvad ggr vi med bierne?” pd tavlen til
feelles etisk drgftelse i klassen.

Figur 7. Sammen med seks af klassens piger begraver Helle bierne pd et af

skolens udeomrdder.
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Helle bliver enig med eleverne om et passende sted og graver si et hulijorden. Eleven
Louise heelder bierne derned. Sa deekker de hullet til igen med jord og placerer en bro-
sten de har fundet pa vejen, oven pa der hvor bierne ligger. En anden af pigerne tager
en lille blomst og leegger den pd stenen. Sa synger de sammen bgrnesangen Sur, sur,
sur, lille bi omkring og gar tilbage til klassen igen med den tomme hvide plastbakke.

Dagen efter begynder Heidi undervisningen med at afspille to klassiske kompositio-
ner for klassen. Hun afspiller fgrst en symfonisk version af Nikolaj Rimskij-Korsakovs
Humlebiens flugt fra 1900 og derneest Frédéric Chopins Bierne fra 1836 for soloklaver.
Denne musikalske indflyvning til det tveerfaglige arbejde med bier slar helt bogsta-
veligt tonerne an til en anderledes og mere kropslig, sanselig og fplelsesmaessig for-
bindelse til bierne som ikke-menneskelige levevaesener af gkologisk betydning. Lidt
efter seetter jeg mig hen til gruppen med Daniel, Frederik, Erik og Tanja, som sidder
og arbejder pa deres informative plancher. Jeg spgrger ind til deres oplevelser med at
kigge pa bierne under mikroskopet i gar. Daniel forteeller mig at han syntes det var
“speendende at se dem helt teet pd og med deres ben og har pé. De er meget detaljerede
i virkeligheden.” Frederik giver ham ret og siger sa at da han pa et tidspunkt kiggede
ned gennem mikroskopets linser, s var bien kommet til at ligge pa en sddan made
at han kiggede lige ned i ansigtet og gjnene pa den. Det gav ham et chok, forteaeller
han, og han oplevede det som ret intenst. Jeg spprger ham hvad det fik ham til at fple:
“Uhyggeligt. Jeg fik et keempe chok. Pludselig sd jeg bare lige ned i dens gjne. Det var
som om den bare stirrede pd mig.” Bdde Daniels og Frederiks udsagn vidner om at
de gennem mikroskopet for fprste gang for alvor oplevede at se en bi, at de for fgrste
gang virkelig gav sig hen til at betragte en bi som et levevaesen med detaljer, lem-
mer, udsyn og ovenikgbet blik. En sddan intimitet med et andet ikke-menneskeligt
levevaesen teendte tydeligvis deres interesse for bierne som fagligt emne, og de op-
levede, ligesom pigerne der deltog i bi-gravelsen dagen fgr, at komme til at std i et
begyndende meningsfuldt forhold til bierne, pa en helt anden méade end hvis de blot
havde leest en faktuel tekst om bier pa en online leeringsportal.

* k ¥

Samlet set er ovenstdende tveerfaglige forlgb om bier og klima/miljg et konkret ek-
sempel pa dunkel paedagogik. Leereren Helle arbejder med sanseligt-fplelsesmaessigt
intense oplevelser af negativ (veemmelse, raedsel, ubehag og afsmag) og positiv (grin,
velsmag, sjov og ballade) karakter. Der er liv og d¢d pa spil i undervisningen og sveere,
vigtige etiske dilemmaer om menneskets forhold til og magt over naturen. Da jeg
halvandet ar efter taler med Helle i telefonen om at jeg er ved at skrive en forsknings-
artikel om casen, udbryder hun spontant: “Ha, ja, den dag glemmer jeg aldrig”, og jeg
tilfgjer med det samme: “Nej, og det gor eleverne vist heller ikke.”
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Det er tydeligt hvordan en del af klassens elever er blevet etisk vakt af de dunkel-
padagogiske oplevelser med bierne. De har spontant udviklet en omsorgsrelation
til bierne som konkret fordrede af dem at de bi-gravede de sma vaesener efter un-
dervisningen. Deres gkoliteracy og biofili synes at veere blevet udviklet og hgjnet, og
det tveerfaglige arbejde med bierne har sat sig i dem, ogsa hvad angar verdenssyn,
normer og veerdier. P4 amerikansk bruger man nogle gange ordsproget “You can’t
make an omelette without breaking eggs!” Denne oversgiske oneliner passer meget
godt pa ovenstdende eksempel pa dunkel paedagogik hvis vi forstar omelette som ele-
vernes udvikling af gkoliteracy og biofili og eggs som de bier der blev ofret pa klima-,
miljp- og baeredygtighedsundervisningens alter. Det skal naevnes at Helles dunkel-
paedagogiske inddragelse af zombie-bierne gar imod de forskrifter for gkoliteracy-
fremmende undervisning som David Orr, manden bag begrebet ecological literacy,
selv praesenterede, fordi Orr udelukkende havde fokus pa positiv, livsvenlig omgang
med ikke-menneskelige livsformer (se Orr, 1992, s. 85 ff.). Man kan diskutere hvorvidt
Helle og elevernes omgang med bierne er udtryk for livsvenlighed, -fjendtlighed eller
en helt tredje indstilling. Men uanset hvad, sa forekommer hendes undervisning ef-
fektfuld i forhold til at fremme (nogle af) elevernes naturtilknytning, gkoliteracy og
baeredygtige, pkologiske udsyn pa samspillet mellem mennesker og naturen.

Konklusion
Ved i hgjere grad at traekke pa dunkel paedagogik i den tveerfaglige klima-, miljp- og
beeredygtighedsundervisning kan grundskolelerere hpjne kvaliteten af deres under-
visning og tilbyde eleverne engagerende, naturdannende og nysgerrighedsskabende
indgange til beeredygtighed, klimakrise og gron omstilling. Samlet set kan dunkel
paedagogik bidrage til kultiveringen af gkoliteracy og biofili hos eleverne, iseer hvis
leererne evner at kropsliggere naturalistens dybdegkologiske verdenssyn, normer og
veerdier pd en autentisk, kompetent og troveerdig made. For nu at gentage Orr: “Vi
er ikke tilbgjelige til at keempe for det, vi ikke elsker.” Og det vi end ikke kender eller
star i forbindelse med, det har vi selvsagt heller ikke forudseetningerne for at elske og
kere os om. Deraf behovet for naturkeerlighedsfremmende STEM-undervisning med
afseet i primeererfaringer med naturen selv (se ogsa Bostad & Hessen, 2019; Bang,
1998). Skal langt flere leerere fa mulighed for selv at praktisere en sddan naturalistisk
klima-, miljg- og beeredygtighedsundervisning, sa skal der udvikles og tilbydes efter-/
videreuddannelse i stor skala, og leereruddannelsen skal opdateres sa ingen fag gar
fri fra at forholde sig didaktisk og paedagogisk refleksivt til den grgnne dagsorden.
Casen med zombie-bierne viser hvordan et gpget fokus pa den aestetisk-affektive di-
mension af undervisningen kan bidrage til at hgjne kvaliteten af STEM-undervisning
sé den i hgjere grad (end det desveerre ofte er tilfeeldet) faktisk lever op til samtidens
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fordringer om didaktisk fornyelse i retning af det gronne (jf. Misfeldt, 2022; Krogh,
2022) og de fornuftige bekendtgprelser der star indskrevet i de ministerielle styredo-
kumenter for naturfagene, og som jeg har redegjort for tidligere i artiklen. Som eleven
Jens fortalte mig: “Det var fedt at prgve noget andet end at hgre leereren snakke.”
Casen viser desuden med al gnskelig tydelighed hvordan skolens humanistiske fag
har meget at bidrage med til naturfagsundervisningen i dén henseende - ikke mindst
ikraft af fokus pa eksistentielle, etiske og politiske perspektiver pa klimakrisen og den
gronne omstilling samt pd menneskets forhold til naturen generelt.

Taksigelse

Jeg vil til slut gerne benytte lejligheden til at ytre en seerlig tak til leereren Helle for at
have leest manuskriptet igennem og givet gode input til den sidste revision af artiklen
og dens fremstilling af casen om zombie-bierne. Helle har via personlig kommunika-
tion skrevet til mig at hun synes at artiklen “er en meget klog tekst om et ydmygt lille
bi-projekt.” For min del vil jeg gerne fremhzeve at jeg anser min artikel for at veere en
ydmyg lille tekst om et didaktisk meget klogt bi-projekt ...
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English abstract

For basic school teachers student emotions are often perceived as a difficult and challenging aspect
of teaching. Many teachers experience not having the needed teaching and relational competences
to embrace students’ emotions in educationally meaningful ways. However, this article argues for
the significant pedagogical potentials of working intentionally and focused with aesthetic-affectively
activating teaching - specifically when it comes to securing the quality of climate, environmental and
sustainability education. The article presents a tangible case example of dark pedagogy in a transcur-

ricular context to illustrate this overarching didactical point.
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