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Leerte de noget?

Grethe Kjaer Jacobsen, ST Ruth Mulvad, Forsker,
Udvikler, underviser og S\\Q % udvikler, underviser og

konsulent i sprogbaseret konsulent i socialsemiotik/

undervisning med SFL /‘\/J SFL

Kommentar til Mette Fredslund, Louise Laursen, Stine Thygesen, Hilde Ulvseth og Maria
Christina Secher: “Systematiseret klassekammerathjeelp i natur/teknologi — en materiel-
dialogisk tilgang”, MONA, 2023(2).

P4 foranledning af MONA's redaktion har vi skrevet denne kommentar ud fra vores
interesse for sprogets rolle i skolens fag, herunder naturfag (Jacobsen & Mulvad, 2022).

I artiklen papeger forfatterne et problem i deres forskning, nemlig at “den kvali-
tative analyse... ikke belyser hvad elevernes faglige udbytte bliver nar de anvender
artefakter og gestik som ressource i SYKL-interaktioner” (s. 25). Forskerne skriver: “Det
star fortsat abent og kalder pa fremtidig forskning...” (s. 25).

Imidlertid kan vi fra et funktionelt sprogligt stasted efterspore elevernes faglige
udbytte af undervisningen. Systemisk funktionel lingvistik (SFL) er en sprogmodel
som har fokus pa betydning. Funktionel betyder at konteksten er bestemmende for
hvordan sproget bruges. Systemisk betyder at der er en systematisk sammenhaeng
mellem sprogbrug og betydning. Sprog er tegn pa hvordan vi forstar noget: I natur-
fag signalerer begreber som fx madspild, skydannelse og fordampning at man ser pa
verden som feenomener —imodsaetning til at sige vi smider mad ud, der er kommet
skyer pd himlen eller vandet koger hvor man ser det som noget der sker.

I denne kommentar fokuserer vi pa hvilke sproglige tegn pa leering vi kan se i det
gengivne observationsmateriale, og pa sammenhzengen mellem den kontekst som
eleverne saettes i, og deres mulighed for fagligt udbytte. En kontekst bestemmes med
begreberne felt, relation og mdde:

Huvis feltet, det der foregar, fx er aftensmad i familien, sa er det konkret og hver-
dagsagtigt —i modsaetning til en artikel om relativitetsteorien i en leerebog for uni-
versitetsstuderende som er et abstrakt, fagligt felt.

Relationen mellem personerne er under aftensmaden uformel og subjektiv, og i
en moderne familie vil der ikke veere seerlig stor ulighed mellem fx forzeldre og bern,
mens relationen mellem studenten og fagbogen er objektiv og med formelt fastlagte
roller. Bogens forfatter optraeder som eksperten.
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Den mdde sproget bruges pa under spisningen, er talesprog og vil typisk veere et
almindeligt hverdagssprog. Skriftsproget som studenten leeser, er et kompliceret fag-
ligt sprog fordi tekstens tanker og refleksioner er af hgj faglighed. Leesningen kraever
en vis viden hos studenten.

4 Registerkontinuum >
Felt Konkret Abstract
Hverdagslig Faglig
Relation Uformel Formel
Subjektiv Objektiv
Novice Ekspert
Méde
Sprog som ledsagelse til handling Sprog som refleksion
Talesprogsagtigt Skriftsprogsagtigt

Figur 1. Konteksten beskrives ved hjeelp af variablerne felt, relation og made. Efter Polias,
2020, s.87.

Maden at bruge sprog pa heaenger sammen med konteksten. Ud fra artiklen analyserer
vi konteksten for elevinteraktionen for at se hvilken sprogbrug, hvilket register, denne
kontekst laegger op til. Artiklens nedslag i observationsmaterialet er ikke tilstraekkeligt
til en fuldsteendig analyse, men vi ser pa dialogen pa s.17 om underspgelsesspgrgsma-
let: “Hvordan er plastik som materiale? Hvordan kan I praktisk undersgge plastikken
og derudfra beskrive det som materiale?”.

Felt: Feltet er konkret, men ikke hverdagsagtigt som fx aftensmaden. Det der foregdr,
er organiseret og har et fagligt formal styret af underspgelsesspgrgsmalet, artefak-
tet plastiklag og kortene med tips, fx “Nar man pakker ost i kgleskab, s putter man
plastik pa —hvorfor ggr man egentlig det? Hvorfor leegger man ikke bare osten ind?”

Relation: Dialogen foregar mellem to elever der sidder face-to-face og giver deres
subjektive bud pa lgsning af opgaven. De tildelte roller giver en ulige relation:

Hjeelperen tildeles forskellige hjeelpemidler: “prompt cards med generiske spprgsmal
der fx opfordrer til at stille spprgsmal, teenke hejt, vurdere svar og perspektivere.
Derudover kan hjeelperen stgtte sig til faglige tips til den specifikke opgave” (s.9).
Hjeelperen er den der bekreaefter: “Jaah”, samler op pa tidligere spgrgsmal: “Du havde
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fat i noget der med muggenheden”, korrigerer svar: “for kold? Den er i kgleskabet”
og til sidst afggr hvad der er det rigtige svar. Hjeelperen skaber fremdrift i dialogen,
fplger en idé og sammenfatter i en pastand. Hjelperen har ansvaret for samtalen
og har initiativet, stgttet af tipskortene. Hjzselperen positioneres dermed mere eks-
pertagtigt.

Den hjulpne bliver positioneret som novicen som skal hjelpes, og besvarer spgrgs-
malene med en raekke ufuldsteendige eller korte svar. At svarene er tgvende og for-
spgsvise, er velsagtens det som spgrgsmalstegnet i udskriften signalerer, men det
gor dem ikke sprogligt set til spgrgsmal som giver den hjulpne mulighed for at tage
initiativ. Til sidst i den gengivne dialog stiller den hjulpne imidlertid et spprgsmal for
at fa bekraeftet om muggenhed er det rigtige svar.

Made: Sprogets rolle i dialogen er at den hjulpne ved hjeelp af spgrgsmalene skal
finde frem til det rette svar. De to elever reagerer pa det den anden siger, fx: Hjeelper:
“Nej, den bliver jo ikke tgr..” Hjulpne: “Ellers bliver den muggen ...” Hjeelper: “For kold?”
Hjulpne: “Er det dét?” Deres dialog ligner neeppe en samtale som man kan forestille
sig foregd ved aftensmaden, men kan snarere ses som en reekke kommentarer som
de bruger som ledetrade til det rette svar.

« Registerkontinuum »
X

Felt Konkret Abstract

Hverdagslig Faglig
. Hjul Hjzel

ReIOflon |1pme 1= PeT
Uformel Formel
Subijektiv Obijektiv
Novice Ekspert

o X

Méde
Sprog som ledsagelse til handling Sprog som refleksion
Talesprogsagtigt Skriftsprogsagtigt

Figur 2. Krydsene pd registerkontinuummet viser at konteksten for elevernes interaktion ligger
langt fra en faglig, ekspertagtig kontekst. De to placeringer af hjzelper og den hjulpne i relation
viser det ulige forhold.

Den situation som de to elever seettes i, laegger sdledes op til en made at bruge sproget
pa, et register som ligger til venstre i vores registerkontinuum, dvs. et godt stykke fra
et fagligt felt som laegger op til at bruge sproget mere fagligt. Sprogbrugen domineres
af face-to-face-relationen.
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De tildelte roller ligner rollerne mellem leerer og elev i en klasseundervisning:
Hjeelperen er den aktive, og den hjulpne reagerer, fx maerker, lytter, fpler (se eksem-
pel pa s.12). Det betyder at hjeelperen mestendels har initiativet, mens den hjulpne
positioneres i en rolle med mindre rum for sproglig udfoldelse og dermed mulighed
for at anvende og leere det faglige sprog. Megen paedagogisk forskning handler om
sammenhaengen mellem ringe adgang til sproglig udfoldelse og faglige resultater (fx
Sinclair & Coulthard, 1975; Bernstein, 2001).

Dykker vined i sprogbrugen i udskriften pa s.17, er der kun fa spor af naturfagligt
sprog: muggenhed og madspild er tegn pa at eleverne tager et skridt til at handtere
det at noget mugner, og at man smider mad ud, som begreber: Isaer hjaelperen
forspger at bringe erfaringer med madvarer i et kgleskab op pa et mere generelt
fagligt niveau (ved hjeelp af nominalisering, Jacobsen & Mulvad, 2022, s.75). Det er
imidlertid ikke klart om den fagsproglige udvikling styrkes for den hjulpne nér den
hjulpne som det sidste med et spprgsmal geetter pd “Madspild?”. Om samtalen har
givet den hjulpne stgrre indsigt i hvordan plastik er som materiale kan sdledes ikke
umiddelbart ses.

Om eleverne opndr en faglig viden ved at undersgge et problem ved hjzelp af SYKL,
kan vi naturligvis ikke sige noget generelt om ud fra denne lille analyse. Disse to
engagerede elever far det mest mulige ud af situationen. Men vores analyse viser
at det faglige udbytte i dette forlgb er sparsomt. For at sikre et fagligt udbytte kan
undervisningen organiseres i en keede af sprogbrugssituationer langs registerkonti-
nuummet fra venstre mod hejre. I hvert trin skal leeringsmal og kontekst harmonere.
Et fgrste trin kunne organiseres som pararbejdet i artiklen med det dobbelte formal
at eleverne giver deres subjektive bud pa underspgelsesspgrgsmalet og engageres.
Et neeste trin kunne veere at elever og leerer pa basis af underspgelsesarbejdet i feel-
lesskab skriver en tekst hvor de forteeller om resultaterne af pararbejdet, og som
indeholder f4, men velvalgte fagtermer. Dernzgest kunne klassen fx laese en fagtekst
og sammenligne den med den feelles skrevne tekst for at se hvordan emnet hand-
teres fagligt. Og alt efter leeringsmal for klassen kan flere trin tilfgjes, ogsa pa en
engagerende materiel-dialogisk méde (Jacobsen & Mulvad, 2022; Kofoed, Mulvad &
Regnarsson, 2021; Polias, 2020).

Sadanne efterfgplgende trin kan gradvist fpre eleverne over mod faglige sprog-
brugssituationer til hgjre i registerkontinuummet og “bidrage[r] til stilladsering af
det praktisk underspgende arbejde i naturfag med udvikling af elevernes naturfaglige
kompetencer til fglge” (s. 25).
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