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Undersggelsen fra Silkeborg Gymnasium dokumenterer at eleverne i overgangen fra
folkeskole til gymnasium har vanskeligheder med tempo, abstraktionsgrad, bevis-
forelse og grundlaeggende algebra, preecision og preesentation af tankegange, sproget
ifaget samt IT og dette pa trods af at der synes at veere fin sammenhaeng i beskrivel-
ser af faglige mal, fagligt indhold og matematikkompetencer mellem de to uddan-
nelsesniveauer. Arsagen til vanskelighederne skal &benbart spges andet steds end i
styringsdokumenterne, og artiklen peger derfor pa et muligt perspektiv: “at leerernes
praksis pa de to uddannelsesniveauer er afgprende for oplevelsen af overgangen”. Det
er dette perspektiv indeveerende kommentar vil forspge at uddybe.

At leere at vaere matematiklaerer

Spergsmaélet der vil blive belyst, handler om hvordan matematikleereren skaber sin
(faglige) identitet igennem sin deltagelse ileerer- eller universitetsuddannelse. “Begre-
bet deltagelse retter ... vor opmaerksomhed mod at forstd den enkelte persons made
at fungere og udvikle sig pa ud fra det personen er en del af, og ud fra den méde
personen tager del deri” (Dreier, 1999, s.78). Lave & Wenger papeger (2003, s.49) at
ved at ignorere denne deltagelse som et aspekt ved leering overses den kendsgerning
at leering indebeerer konstruktion af identitet. ‘Man leerer noget’ ved at deltage, men
frem for alt ‘bliver man til nogen’.

Her kan det veere hensigtsmaessigt at arbejde med begrebet deltagerbane, som
beskriver det forlgb personen har igennem sit liv og uddannelse ved deltagelse i veks-
lende kontekster, som figur 1 illustrerer.
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Figur1

Allerede fpr uddannelsesvalget har personen en orientering mod fremtiden — bevidst
eller ubevidst. Hvad vil jeg med mit liv? Den leererstuderende vil typisk veelge leererud-
dannelsen af interesse for bgrn, maske ligefrem som et kald. Som en leererstuderende
udtrykker det: “Der er sa meget bprn skal kunne”; det drejer sig om “respekt, empati,
sociale kompetencer, og hvad der almindeligvis kaldes faglighed” (Lindhart, 2007,
s.161). Den leererstuderendes uddannelsesvalg retter sig ikke primeert mod et linje-
fag, men mod bgrn og leerergerningen. Dette understgttes i leereruddannelsen, hvor
formaélet formuleres som: “... den studerende tilegner sig viden og feerdigheder, der er
forudsaetningen for at kunne virke som faglig, peedagogisk og didaktisk kompetent
leerer” (Uddannelses- og Forskningsministeriet, 2015). Den studerende deltager i et
feellesskab hvis aktiviteter og forstaelse retter sig mod at blive leerer, for nogle mate-
matikleerer, og der skabes en identitet som en laerer der bl.a. underviser i matematik,
men med fokus pa elevens dannelse som menneske og borger.

Her overfor stdr gymnasielzereren, der som oftest har valgt sin uddannelse pa uni-
versitetet af interesse for faget matematik. Formalet for uddannelsen (her citeret fra
KU): “Bacheloruddannelsen i matematik er en forskningsbaseret uddannelse, hvis mal
er at bibringe den studerende en sddan matematisk viden og indsigt i matematikkens
hovedomréder og arbejdsmetoder, at vedkommende fremover kan arbejde fagligt
forsvarligt inden for faget.” (Det neevnes ogsa at uddannelsen kan danne basis for
undervisning i faget). Uddannelsens feellesskab retter sig mod aktiviteter inden for
matematiske discipliner, der skaber en identitet hos deltageren som matematiker, der
teenker og udtrykker sig med baggrund i veludviklede tankegangs-, reesonnements- og
symbol- og formalismekompetencer.

Pastanden her er altsd at den studerende i sin bestraebelse pa at blive fuldgyldigt
medlem af det respektive praksisfaellesskab udvikler forskelligartet identitet som
matematikileerer eller matematiker. Dette rummer mindst to aspekter. For det fgrste:
Hvordan ser de deres rolle som matematikleerer? Dette kan koges ned til to forskellige
dannelsesforestillinger. Hvor folkeskolelzereren opfatter almendannelse som elevens
evne til at handtere sit fremtidige liv, er almendannelse for gymnasielzereren mere i
overensstemmelse med Peters (1965) og Hirsts (1974) tanker om uddannelse som indvi-
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elseien reekke vidensomrader, og med indvielse forstés at eleven patager sig videns-
omradets begreber, sandhedskriterier, metoder — sprog og kultur (ifplge Bundsgaard
(2006) er de matematiske kompetencer som didaktisk begreb i familie hermed). For
det andet kan der teenkes at veere forskel i deres opfattelse af matematik, og dette lig-
ger allerede gemt i det fprste aspekt. Undervisningsfaget versus videnskabsfaget med
dertil svarende forskel pa sprog, pa krav til argumentation, abstraktion og preecision,
forskel i sociomatematiske normer (Yackel & Cobb 1996, s.461) som hvad der anses
som “matematisk anderledes, matematisk sofistikeret, matematisk formalstjenligt,
og matematisk elegant ... som en acceptabel matematisk forklaring og begrundelse”.
Den kraft hvormed disse forskelle slar igennem, forsteerkes af den tid der er forbrugt
iuddannelserne: linjefaget matematik udggr for tiden op til 50 ECTS, heri indgar fag
og fagdidaktik integreret, og 190 ECTS pa andre lererfaglige omrader. En bachelor-
uddannelse i matematik udggr méaske 180 ECTS hvoraf en ganske lille del kan veere
fagdidaktik. Tid spiller en rolle i identitetsdannelse som leerer eller matematiker.

Leererens praksis

P3

P2

P1

Figur 2

Der kan anleegges flere perspektiver pd hvordan identitet indvirker p& praksis. Som
illustration er her valgt Lpvlies praksistrekant (figur 2). P1 vedrgrer praksis. P2 teori- og
erfaringsbaserede begrundelser, fx fagdidaktiske eller andet der bevidst og sprogligt
lader sig begrunde. P3 kunne kaldes etiske retfeerdigggrelser. P3 styrer handlingerne
iP2 og P1pa en ikke-bevidst made. Her spiller identiteten en rolle; dannelsessynet og
de sociomatematiske normer vil fx ligge til grund for leererens planleegning (P2) samt
spontane handlinger i praksis (P3).

Nar leererne bevaeger sig ind i folkeskolens eller gymnasieskolens praksisfelt, mgder
de veerdier der korresponderer med deres egen dannelsesforestilling. I folkeskolens
formal star der fx at eleverne skal kunne “bega sig hensigtsmaessigt i matematikrela-
terede situationer i deres aktuelle og fremtidige daglig-, fritids-, uddannelses-, arbejds-
og samfundsliv” (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019), og i matematikfagets
formal i gymnasiet (her med reference til Stx-leereplaner 2017): “Eleverne skal opna
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alment dannende, anvendelsesbetonet og teoretisk studieforberedende matematisk
indsigt”, hvor alment dannende for mig at se skal forstds som den af Peters og Hirsts
beskrevne ovenfor: indvielse i en raekke fag.

De forskellige matematik- og dannelsesforestillinger hos leererne og skolernes kul-
turer udmenter sig direkte i undervisningens planlegning og gennemfprelse (P2 og
P1) pd mader der kan forklare Silkeborgundersggelsens resultater. Elevernes vanske-
ligheder ved overgangen skyldes ikke uoverensstemmelse i styringsdokumenter,
hvad enten disse angar beskrevet indhold eller pnskede kompetencer; veesentligst er
grundleggende forskelle i leereridentitet. Det er ogsa derfor at forspget med gymna-
siematematik i folkeskolen som beskrevet i undersggelsen har en positiv virkning.
Igennem deres deltagelse i et praksisfeellesskab med en anden matematikopfattelse
og med andre sociomatematiske normer har eleverne optaget disse. “...[H]vad der
anses som en acceptabel matematisk begrundelse bliver gensidigt skabt af elever og
leerer under aktiviteterne i klasseveerelset” (Yackel & Cobb 1996, s. 469). Man kan ar-
gumentere for at overvindelsen af vanskelighederne er flyttet ind under folkeskolens
ramme, sa ndr eleverne flytter sig geografisk, er vanskelighederne blevet mindre.

Referencer

Bundsgaard, J. (2006): Ngglekompetencer med bud til de humanistiske fagomrader. Cursiv,
nr.12006 s. 27-58.

Bgrne- og undervisningsministeriet. (2019): Matematik. Feelles mal.

Dreier, O. (1999): Leering som eendring af personlig deltagelse i sociale kontekster. I Nielsen &
Kvale, Mesterleere. Leering som social praksis. Hans Reitzels forlag.

Hirst, P. (1974): Knowledge and the Curriculum. London: Routledge & Kegan Paul.

Lave, J. & Wenger, E. (2003): Situeret leering. Legitim perifer deltagelse. Hans Reitzels forlag.

Lindhart, L. (2007): Hvor leerer en leerer at veere leerer. Leering som deltagelse i vekslende handle-
sammenheaenge. BOD.

Peters, R. S. (1965). Education as Initiation. In R. D. Archambault (Ed.), Philosophical Analysis and
Education (pp. 87-111). London: Routledge & Kegan Paul.

Uddannelses- og Forskningsministeriet (2015): Bekendtggrelse om uddannelsen til professions-
bachelor som leerer i folkeskolen.

Yackel, E. & Cobb, P. (1996): Sociomathematical Norms, Argumentation, and Autonomy in Ma-

thematics. Journal for Research in Mathematics Education, Vol. 27(4), p. 458.

MONA 2021-3



