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Denne analyse underspger hvordan man kan arbejde med dyr som undervisningsind-
hold ndr man arbejder med at udvikle grundskoleelevers forhold til naturen. Maden
vi i hverdagslivet formidler, omgas, avler, opdreetter, afliver, forarbejder, forbruger,
tilbereder og fortaerer dyr pa, er som oftest et udtryk for et materielt forhold til dyr
og natur, men ogsa for den kultur og den ideologi som forholdet blev til i. Men dyr
er ikke blot feenomener der skal studeres, forstas, beskrives, undertvinges og bruges
som fpdegrundlag. De kan betragtes som ligeveerdige medspillere i vores fzelles pko-
logiske system og kan vaere en nggle til at bgrn leerer at se sig selv som en integreret
del af det system. Artiklen her argumenterer for at skolen som reaktion pa men-
neskets indflydelse pa det globale miljp skal bidrage til at vi leerer at forstd vores
gensidige sarbarhed. Vi mennesker er selv deltagere i et pkologisk system, vi har sat
ud af balance. Som led og maske vej hertil ser vi et behov for bevidsthed om dyrenes
pkologiske og kulturelle betydning og deres relation til vores egen eksistens. I denne
analyse tilbyder vi nogle perspektiver og diskuterer eksempler pa hvordan dyr kan
have en plads i undervisning der bidrager til at bgrn kan leere at leve som oplyste,
demokratiske borgere i det antropocaene samfund.

Dyrene er i danske bern og unges liv

repraesenteret pd mange mader:

* De har keeledyret hunden, den domesticerede ulv, der ligger i fodenden af sengen.

* De spiser produkter fra svin, hgns, far, heste og keer, der produceres i det speciali-
serede, industrialiserede danske landbrug og leverer fpdevaregrundlag og eksport-
indteegter til Danmark (se fx Landbrug og Fedevarer 2020; Danmarks Naturfred-
ningsforening og Dyrenes Beskyttelse 2017).

» De oplever at religipse, kulturelle og politiske overbevisninger giver forskellige
indstillinger til denne mad hos deres klassekammerater og naboer.
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 Et fatal af dem uddanner sig til at arbejde med dyr som landmeend, dyrepassere,
dyrleeger m.m.

 IJylland finder man ulve, indvandret fra Tyskland, der spiser af landmeendenes far.
Der fgres en debat om tilstedevaerelsen af vilde dyr i Danmark, der fylder medierne.

 Giraffen Marius dissekeres offentligt i Zoologisk Have 2014 og udlgser en verdens-
omspaendende debat.

* November 2020 viser medierne billeder af mink der var opdreettet med henblik pa
pelsproduktion. Minkene kunne smitte med den frygtede COVID-19-virus og blev
alle beordret aflivet i november 2020. Nogle uden gyldigt lovgrundlag. I skrivende
stund er det et abent spgrgsmal hvor mange ministre det skal koste jobbet.

Dyr bliver ogsa fremstillet i eventyrene, i teatret, i legetgjet, i skabelsesmyterne og
i den fabulerende filmverden, hvor dyrene tillaegges veerdier der udlgser sym- og
antipatier.

Der bliver oplyst naturfagligt om dyr i naturfilm, som bliver til indhold og arbejds-
grundlag i skolens undervisning.

Derfor er det vigtigt at en naturfagsleerer g¢r sig sin egen indstilling klar og overve-
jer hvorfor og hvordan man arbejder med dyr som en del af sin paedagogiske praksis.
Denne analyse tilbyder en diskussion af aktuelle forhold om dyr i skolen og eksempler
pa forskningslitteratur som kan bruges til at seette gang i disse overvejelser. Analysen
udspringer af et forsknings- og udviklingsprojekt pa Kgbenhavns Professionshgjskole
i samarbejde med Dyrenes Beskyttelse, som dog blev forelpbigt bremset af coronasi-
tuationen 2020. Men emnet er vedvarende aktuelt.

Dyrene findes i lovgrundlaget

Formelt kan arbejdet med dyr begrundes i Feelles Mal fra Undervisningsministeriet.
I natur/teknologi er det angivet at man skal arbejde med undersggelser af organis-
mer i den neere natur, sammenligninger af mennesker og dyr samt feenomener i
naturen lokalt og globalt. Eleverne skal beskaeftige sig med naturen og teknologien
i et baeredygtigt perspektiv samt menneskets samspil med naturen. I Feelles Mal for
overbygningsfagenei7.-9. klasse har alle fag dyr eller aspekter af dyrs levevilkdr som
en del af deres formal. I biologi er det angivet at eleverne skal beskeeftige sig med
pkosystemer og evolution. De skal kende til hvordan man anvender biologisk viden
i fpdevareproduktionen og laegemiddelproduktionen. I geografi arbejder man med
grundleeggende naturgivne og kulturskabte forudseetninger for levevilkar i Danmark
og resten af verden. I fysik/kemi arbejder man med grundlaeggende fysiske og kemiske
forhold i naturen og miljget. I alle tre overbygningsfag arbejder man med “baeredygtig
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udvikling og menneskets samspil med naturen”. Det at arbejde med dyr og produktion
af dyr er altsa formelt en del af naturfagsundervisningen i folkeskolen.

Fremtidens voksne ma forsta det grundlag for sameksistens som dyr og mennesker
deler. Det naturfaglige paedagogiske perspektiv er derfor veesentligt at holde sig for
pje. Her er det vigtigt at erkende at bgrn teenker anderledes end voksne nar de skal
leere (Hyllested, 2007; Hyllested 2020). Bgrn og unge, der skal arve denne jord, skal ikke
lere om, men leere med verden. De skal medinddrages og leere at de er natur, og ikke
alene ansvarligggres i dette spil som forvaltere og hjeelpere af en “oprindelig” naturlig
verden der eksisterer parallelt med mennesket (Taylor 2017). Perspektivet stiller store
krav til refleksion og kreever nuancering af den made man underviser bgrn pa. Det
er maske seerlig sveert for voksne at bryde deres vanetaenkning og i stedet leere at
leve med implikationen af at vi og vores handlinger er en naturkraft der virker over
geologisk tid, Antropocaen. En reekke artikler, der i det fplgende bruges til at beskrive
forskellige mader at arbejde med dyr pd i en paedagogisk kontekst, illustrerer hvordan
man kan lzeere med dyrene og ikke kun om dyrene. Dette perspektiv star som modsaet-
ning til et husdyrholdsperspektiv der betragter dyr og natur som noget man passer pa
eller ggr noget med for at sikre sin egen eksistens. Taylor og Pacini-Ketchabaw (2019,
s.5) beskriver implikationerne af et natursyn hvor vii gensidig sdrbarhed skal skabe
og genskabe betingelserne for vores feelles eksistens:

Full recognition of our mortal entanglement with other species leads to the concomi-
tant recognition of mutual interspecies vulnerability. Moreover, once recognised, this
knowledge carries considerable ethical responsibility, not only to find ways to secure
the ecological futures of our children, but the future generation of all other species, with
whom our fates and futures are irrevocably bound.

Dette betyder at vi ma udvikle en mere kritisk dyrepaedagogik (se fx Dinker og
Pedersen 2016, 2019) som skifter perspektiv fra at holde dyr med henblik pa selv at
udnytte dem som husdyr og undervisningsdyr til at erkende og respektere vores gen-
sidige afhaengighed og sarbarhed. Vi slutter artiklen med at foresld dette perspektiv
som formalstjenstligt sammenvaevet med etik og moral - fx som en autentisk un-
derspgende tilgang til at beskaeftige sig med det faglige indhold.

Menneskedyret dominerer livsgrundlaget for alle dyr

Det er abenlyst at viikke tankelpst kan udlede forurenet vand, gasser og affald uden at
det forringer vores eget, kommende generationers og andre organismers livsgrundlag
(Richardsson 2019). Maden vi som mennesker forvalter andre dyr pa, pavirker den
pkologiske balance i verden. Husdyrene udggr ca. 65 % af de hvirveldyr der findes.
De sakaldt vilde dyr udggr 3 %, og menneskedyret som en del af hvirveldyrene udger
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32 % (Richardsson 2019). Vi bruger betegnelsen “menneskedyrene” for at understrege
et biocentrisk perspektiv pa relationen menneske-dyr, som tager udgangspunkt i at
mennesket er et dyr p4 linje med andre dyr (inspireret af fx Kronlid og Ohman 2013).
Menneskedyret har udvirket at husdyrene er blevet en dominerende del af biomas-
sen. Deres fgde og restprodukter pavirker imidlertid alle dyrs feelles anvendelse af
naturgrundlaget.

I Danmark har vi mange arter der er truede af den landbrugsmaessige anvendelse af
naturgrundlaget. Ca. 57 % af vores arealer er opdyrkede, og det betyder feerre levesteder
for fx salamandere, lzerker, sommerfugle osv. (Danmarks Naturfredningsforening og
Dyrenes Beskyttelse 2017). Det er ikke kun i Danmark at antallet af insekter og dermed
ogsa potentielle bestpvere af planter og omseettere af biomassen er hastigt pa retur
(Andersen 2020, s. 57).

Taylor anfgrer at man ved at ville lpse miljgpproblemerne med tekniske lpsninger
og med et syn pa naturen som en ressource for menneskene risikerer at forsteerke den
tilgang der grundleeggende har skabt forstyrrelsen af jordens gkosystemer. Naturen
og kulturen kan ikke ses som adskilte, men mé betragtes som et fzelles system (Taylor
2017). Man ma ifplge Taylor mgde problemerne i Antropoczen med stgrre ydmyghed,
refleksion og etisk stillingtagen. Derfor er det veerd at overveje hvorfor og hvordan
man som laerer vil arbejde med dyr i peedagogisk gjemed. Fremtidens undervisning
kraever at vi udvikler vores teenkning om undervisningens forhold til naturen, her-
under forholdet til dyr og vores egne ubevidste holdninger til begge dele.

Hvor kommer barn og unges indstilling til dyr fra2

Bprn og unges forhold til dyr grundleegges dels gennem det fysiske mgde med dyr og
dels gennem de kulturelle repraesentationer som deres voksne og samfundet omkring
dem kommunikerer i det fysiske mgde og gennem film, lyd og skrift. Peedagogisk ar-
bejde og undervisning om dyr er et af de vaesentlige fysiske mgder bgrn og unge har
med dyr i vores del af verden. Kun ca. 3 % af den danske befolkning beskaeftiger sig
med dyr i de primzere erhverv som landbrug og fiskeri (Danmarks Naturfredningsfor-
ening og Dyrenes Beskyttelse 2017), og dyr er derfor ikke en naturlig del af alle bprn
og unges hverdag. Selvfplgelig mgder eleverne deres egne og andre familiers kaeledyr,
men de fleste elever lever i bymaessig bebyggelse langt fra omrader med varieret natur
og sakaldt vilde dyr og meget langt fra de landbrugsdyr vi spiser og seelger. Bgrn og
unges mader at reagere pa dyr og mgder med dyr vil veere udtryk for det de har leert
og er opdraget til i familien, og det de har laert som en del af det vestlige samfunds
skoler og institutioner. Her spiller skolen ogsd en uendelig vigtig rolle i uddannelsen
af demokratiske samfundsborgere.
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Hvad er vigtigt at laere?

Menneskedyrets forhold til resten af naturen og de naturgivne omgivelser er for det
fgrste et forhold der handler om hvordan menneskedyret rent fysisk pavirker det feel-
les livsgrundlag. Hvilken betydning har fx den made vi driver husdyrhold pa, for det
samlede gkologiske regnskab? Hvilken pkologisk betydning har det at vi spiser ked?

Disse naturfaglige aspekter indebzerer ogsd en etisk stillingtagen til hvordan men-
neskedyret ber forholde sig til sin indflydelse pa livsgrundlaget, herunder hvordan
menneskedyret skal forholde sig til de andre dyrs livsgrundlag og ret til eksistens.

I Danmark, hvor mange mennesker lever helt adskilt fra den konkrete dyrepro-
duktion, er meget af selvfplgeligheden i at man kan sla dyr ihjel for selv at leve, slet
ikke mere s entydig.

Inaturfagene diskuterer man det energitab som naeringsenhederne gennemgar fra
graesmark til hakkebgf. Igennem det pkologiske stofkredslgb tabes noget af den energi
der produceres af primaerproducenterne ved fotosyntesen, op igennem fpdekaeden til
tertieerkonsumenterne, rovdyrene, der spiser kod, fx mennesket, der optager koens
ked i sin krop. Groft sagt kan man sige at 10 kg grees bliver til 1kg ko, som bliver til
100 g menneske (Richardsson, 2019). Regnskabet er lidt anderledes for grise, hgns osv.
Iforhold til energitabet i det pkologiske kredslgb er det altsa ikke rentabelt at vi spiser
sa meget kgd. Dette er alene opgjort i relation til den gkologiske balance for vores eget
livsgrundlag og ikke relateret til de dyr der leegger krop til.

I pedagogiske sammenhaenge er forholdet til dyrs dpd meget aktuelt. At forholde
sig til at man har et dyr i sin vareteegt og altsd har magt over et vaesen der er svagere
end en selv, kan give mulighed for bearbejdning af holdninger. Magtforholdet er et
veesentlig spgrgsmal at tage op med bprnene uanset dyrets stgrrelse. Slagtningen af
giraffen Marius og den verdensomspaendende storm mod Zoologisk Have i Kpben-
havn 2014 forteeller noget om de fglelser der er forbundet med dyr. I den danske skole
har viregler for dyrehold i skolen angivet i haeftet “Nar klokken ringer” (Klingenberg
2018). I lovteksten: “Bekendtggrelse om slagtning og aflivning af dyr” er det angivet
at bprn under 14 ar ikke ma udfpre bedgvelse, aflivninger og slagtninger af dyr. De
dyr som man holder i daginstitutionen/skolen, skal slagtes af en dyrlege eller anden
autoriseret person fgr man ma spise dem. Dette er lovstof der forholder sig til bgrns
velfeerd og til utilsigtet mishandling af dyr.

Men det faktum at man slar andre levende vaesner ihjel for selv at leve, har ogsé
aktiveret en mere etisk holdning til dyr.12020 dannedes Veganerpartiet, der arbejder
imod at man spiser dyr og udnytter dyr. DR1 satte i efteraret 2020 spot pa kedforbruget
iudsendelsen “Maden flytter ind”, hvor bgrn og unge bliver bedt om at vaelge om de
vil spise de dyr som de selv har passet i deres familie. Der er debat om kepdforbruget
i den offentlige sektor, hvem der vil og skal spise hvad i institutionerne. Eleverne vil
veere preget af denne samfundsdebat. Uanset hvad man underviser i, og hvordan man
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gor det, vil faglig oplysning og diskussion om en etisk holdning til fpdevareproduk-
tion, landskabsforvaltning og forspgsdyr veere en fuldstaendig ngdvendig del af den
demokratiske dannelse og er dermed et omrade som skolens naturfagsundervisning
skal varetage.

Hvordan kan man arbejde psedagogisk med dyr?

Der findes sakaldt vilde dyr og sakaldt domesticerede dyr. Dyrene kan bruges bade
til at undervise i konkrete naturfaglige emner og til at befordre mere overordnede
dannelsesprocesser.

Uanset om undervisningen om dyr foregar i den almindelige skole eller i de eksterne
leeremiljper, er det vigtigt at veere bevidst om hvad det er man ggr. Dyr er et alminde-
ligt feenomen, som alle kender til, og de appellerer umiddelbart til bade bprn og voksne.
Undervisningen kan baseres pa repraesentationer af dyr i billeder og film, det kan veere
tekst om og billeder af dyr i trykte materialer, det kan veere at arbejde konkret med
levende dyr og med udstoppede dyr. Det kunne fx veere oplagt at undervise i hvorfor
og hvordan dyr bliver udstoppet. Det kan veere iagttagelse af dyr i deres naturlige
omgivelser eller i deres bure. Sddanne valg har alle konsekvenser for hvordan elever
leerer at forholde sig til dyr. Langt de fleste mennesker teenker konkret og responderer
pa konkrete genstande (Hyllested 2020). Derfor er det en meget effektiv undervisning
man kan lave med levende dyr, fordi dyrene er konkrete og autentiske. De levende dyr
giver respons og bevaeger sig. De udstoppede dyr har ogsa en autenticitet og tydelige
kendetegn, man kan genkende dem pa billeder, sla op og leese mere om dem. Film kan
gengive dyr og situationer med dyr man aldrig selv ville have mulighed for at se, fx
i dybhavet, i pde naturomrader eller i en yngelplejesituation.

Man kan sige at det at leere er at udvikle sig (Hermansen 2018). Peedagogiske proces-
ser kan defineres som professionelt preegede situationer hvor bgrn og unge involveres
med henblik pa at leere noget fagligt eller socialt. Altsa en situation hvor nogle har
en faglig intention med nogle andre; de vil leere nogle andre noget. De erfaringer vi
hver iseer har med dyr, danner basis for det neeste vi kan leere om og med dyr. Sa en
erkendelse af elevernes forforstaelser er virkelig vigtig ndr man som leerer arbejder
med dyr. Forforstdelserne bunder i elevernes kulturelle forudsaetninger og deres kon-
krete erfaringsgrundlag (Hyllested 2020).

Eksempler p& paedagogisk arbejde med dyr

I Trines undervisning af voksne pa leereruddannelsen arbejdes der bade med levende
og dede dyr. Dyr hentes i naturen og seettes senere ud igen. Vi dissekerer en fisk og
kigger pa svinehjerter. Vi bruger den store samling af udstoppede dyr som laeremid-
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del. Med levende regnorme som eksempel pa dyr der omsaetter organisk stof, abner vi
diskussionen om konsekvenserne af konventionelt og gkologisk landbrug. For Trine
er det vigtigt at en kommende natur-/teknologileerer ikke er bange for at rpre ved
en regnorm. Mange leererstuderende er faktisk bange for at rpre ved de smadyr som
man naturligt vil kunne finde i en skoles omgivelser, men hvis de har prgvet det i
undervisningen, kan man have et naivt hab om at de ikke er lige sa fremmedgjorte
nér de star i en skolegdrd med eleverne. Der er ogsa gode eksempler at hente hos
naturvejlederne: P4 et seminar for ca. 30 naturvejledere i februar 2020 pa Hindsgavl
arbejdede vi med eksempler pd hvordan naturvejlederne brugte dyr som en del af
deres paedagogiske praksis, men ogséd med hvilke argumenter de havde for at ggre
det. De gav fx fplgende begrundelser: Det er en naerveaerende formidling ndr man
bruger levende dyr. Det giver fokus for eleverne og mulighed for fordybelse. Det kan
give fplelse af handlekompetence og mestring. Det giver en god base for feellesskab,
for at leere empati, og det kan give naturfaglig dannelse.

Et spprgsmal vi dog ikke har arbejdet med naturvejlederne om at finde svar pé, er
hvordan man kan fa samme gode udbytte, men med metoder som minder mindre
om husdyrhold og i stedet antager et mere biocentrisk perspektiv. Svaret finder man
sandsynligvis i at det skal gentaenkes hvordan man taenker om “det gode udbytte”.

Forelpbig har vi ikke haft mulighed for at fa kontakt til flere danske laerere der
arbejder peedagogisk med dyr, men vi har fundet beskrevne eksempler pa hvorfor,
med hvad og hvordan man kan formidle dyr. Her vil vi referere til forskellige konkrete
internationale eksempler pa professionel undervisning med dyr.

75 lzerere der bruger dyr pé forskellige mader i undervisningen

I en undersggelse i Ontario, Canada om leereres holdning til at holde dyr som lee-
ringsmulighed i klasseveerelset har forskerne (Daly og Suggs 2010) samlet data fra et
sporgeskema med bade lukkede og dbne spgrgsmal besvaret af 75 grundskolelzerere
pa seks forskellige skoler. Leererne havde selv meldt sig til at deltage. Skemaet under-
spgte holdninger til og erfaringer med at holde dyr i et klasseveerelse. Leererne mente
at det at holde dyr i et klassevaerelse kunne gge elevernes empati samt sociale og
fplelsesmaessige udvikling. Det var alle mulige forskellige slags dyr fra hunde, katte,
pindsvin, gnavere, til gekkoer, skildpadder, frper og fisk. Aktiviteterne handlede me-
get om at passe dyret, give det mad, rense bur osv. Her blev dyrene brugt til at give
ansvar og undervise i holdninger til dyr. Dyrene blev ogsa brugt som studieobjekter,
der blev vejet, malt og underspgt. Der blev fortalt og fabuleret om dyrene mundtligt
og skriftligt. Dyrene blev i weekenden passet af laererne, og nogle laerere udlovede det
at passe dyret som en belpnning til elever. Laererne fortalte anekdoter fra klasseveerel-
serne om dyrene og det studiearbejde de lavede med dyr i neeromradet og i zoologiske
haver, pa gdrde m.m. Alt i alt rummer dette generelle spprgeskema et billede af nogle
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meget engagerede leerere, der paedagogisk bruger dyreholdet pa utallige mader bade
iforhold til at veere husdyrholdere og mere kritiske undervisere.

Vaskebjorne og kaenguruer der kommer taet pd

En nyere artikel tager fat pd undervisning i dyr i Antropoczen (Taylor og Pacini-Ketcha-
baw 2017). De to forskere fra henholdsvis Australien og Canada afdeekker hvordan
bprnehavebgrn udvikler forskellige forhold til to arter af dyr der er ved at tilpasse
sig bylivet, aktuelt den gra keenguru i Australien og vaskebjgrnen i Canada. Bgrns
oprindelige forhold til dyr er praeget af opdelingen mellem natur og kultur. Den ek-
sisterende naturopfattelse har veeret at man kan udnytte naturen med kulturen eller
beskytte den fra kulturen ved at frede den. Det har i disse forskeres optik bevirket en
kunstig adskillelse og har bl.a. resulteret i den tilstand miljpet nu er i.

Nér dyrene kommer sa ekstremt teet pa, som de gpr pa disse bgrn, er opdelingen
ikke mere helt givet. Bernenes mgde med naturen er praeget af den forvirring og sam-
mensathed som det er at vaskebjgrne og keenguruer bevaeger sig ind pa territorier de
normalt ville holde sig fra. De bliver en del af bgrnehavens udeomrade og en del af
parkens grees. Det bevirker en vis kejtethed og sengstelse bade hos bgrn og voksne i
mgdet med dyrene. P4 den ene side er dyrene fascinerende, og deres liv ligner vores,
pa den anden side repraesenterer dyrene fremmede bakterier/virus og mulige angreb.
Dyrene kommer fordi menneskene og klimasendringerne har gdelagt deres oprindelige
levesteder. De voksne tgver med at f4 jaget dyrene vaek fordi de er sa fascinerende.
Bgrnene tegner dyrene og leger spontant at de selv er dyrene, og undersgger pa denne
made hvordan de selv er ens og forskellige fra dyrene. En trafikdreebt keenguru fasci-
nerede bgrnene og bevirkede et spontant teater om hvordan keenguruen blev draebt.
Bprnene legede sig ind i dyrenes liv. Samtaler om liv, dgd og bilernes rolle kom til at
fylde meget. Forskerne beskriver hvordan de etiske dilemmaer i Antropocaen mellem
mennesker og dyr blev en del af de paedagogiske samtaler.

Aflivning aof vandrende pinde

Pa samme made beskriver en anden artikel hvordan en klasse holder vandrende pinde
fra Vietnam, og hvilke etiske dilemmaer det saetter leererne og bgrnene i (Nxumalo
og Pacini-Ketchabaw 2017). De vandrende pinde formerer sig med stor hast. I et bur
vil de mistrives, spise hinandens ben og blive mindre i stprrelse fordi de bliver for
mange. Der er ikke naturlige fjender, og ernzeringstilstanden vil sendres. For at de dyr
der er i buret, skal trives, er man ngdt til at holde antallet af dyr pa et vist niveau. Man
ma fjerne deres zeg, fjerne levende dyr og sla seggene og nogle dyr ihjel ved at koge
eller fryse dem. Sa selve det at holde dyr pa denne made indebzerer at tage ansvar
for aflivning. P4 den ene side kvalificerede dyreholdet i klassen viden om dyret og
engagement i dyret. P4 den anden side gav det mulighed for en fagligt inspireret, etisk
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debat. Bgrnene tegnede dyrene og diskuterede hvordan de kunne lgse problemet. De
diskuterede en evt. udseettelse af dyrene i den naerliggende skov eller en aflevering
tilbage til butikken. Leererne var som dyreforvaltere tvunget ind i en etisk rolle, som
var sveer. De arbejdede med at sld de dyr ihjel der var for meget i forhold til burets
stgrrelse. Leererne havde sveert ved at inddrage eleverne i disse processer, men matte
tale med dem om dem og blev pa denne made udfordret pa et mere “ikkeromantisk”
natursyn (jf. Fink 2003). Ved slutningen af undervisningsaret valgte leererne at donere
de vandrende pinde til forspg. De vandrende pinde afdeekkede for eleverne hvad det
kraever at holde dyr som undervisningsdyr i en sddan klasse, og seetter spot pa om
det er rimeligt, og hvad man skal bruge det til.

Bier og baeredygtighed

En made at arbejde med bier der involverer eleverne aktivt, illustreres af en forsker
fra Ggteborg (Weldemariam 2019). Her arbejder elever i bgprnehaveklassen med ud-
gangspunkt i et teaterstykke. Det handlede om det verdensomspaendende problem
at bier og andre insekter udder bl.a. pa grund af sprgjtemidler. Det bevirker mangel
pa bestgvere og omsaetning af organisk stof. Dermed trues udviklingen i naturen
herunder bestgvning af fpdevarer til den voksende menneskehed. Undervisningen
kom derfor til at omhandle samfundsmaessige og baeredygtige problemstillinger.
Artiklen beskriver en involverende undervisningsmetode. Eleverne iagttog teater-
stykket, deltog som statister og medudviklede handlingen. Efterfglgende arbejdede
de umiddelbart selv videre med emnet helt spontant i manederne efter. Leererne stpt-
tede dem aktivt. Barnene tegnede, sang, legede bier, plantede bivenlige blomster m.m.
Arbejdet kunne beskrives som at engagere og indleve sig i biernes verden og ikke blot
veere iagttagere af bierne. Donna Haraway (2008) citeres for at beskrive handlemaden
som “becoming-with-others”. Biprojektets made at arbejde med dyrene kunne ogsa
karakteriseres som et slags kritisk rollespil, hvor man udfordrer eleverne didaktisk
pa en ny made. Den samme metode kan bruges til seldre elever ved diskussion af
interessekonflikter i anvendelsen af naturomrader (Hyllested 2020).

Andre mader som dyr optraeder i barns liv pd

Dyr kan have en terapeutisk og motiverende funktion

Til forskel fra de abiotiske eller endda konstruerede feenomener, som man oftest ar-
bejder med i naturfagsundervisningen, har bgrn en helt anderledes fplelsesmaessig
reaktion og indgang til at lade sig motivere af dyr. Dyr kan dbne nogle andre deltagel-
sesmuligheder for bgrn som ellers ikke kan finde dem, eller de kan bruges til at bryde
klassens tilleerte vaner. Dyr udggr en mulighed for at kommunikere med et andet
levende veesen. Dette vaesen bruger ikke samme sprog som mennesker og respon-
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derer anderledes. Dyret vil traekke sig, og man kan ofte afleese dyrets reaktioner hvis
man forstar dets adfeerd. Man kan identificere sig med dyrene pa en anden made end
man kan identificere sig med et menneske. Dyr giver fx en mulighed for bergring og
reaktion pa bergring. Den betydning vi ubevidst tilleegger dyrenes signaler til os som
mennesker, kan give os en oplevelse af keerlighed, tryghed, accept og tilgivelse. Dyr
kan endda vise hensyn til et barn der har behov for det. Fx bruges heste i rideterapi
med handicappede bgrn.

En hverdag i samveer med et dyr som en hund eller kat kan for nogle mennesker
betyde forgget velveere. Nogle psykologer haevder at vi har et iboende behov for at
nzere omsorg. Det har rpdder der gar tusindvis af ar tilbage, og omtales ofte som et
“band” (bond) (Bustad 2014). Flere har bevist at tilstedevaerelsen af et dyr kan skabe en
kontakt mellem mennesker. Bare det at der er et dyr i rummet, kan give en oplevelse
af tryghed. (Hansen og Thodberg 2014).

Den fglelsesmaessige tiltraekning som dyret har, kan ogsd skabe motivation hos
eleverne i en undervisningsmaessig sammenhzeng. Det er en motivation at man far
ubetinget kontakt med dyret, fx ndr hunden ser pa en og logrer med halen. Det kan
give motivation at sidde med et sjeeldent kranium i hdnden eller se et helt szerligt
udstoppet dyr. Dyrene kan ogsa bruges som en form for assistenter i paeedagogiske
sammenhaenge.

Dyr kan assistere rent peedagogisk
Dyreassisteret paedagogik defineres som en malrettet professionel virksomhed hvor
menneske-dyr-interaktionen inddrages for at fremme bestemte faerdigheder. Nogle
typer samvar med dyr kan anvendes terapeutisk til at fremme sundhed, velbefin-
dende og maske leering. Der er fundet resultater som nedsat blodtryk og mindre stress
i forbindelse med at have et dyr (Hansen og Thodberg 2014). Det vi iseer vil fokusere
pa her, er leering. Det kan fx veere leesehunde, der bruges til at laese hgjt for. Hundene
betegnes som blide og ikkefordpmmende lyttere, der fremmer elevernes lyst og selvtil-
lid i forhold til leesning. “Der er aldrig modstrid mellem deres verbale kommunikation
og nonverbale signaler —da kun sidstnaevnte er til rddighed. Det ggr det enklere at for-
holde sig til dyret end til et menneske.” (Hansen og Thodberg 2014, s. 22). Dyret bliver
opfattet af eleverne som om de giver en ubetinget, positiv anerkendelse.
Enunderspgelse af 46 bprnito 1.-klasser i Pstrig viste at tilstedevaerelsen af en hund
i tre méneder kan have en positiv effekt pd elevernes sociale kompetencer (Hergo-
vich m.fl. 2002). Den blotte tilstedevzerelse af en hund i klasseveerelset, der reagerer
umiddelbart og pa en anden made end mennesker ved larm og uro, kan bidrage til
at bgrnene udvikler mere “fredelige” samversformer. Hunde kan ogsa veere kam-
merathunde, der bruges paedagogisk til at fremme samvzeret i en gruppe. Hunden
fungerer som et feelles tredje man kan tale om.
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I en undersggelse af brug af hunde i skolerne i Danmark viste det sig at man iseer
i Nordjylland brugte hunde i skolerne (Hansen og Thorpe 2017), fx som laesehunde,
der tilsyneladende opmeerksomt, men ukritisk lytter med nar man gver sigi at leese
hgjt for den. Der er sandsynligvis mange steder hvor man i dag arbejder med laese-
hunde mere eller mindre systematisk. Artiklen konkluderer at et praecist formal og
et kendskab til hunden er veesentligt for et godt udbytte af det paedagogiske arbejde
(Hansen og Thorpe 2017).

Hvad betyder det at have et kaeledyr i hjemmet?2
Generelt opfattes det som af betydning for bgrns opvaekst at have et neert forhold til
et levende dyr.

En artikel fra engelske og amerikanske forskere beskriver et litteraturstudie af dette
(Purewal m.fl. 2017). Forskningsomradet er i udvikling, og der er derfor inddraget et
meget bredt udvalg af 22 artikler med mange forskellige metoder. De kaeledyr der
optraeder i artiklerne, er overvejende hunde, men ogsa heste, katte, gnavere, krybdyr,
fugle og fisk. Litteraturstudiet finder en positiv sammenhaeng mellem det at have et
keeledyr og en lavere forekomst af negativ selvopfattelse og ensomhed. Der observeres
ogsd en positiv sammenhaeng mellem det at have et keeledyr og en positiv kognitiv/
social udvikling.

At have en tilknytning til keeledyr har en lang reekke fysiske og psykologiske fordele
viser ogsa et andet litteraturstudie (Wanser et al 2019). Der observeres en staerkere
tilknytning til ens kaeledyr nar man far spskende, nar forseldrene bliver skilt, eller nar
barnet oplever andre livskriser. Det understreges dog at yngre bgrn under ni ar skal
have opsyn af voksne nar de omgas kaeledyr. De kan have sveert ved at leese dyrets
signaler. Bgrn over ni ar kan selv begynde at tage ansvar for dyret.

Iet studie fra Australien af bgrns tilknytning til deres hund fremheeves det at bgrn
der kunlever med én forzelder, har en steerkere tilknytning til deres kaeledyr end bgrn
der lever i en familie med to foreeldre (Bodsworth og Coleman 2001). Studiet er baseret
pa 141 frivillige familiers besvarelse af et spgrgeskema: CABS (Companion-Animal
Bonding Scale).

En artikel fra Japan (Sato et al 2019) har kortlagt hvad det betyder for bgrn at have
kontakt til et keeledyr allerede tidligt i barndommen. Studiet sammenligner bgrn der
fra 32-arsalderen har haft et dyr, og bgrn der ikke har. Det diskuterer den efterfgplgende
adfeerdsudvikling, fx hvordan barnet kan udtrykke sig fglelsesmaessigt nar de bliver
5% &r. Studiet er en bearbejdning af data fra foreeldre som i anden sammenheeng
lpbende har indrapporteret til det japanske sundhedsministerium. Studiet konklu-
derer at det at have et keeledyr i en tidlig alder forbedrer bprns evne til at kontrollere
fplelsesmaessige udbrud og til at udtrykke sig om deres fglelser nar de bliver lidt seldre.

Elevernes egne kzeledyr og deres relation til dem kan ogsa bruges i undervisningen,

MONA 2021-2

75



76

Trine Hyllested & Bjern Friis Johannsen AKTUEL ANALYSE

bade til naturfaglige forstaelser af dyrs adfeerd og til dyreetiske diskussioner. De kan
desuden bruges i alle de andre fag da keeledyr og husdyr generelt har sa stor fplelses-
meessig betydning (Hansen og Thodberg 2014, Gjerlpff 2012).

Dyr kan ogsé bruges uden for naturfagsundervisningen

En vigtig pointe at drage fra de forrige afsnit er at dyr i undervisningen er mere end
bare et naturfagligt leeremiddel. Folkeskolens formalsparagraf §1, stk. 3 om “deltagelse,
medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre” er en paragraf
der kan bruges som argument for at dyr kan spille en rolle i mange fag. I vores selvfor-
stdelse som en art blandt andre arter pa kloden adskiller vi os som et veesen der kan
forholde sig til formal, fornuft og fgple medlidenhed. Det er et vaesentligt aspekt at tale
med eleverne om. Eleverne har krav pa undren og diskussion om vores etiske forhold
til dyr for at vi kan leve op til folkeskolens formalsparagraf stk. 3. Og ogsa i forhold til
“baeredygtig udvikling og menneskets samspil med naturen” er der nok at diskutere
pa et naturfagligt, et dyrevelfeerdsmeessigt og et menneskeligt fplelsesmaessigt plan,
savel som i et historisk og et kulturhistorisk perspektiv. Her er nogle fa antydninger:

Slagtningen i landbrugssamfundet foregik op til 1900-tallet uden bedgvelse. Her
var slagteritualet fastsat med regler om hvem der matte slagte, hvorndr der matte
slagtes, og hvad der faktisk kunne slagtes og spises (Hedegaard 2008, Gjerlpff 2012).
Industrisamfundet har i dag udviklet en ligefrem praksis hvormed produktionsdyr
aflives anonymt og uden opmeerksomhed. Det betragtes som en form for “human
aflivning” at grise bedgves med CO2 og haenges op i benene hvorefter de stikkes i
halsen og forblpder. Kvaeg aflives med en boltpistol.

Den store minkaflivning i november 2020 kom til gengzeld billedmaessigt ud i alle
medier og skabte en politisk storm. Aflivningen kom helt ind i stuerne.

At sla dyr ihjel som en rekreativ aktivitet er en realitet i det danske samfund. I
2019/20-szsonen 13 antallet af jagttegnslpsere pa ca. 177.000 (Kristensen 2020). Dis-
kussionen om zoologiske havers aflivning og sterilisation af deres dyr er npdvendig
for at forsta det underholdningslandbrug som en zoologisk have er.

Hvorfor skal vi diskutere dette med eleverne?

Et godt sted at starte en autentisk og vedkommende naturfagsundervisning om dyr
er at diskutere etik og moral — som vi ogsa kender det fra andre forlpb der er preeget
af “socio-scientific issues” (se fx Sadler 2011). Nar vi kender de adfeerdsmeessige og
gkologiske belastninger som det industrialiserede dyrehold kan veere for dyr og na-
tur (se fx Danmarks Naturfredningsforening og Dyrenes Beskyttelse 2017), skal vi sa
blive ved med at spise kgd? Diskussionen kraever viden om dyrenes adfeerdsmaessige
behov, men ogsd viden om forbrugeradfeerd.
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Alle mennesker har en moral, det enkelte menneskes indre rettesnor. Moral kom-
mer til udtryk i menneskets handlinger og i dets holdninger til andres made at handle
pa. Begrebet indgar som en del af opdragelsen til den demokratiske samfundsborger.
Etik handler mere overordnet om menneskehedens samlede forspg pa ved tankens
hjeelp at forbedre, underbygge og forstd den made som hvert enkelt menneske handler
og bedgmmer andres handlinger pa. Etik er en kritisk refleksion over hvordan man
handler, og den bygger pa bade fglelser og fornuft (Brgnsted 2018). Moral uden etik
kan siges at veere forstokket. Etik uden moral er tom. Beskaeftiger man sig som laerer
med de emner som denne artikel omhandler, altsd vedkommende undervisning om
dyr, stdr man i situationen midt i feltet illustreret i modellen i figur 1.

Etisk teori
Etiske veerdier og principper

(G

Moralske intuitioner Relevant baggrundsviden
Mavefornemmelser/samvittighed < > om dyr og dyrs adfeerd

Figur 1. Model inspireret af Brgnsteds (2018, s. 71) “Etisk refleksionsmodel”, tegning af Ida Hy.

Det handler om at teenke over hvilken rolle vi selv spiller, og hvilken rolle dyr spiller i
forhold til vores fzelles sarbare eksistens. Der er behov for at diskutere nogle klare og
velbegrundede etiske graenser for udnyttelsen af dyr. Med udgangspunkt i viden om
dyrs normaladfzerd kan man bedpmme om et dyr pafgres lidelse. Her adskiller etik
sig fra en mere objektiv, naturvidenskabelig beskrivelse af dyrs adfeerd og behov: en
naturvidenskabelig beskrivelse af dyret kunne fx tage udgangspunkt i naturviden-
skabelige resultater om dyrenes hormonniveauer, og med denne naturvidenskabelige
viden kan man tage etisk stilling til hvordan man opstalder dyr pa en bestemt made,
og om man skal blive ved med det.

Opfattelsen af etik baserer sig bl.a. pa viden. Man danner sit etiske standpunkt til
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dyr og naturforvaltning bl.a. pa baggrund af saglig viden om dyrs adfzerd og viden
om vores naturgrundlag (Sandge 1999; Jensen 1999).

Det er et etisk spgrgsmal om man ma opdraette dyr for at sl& dem ihjel og spise
dem, pelse dem eller holde dem som kaeledyr, forspgsdyr, undervisningsdyr og dyr
i zoologisk have. Det er et etisk spprgsmal hvordan dyrene skal leve og dp nar de er
underlagt menneskets magt.

Det er nemt at illustrere at dyreetik handler om oplysning og viden bade hos for-
brugerne, erhvervsliv, embedsmaend og politikere. Nogle dyr udsaettes for lidelser pa
grund af uvidenhed, tankelpshed og gradighed. I vores gennemregulerede samfund
seetter dyreveernslovgivningen ind. Den lov skal producenterne rette sig efter. En
veesentlig etisk dyrevelfeerdsdiskussion involverer de intensive produktionssystemer,
hvor spgrgsmalet er om dyrenes adfeerd tilgodeses i tilstreekkelig grad. Her er ogsa
forbrugerne ved deres kgb af visse produkter i processen med til at afggre hvordan
dyr og produkter fra dyr fremstilles: hvis et flertal af forbrugerne prioriterer billige
fpdevarer eller eksklusive minkpelse, er de med til fremme udviklingen af intensive
produktionssystemer. Virksomhedernes valg har dog ogsa en betydning. Meerknin-
gen af varerne tydeligger hvordan de er produceret. Coop afskaffede i 2018 salg af
buraeg, og salget af gkologisk meelk er i 2019 steget til 33 % af den maelk der salges
(Mejeriforeningen marts 2019). Derfor er bevidstgjorte og oplyste forbrugere vigtige.
Det er dog fprst og fremmest en politisk beslutning hvad man vil tillade. Her er po-
litikernes valg af afgifter og vedtagelse af lovgivning vigtige instrumenter, der kan
styre forbrugernes valg.

Grundskolens undervisning har betydning i forhold til at bevidstggre og oplyse.
Maske starter det med at leere med bierne i fgrste klasse eller prgve at holde vandrende
pinde i sin klasse. Maske handler det om at diskutere hvor skolens udstoppede dyr
kommer fra, eller hvad drsagen til at holde mink og aflive mink var.

Undervisning og oplysning er derfor et veesentligt spgrgsmal i Antropoceen. Un-
dervisning om dyr i grundskolen skal i hgj grad handle om undervisning med “en
bzeredygtig udvikling og menneskets samspil med naturen” og ikke kun undervisning
om “en baeredygtig udvikling og menneskets samspil med naturen”.
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