DE KREATIVE FAG KAN BLIVE CENTRALE I ET NYT GYMNASIUM

af S¢gren Schmidt

Man har lenge talt om, at gymnasiet/HF var inde i
en krise: det drejede sig om et forazldet fagind-
hold, for stor fagopsplitning, for f& penge til

nye aktiviteter, for ddrligt uddannede larere, e-
lever med for lidt paratviden - og hvad man nu el-
lers kunne finde p&. Og merkeligt nok har eleverne
eller maske snarere de potentielle elever ikke op-
daget denne krise eller har de? I alle tilfalde
kunne gymnasieskolernes larerforenings styrelse for
nogen tid siden konstatere, at gymnasiet/HF var

ved at blive en publikumssucces. Eleverne strgmmer
til. Hvor ca. 8% af en ungdomsdrgang i 1960 kom i
gymnasiet, s& naermer tallet sig nu 40% - altsi na-
sten halvdelen af alle unge kommer i gymnasiet/HF.
I et sernummer af "Gymnasieskolen" udsendt i august
1978 pegede en gruppe kritiske gymnasielarere pa,
at eleverne nok snarere blev tvunget i gymnasiet/
HF af deres nuverende situation. Krise og arbejds-
lpshed har begranset tilgangen til almindelige pro-
duktive erhverv og til den gamle mesterlare. Ad-
gangsbegransning, manglende lgn i basisdret og
manglende praktikpladser har gdelagt EFG-uddannel-
serne. Endelig er realeksamen og med den et kva-
lifikationsbevis ogsa forsvundet. For en del ele-
ver er gymnasiet/HF blevet en parkeringsplads,

hvor arbejdslgshedssituationen bliver udskudt. For
andre er disse uddannelser eneste mulighed for at

f&4 papir p& skoleuddannelsen.

Sammen med denne eksplosion i tilgangen har adgangs-

begrensningen til de videregdende uddannelser @n-

dret studentereksamens status radikalt. Hvor tidli-
gere en studentereksamen automatisk gav adgang til
de fleste hgjere uddannelser sd kraves der nu i de
allerfleste tilfelde et bestemt karaktergennemsnit.
Det har medfgrt, at eleverne mere og mere prages

af karakterras og af overevejelser over, hvad der
er meriterende for deres fremtidige erhvervsgnsker.
P& larersiden betyder manglende bevillinger til
undervisningsmaterialer, til at f& eleverne ud at
se pa det omgivende samfund og til efteruddannelse,
at det er meget vanskeligt at g& imod dette ras.
Alt det som kunne vare spandende i udvidelsen af
gymnasiets/HF's sociale elevgrundlag drukner i ka-
rakterres, for store klasser og nedkgrte larere.
Eleverne fir ikke en undervisning, som kunne satte
dem i stand til at analysere og forstd den virke-
lighed, de er placeret i. Mange elever bliver frem-
mede overfor gymnasiemiljget og fikseringen p&,
hvad der kan vare meriterende, fdr mange til at for-
lade systemet. Det er eleverne fra miljger uden
tradition for at videreuddanne sig, som fgrst for-
lader gymnasiet og HF. Og hvis de gennemfgrer er
det dem, der ikke fortsatter en videreg8ende ud-
dannelse p& grund af frygten for de mange studiedr
og medfglgende efterhdnden bundlgse galdsbyrde.

Men det er vigtigt at fastholde, at gymnasiets si-
tuation i gjeblikket pad flere ledder er dobbeltty-
dig. Den skarpede konkurrence mellem de enkelte e-
lever kan betyde, at eleverne virker roligere end

tidligere i en larerstyret, passiviserende under-



Det kriseagtige opleves mest i en aktiviserende
undervisningsform (Foto: Niels Alm)

visningsform. Det kriseagtige opleves mest i en ak-
tiviserende undervisningsform, hvor eleverne aktivt
skal arbejde sammen, lytte pad hinanden, bgje af,
prastere noget for kollektivet og ikke kun for sig
selv. Det samme galder den store elevtilstrgmning.
Den kan undertiden give é&n selv en dejlig fornem-
melse af at arbejde med en succes - noget med frem-
tid i. Specielt musikl@rere kan blive helt kulre-
de af at se, hvor mange ledige stillinger, der er
her midt i en krise med 200.000 arbejdslgse og
30.000 p& efterlgn. Men ser man pa arsagerne til
den store tilstrgmning, aflgses succesfornemmelsen
hurtigt af en fornemmelse af udsigtslgshed. Ligesom
konkurrencereset ggr alle padagogiske eksperimenter
til lange, seje kampe. P& overfladen kan det se ud
som om alting er rosenrgdt, men under overfladen

ser det faktisk meget, meget skidt ud.

DET_KUNNE EGENTLIG VAZRE SA GODT.

Gymnasiets vanskelige situation kan imgdegds pé
flere mdder. Den enkleste mdde er vel at sige, at

sdlenge samfundet jevnligt rammes af gkonomiske kri-

ser og salange gymnasiet skal uddanne hensynslgse,
individualistiske magtstrabere, fordi vores samfunds-
system kraver en sadan elitetop - sdla@nge vil gym-
nasiet eller den tilsvarende hgjeste skoleuddannel-
se af os opleves som kriseramt. Det er med andre ord
det omgivende samfund, som bestemmer, hvordan gymna-
siet skal v@re. Og hvis vi vil lave gymnasiet om, s&
md vi fgrst @ndre samfundet. Hermed kunne det se ud
som om man skulle lazne sig tilbage med handerne i
skgdet. Men det skal man faktisk tvartimod. Der sker
nemlig det, at alle (na®sten alle elever og larere i
gymnasiet/HF) oplever institutionen som et modsat-
ningsfyldt sted - som et ubehageligt sted, som e-
gentlig kunne vere et rart sted. Det kunne vare rart
og ska&gt og interessant at spille, synge, hgre god
musik, erkende noget om musik, erkende noget om si-
ne egne muligheder for at udtrykke sig musikalsk
osv. Det kunne vare rart, at finde ud af, hvordan
samfundsproblemer ha@nger sammen, hvordan en transi-
stor fungerer, hvordan man er blevet i stand til at
sende mennesker til mé&nen, hvorfor der var verdens-
krig fra 1940-45, hvordan vores foraldres og bedste-
foreldres verden sd ud og blev oplevet osv. osv.

- MEN DER ER IKKE RART I DET NUVARENDE GYMNASIUM/HF.
Fordi eleverne skal bedgmmes og fordi hele deres
fremtid afhanger af denne bedgmmelse. Gymnasiet/HF
er et hus med mange apparater, instrumenter og of-
te med mange lzrere, som ved en masse og i hvert
fald engang har varet meget interesseret i nogle
spezndende ting. Men bdde elever og larere bliver
¢delagt af frygt for hinanden, indbyrdes konkurren-
ce, uindfriede ambitioner. Og institutionen opleves
af elever og larere overvejende som et fjendtligt
sted, som det galder at kringle sig igennem uden alt

for megen besvar.

Jeg tror, at denne modsatning er institutionens mest
grundlaggende problem, og den kan ikke lgses. Man
ser den i musiktimerne, ndr der skal afreageres pa

matematiktimernes terror. Man ser den ved festerne



hvor institutionens inventar skal have en pd hatten.
Man ser den den sidste skoledag, hvor eleverne ende-
lig far lov til at optrade som det de til daglig be-
handles som: uansvarlige bgrn. Men jo flere oplevel-
ser eleverne har af, at der kan laves noget, som

er spandende - jo klarere larerne er over denne mod-
s@tning og hvoraf den kommer - desto stgrre chancer
har man for at skerpe elevernes forstdelse af, hvad
det her samfund handler om - og igen senere for at
de bedre kan forsta deres placering i det og hvor-
dan man handler for at @ndre det. Man kan ikke lave
revolutionare i skolesystemet - det tror kun Erhard
Jacobsen og enkelte forvirrede larere. De fleste e-
lever har simpelthen ikke erfaringer nok til selv

at felde nogen endegyldig dom over samfundet. De
mangler oplevelsen af at vaere last fast i et lgnar-
bejde. De fgler sig pd vej mod en bedre tilvarelse

- borte fra foraldrene og borte fra skolen. De har
en masse erfaringer som forbrugere af cowboybukser,
plader, stereoanleg osv., som umyndiggjorte i fami-

lien og som umyndiggjorte i skolen. Disse erfarin-
ger kan og skal skolen bygge p&. Men man ma hele ti-

den vaere opmarksom pa, at for eleverne er perspek-
tivet ikke fg¢rst og fremmest et andet samfund. Det

er at komme ud af umyndigggrelsen. Man kan altsa ik-

ke give eleverne en erkendelse af, at samfundets on-
der skyldes kapitalismen og derfor md vi have et so-
cialistisk samfund. Jo - man kan fa dem til at lere
det udenad. M&let m& i stedet vere at give eleverne
et varktgj til senere hen at kunne overskue sin egen
situation og finde ud af at handle relevant i for-
hold til det hun/han vil selv. Det vil sige, at

man arbejder med emner fra virkeligheden, at man
forsgger at analysere forholdene, og at man beskaf-
tiger sig med andre mdder at indrette samfundet pa.
Endelig m& man hele tiden arbejde for at styrke ele-
vernes tillid til sig selv og til gruppen. Man m&
erfare sig frem til hvormeget man selv kan klare og

hvor man m& handle kollektivt.

...man arbejder med emner fra virkeligheden, men forsgger
at analysere forholdene, og man beskaftiger sig med andre
madder at indrette samfundet pé&. (Foto: Niels Alm)

Omkring gymnasiet strides forskellige politiske me-
ninger, som i ¢jeblikkets folketingspolitiske dgd-
vande holder hinanden i skak. De borgerlige vil op-
retholde gymnasiet som en eliteuddannelsesinstitu-
tion, dvs. bevare systemet, som det er nu, blot med
en tilbagevenden til en skrappere adgangsbegrans-
ning. I den socialdemokratiske afdeling snakker man
om en samordning af de 16 - 19 driges uddannelser.
Hvad den skal bestd i er uklart, men fx. i U-90-
flertallet tegner der sig et billede af, at man op-
retholder eliteuddannelse, men g¢r dem mere fleksib-
le. De skal ikke l@ngere bindes til én bestemt in-
stitution, men skal fremstd som et resultat af et
tilsyneladende frit, individuelt valg af uddannel-
sesstumper, som s& kan tages p& forskellige institu-
tioner. Kritikerne peger pd, at hvis man skal have
fat i de 30% af en ungdomsdrgang, som ikke far en
uddannelse efter folkeskolen, sa md& der laves radi-

kalt om pd strukturen i retning af - at oplgse in-



stitutionsgranserne dvs. at lave en 12-3rig enheds-
skole, - at oplgse de traditionelle faggranser (som
hindrer at uddannelserne kan abne for alvorlig be-
skeftigelse med samfundsproblemer) - at lagge vagten
pa problemformulering og problemlgsning. Altsd tre
krav som koges ned til enhedsskole, tvarfaglighed

og projektorientering.

I det tidligere navnte uddannelsespolitiske oplag

fra en gruppe kritiske gymnasiel@rer opstiller man

en rekke mdl for en sddan skole: Der skal opnds

a. helhed- og sammenha&ngsforstielse,

b. evne til at kunne formulere problemer og lgse dem

c. evne til at generalisere ud fra egne og andres
erfaringer,

d. evne til at satte konkret viden ind i en samfunds-
messig sammenheng,

e. evne til at arbejde og tage beslutninger kollek-
tivt,

f. evne til at udvikle sdvel praktiske som kunstne-
riske sider af sin personlighed,

g. evne til at kunne udtrykke sig bade skriftligt og

mundtligt i arbejdssituationer og offentligt.

En realisering af sddanne mal er vanskelig i det nu-
verende gymnasium/HF. Det kraever, at der rokkes af-
gprende ved den vigtigste grundpille: fagopdelingen
udtrykt i sdvel de mange faglige bekendtggrelser som
i lerernes uddannelse. P& Herlev Statsskole, hvor
jeg i ¢jeblikket har min daglige gang, arbejder vi
med disse problemer i en rzkke forsgg, som allerede
er i1 gang og i planlagningen af et kommende forsgg
med arbejdstitlen "Vak fra den splittede skole". I
de igangvarende forsgg drejer det sig primert om at
stable undervisningsprojekter op pd tvars af de ek-
sisterende faggranser, dvs. man arbejder med fagla-
rere og med de faglige bekendtggrelser (med dispen-
sationer). I det planlagte forsgg drejer det sig om

at forsgge at ophave faggrenserne helt fra grunden.

I et forsgg med integration af den sproglige linie

- til daglig kaldet "Splinje", som jeg deltager i
som musiklerer samarbejder alle fag minus idrat og
matematik. Arbejdet har hidtil (1 &r) delt sig i
samlede projektperioder og perioder, hvor fagene
har arbejdet med en falles overskrift. De falles
projekter har varet to startprojekter om skolen og
om byen Kgbenhavn og arsprgven, som udformes som

et fellesprojekt om 3o-erne og 4o-erne sammenlignet
med elevernes verden, de sene 70'ere. Af koordine-
rede emner har der veret "menneskerettighederne",
"julen" og udviklingen fra 3o-erne til i dag in-
denfor omrdderne familien, skolen, arbejdet, poli-
tik og fritiden. Fagskemaet er opretholdt i de ko-
ordinerede perioder og oplgses i projektperioderne.
Lererne pd projektet har ud over sadvan ligt time-
tal 2 mpdetimer ugentlig samt i forskelligt omfang
timer til at deltage i andre fag. Et vasentligt led
i projektperioderne har varet at eleverne selv skul-
le ud og lave studier i marken - se pa boligkvarte-
rer, snakke med beboere, interviewe @ldre mennesker
om deres liv osv. Andre krav til arbejdet er, at det
skal omfatte alle l.g-sproglige fag, at der i hver
fase skulle foregd en selvstendig problemformule-
ring, indsamling af facts, bearbejdning, l@rerinput
med konkret viden som skal anvendes og at der udar-
bejdes slut-produkter i forskellige former. I skole-
projektet var produktet en plancheudstilling, i
kgbenhavnsprojektet var det en minirevy og en rakke
fremmedsprogede alternative turistbrochurer om for-
skellige kvarterer i Kgbenhavn, som senere er ble-
vet trykt og anvendt af "Husets" informationskontor
for unge udlandinge. Arsprgveprojektet, som skal
danne udgangspunkt for diskussionen af den endelige
udformning af eksamen har som hovedprodukt en revy
med arbejdstitlen 3o-erne og 4o-erne versus 7o-erne.
I den indgdr manuskripter som biprodukter, som skal
danne udgangspunkt for en vis evaluering af de en-

kelte fag. I drsprgven indgdr alle fag - dog undta-



Produktet kan f.eks. vare....

get latin, som desverre er faldet 1lidt udenfor un-

dervejs i 1l.g.

MUSIK I SPLINJE.

Desvarre har vi pd& Herlev Statsskole den forsggs-
ordning at formning og musik deler l.g's to halvar,
sddan at klasserne har 2 timers formning og 2 ti-
mers musik fordr og efterdr eller omvendt. Det gal-
der ogsd de to Splinje-klasser, som kun har haft
musik i fordret. Fordrets koordinerende emne var
udviklingen fra 3o-erne og op til idag med hoved-
vegten pd Danmark. I musik har jeg forsggt at fast-
holde en dobbeltfunktion af faget dels som produkt-
fag og dels som integreret i det falles emne. Vi
har sdledes arbejdet med at prgve at finde klasser-
nes musikalske udtrykspotentiale og udvikle dem sé
langt tiden nu har tilladt. Derudover har vi arbej-
det med 3o-ernes og 4o-ernes musik i meget bred

forstand.

Vi har arbejdet med forskellige musikalske udtryk

en minirevy. (Foto: Niels Alm)

for at give eleverne en mulighed for at finde ud af,
hvor deres styrke ligger - hvilke muligheder man har
for at udtrykke sig ved hjelp af lyd, Det har drejet
sig om at afprgve en rakke synge-spille former: vi-
se, latinamerikansk rytme, beat, blues og andre mu-
sikalske udtryk: bdndcollager i forskellige udform-
ninger. Omkring fallesforlgbet har vi arbejdet med
at give et indtryk af, hvilket musikalsk rum folk
fra forskellige sociale grupper levede i i 3o-erne
og 4o-erne i forbindelse med revy, jazz, forskelli-
ge folkelige musikformer og det store nye masseme-
die, Danmarks Radio.

I drsprgveprojektet indtager musik en central plads
som produktfag. Som navnt skal det samlende produkt
vere en revy. Her skal anvendes udtryksformer som
skuespil, sang/musik, lydband og billeder/kulisser.
Eleverne arbejder i grupper omkring enkeltscener af
lo-15 minutters varighed. Disse scener skal tilsam-
men give et billede af 3o0-erne og 4o-ernes Danmark
versus nutidens. Grupperne skal som skriftlig dansk-

opgave levere rammerne og problemgennemgange til
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scenerne. P8 det grundlag udarbejder larerne den en-
delige opgaveformulering til hver scene. Faglarerne
fungerer som vejleder pd hver 2 grupper som sd ud-
arbejder manus til revyen. Eleverne kan valge sig

p& disse manusgrupper bla. efter om de gnsker at
arbejde med fremmedsproget materiale. Hver gruppe
arbejder med én tidsperiode og ét livsomrade, fx.
arbejdet i 3o-erne. Musikla@reren fungerer som koor-
dinator i manusperioden og som hovedvejleder i de
tre arbejdsdage, som er afsat til den endelige re-

vyproduktion.

N&r vi har valgt revy-formen som produktform er det
fordi den indeholder flere momenter end fx. den tra-
ditionelle skriftlige rapport med mundtlig fremlag-
gelse. Umiddelbart omfatter den flere fagomrdder.

P& en revy kan man ogsd bedre mdle en gruppes - en
ra&kke individers evner til at arbejde sammen. Det
enkelte medlem af en gruppe far flere muligheder for
at vise sin forstdelse af problemkomplekset end ved
en skriftlig fremstilling med mundtligt forsvar -
formen, revy, tilgodeser andre evner end de traditi-
onelle akademiske. Endelig giver det en dybere for-
stdelse af fx. en tidsperiode at skulle fremstille
den i et koncentreret sceneforlgb omkring nogle ud-
valgte problemstillinger end at skulle beskrive dem
i en rapport. Ser man pad de formal, der overfor er
opstillet fra pkt. a til pkt. g, kan man se, at en
produktform som fx. en revy i den navnte form bed-
re gdr ind i en rakke punkter end traditionelle

gymnasie/HF produktformer.

I det fremtidige Splinjeforlgb er der fastlagt en
rekke overordnede problemomrdder, som skal samle
forlgbet p& hvert halvdr. Graden af integration
mellem fagene vil i h@gj grad vare resultat af,
hvordan det fgrste a&rsprgveprojekt forlgber, for-
di det skal danne grundlag for elevers og lareres
opleag til forhandlinger med gymnasiedirektoratet

til efterdret om den endelige eksamensform. For-

sggsgruppen har lagt sig fast pd, at formning og
musik skal kgre i 2. og 3.g som et integreret pro-
duktfag. DVS. at eleverne ikke skal valge mellem
formning, musik, dramatik, film, men at formning/
musik lagges som et felles fag i resten af skole-
forlgbet.

I et sddant forsgg er der naturligvis masser af
problemer. Larernes forskellige holdninger til fag/
fagoplgsning er oplagt et problem. Sprogfagenes
serlige problemer er meget store, nar vi kgrer fuldt
integrerede projekter. Det er ikke sa meget et pro-
blem om hvilken politisk holdning man har - om man
er kommunist eller konservativ. Spgrgsmalet er sna-
rere, om man trakker hjem mod det kendte fag eller
om man har fantasi og mod til at kaste sig ud i nye
ting. Her er det oplagte problem, at meget f& larere
idag har gennemgdet en uddannelse, hvor malene 13&

op ad de mdl, der er sat for vores forsgg. Hvis man
besidder evner som de tidligere under a) til g) navn-
te, sd er det snarere pa& trods af sin uddannelse end
i kraft af den.

Revyformen tilgodeser andre evner end de traditionelle
akademiske. (Foto: Niels Alm)



Det er meget vanskeligt at vurdere et forsgg som
Splinje efter 1 ar. Forelgbig ser det ud som om
klasserne er mere aktive end parallelklasserne, en
anelse mindre individualistiske - mere kollektivt
modige. Samtidig peger forsgget indtil videre pa en
rekke problemer i gymnasiesituationen: Larerne er
stadig bedgmmere, eleverne skal stadig have en el-
ler anden type eksamen, som skal ende i et traditi-
onelt eksamensbevis. La&rerne er stadig faglerere.
Vi har to til fire timer ugentlig med klasserne i

vores fag og vi har andre klasser ved siden af. Det

betyder, at man let falder tilbage pd det sikre fag-
lige omrade - fx. hvis den falles planlagning i en
periode er lidt svag. Det prgver man i det kommende
forsgg "Vak fra den splittede skole" at arbejde sig
vaek fra. Her opbygger man en grundstruktur, hvor 3
eller 4 klasser danner storgrupper med et fast hel-
tidstilknyttet larerkorps, hvor alle fagtyper er
reprasenteret. Tilbage af fagopsplitningen stdr s&
vores uddannelser og det at skolen forelgbig har som
premis, at studentereksamen skal ligne den traditio-

nelle.





