hijuipet. Det er som om det valgte ud-
gangspunkt med den snavre integration
med maskinkurset har sat ~ efter min
mening -~ udnegdvendigt snavre rammer
for fantasiens udfoldelse. Der er kun
£4, korte og ikke overbevisende orilgi-
nale uddrag af den livlige debat, som
f.eks. har sat sit afgprende prag pa
de oven for omtalte antologier. Det
eéneste sk¢gnlitterare bidrag er typisk
nok fra Tracy Kidders dokunentarroman
Maskinen. Her er man altsd henvist til
selv at supplere, men det skulle vel
heller ikke vare sd vanskeligt; der

er materiale nok at ¢se af. Det helt
centrale problem: At hindre at maskine
kurset kommer til at st3 som noget,
der hviler 1 sig selv, lgsrevet fra
enhver form for samfundsmessig sammen-—
hang, synes jeg at denne bog har 1gst.

Bigrn Bigrndal Brgndbo: Data-
hverdag - at studieoplegg om
edb,
sitetsforlaget, Oslo-~-Bergen~Sta-
1983, 110 8., Nkr. 58,~

vanger,

Anmeldt af: Anne Poulsen, ad-
junkt, Viby Amtsgymnasium
{dansk/historie)

Af bogens bagside frewgdr, at ‘Data-
hwerdag® er udarbejdet i ‘regi av
Norsk fjernundervisning' i samarbejde
med blandt andre 'Folkets brevskole'.

Blene disse to institutioner wvekker
nysgerrighed. Selv om forfatterne gpr
aopmgrksom pd, at bogen kan anvendes i
almindeliqg skoleundervisning, er den
altsd lavet til en noget anden sammen-
hang end de mange danske, der er pé
markedet. Og hvordan har forfatterne

Bogen er opdelt i 10 kapitler {(sand-
synligvis paé grund af, at den norske
videregdende skoles obligatoriske

EDB-kursus er pa 10 timer). I kap. 1

L4

individ og samfunn, Univer=-

vises hort den elektroniske databe-
handlings historiske udvikling, kap.
Z2-4 omhandier maskinen og dens kKunnen,
kap. 5-6 teknologiens indflydelse pa
arbeidspladsen, kap. 7-9 teknoclogiens
konsekvenser for det enkelte menneske,
og endeliyg legger kap. 10 op til en
diskussion: 'Kan vi styre utvikline
gen?' hedder det.

Efter hvert kapitel sr der opgaver -
mange af ret kyeativ art, som f.eks.:

'I denne teksien finner du eksempel
pa forskjellen mellom hvordan en po-
but og en €-aring opplever en skog-
tur. Lag situaejoner der en spiller
robot og en annen spiller f~dring,
Yarier med skogstur, lesning, mete
o le o) og andre gituasjoner'. {s.51)

Andre opgaver er af mere traditionel
type, dvs. kontrol af, at den lzste
tekst er Fforstiet,

Folkets brevskole og fjernundervis-
ningen har saledes sat deres prag pé
udformingen, og der er ingen tvivl
om, at bogen vil vere valegnet €il
selvstudium/studiekredse.

De 5 hovedtemaer, som bogen indehol-
der ~ og rekkefelgen af dem - lagger
op til en indfering i datahverdagen
for den elev/lzser, der dels aldrig
har beskeftiget sig med EDB, dels

har lyst til andet end at sidde ved
maskinen. Der er sdledes meget stof
af det, der i den danske gymnasiszsko-
les EDB-~undervisning hedder ‘perspek-
Tiverende', omend niveauvet neok rame
mer lidt under,

Men det kan nok undre, at der slet
ikke er indregnet et aktivt forhold
til computeren i undervisningsforlg-
bet. Kurset kan gennemferes, uden at
deltagerne overhovedet har reért ved
on computer! Der findes masser af 1i¢-
teratur om datalogi og brugen maski-
nen, kan man sige til denne indven-
ding, men diskussicnerne kan nu let
blive noget luftige, ndr arbeijdet ved
maskinen er ren teori - ogsd selv onm
det er fint beskrevet i bogen.




Tevrigt udmerker bogen sig ved at gi-
ve an meget nuanceret redeggrelse

for problemstillingerne ved den ny
teknologi. Der er hele tiden pro et
contra - S& nuanceret, at bogen ne-
sten bliver holdningsles - men det

er vel lerebogens lod i undervis-
ningssystemet i dag, ogsa i1 Norge.

Som navnt henvender bogen sig til to-
talt forudsetningsldgse lesere/elever,
der gerne vil have indblik i nogle

af de Xonsekvenser, EDB har for sam-
fundet oy den enkelte, hackerne har
ikke noget at hente der.

EDB-UNDERVISNINGEN
i gymnasiet

- en kommentar

Lige siden edb-teknologiens gennem-
brud har gymnasiet verst under kraf-
tig pres fra forskellige sider (ele~
ver, forazldre, erhvervsiiv, politi-
kere) for at fi indpasset en odb-
undervisning i gymnasiets i forveien
hérdt trengte time- oy fagplan. Ef-
ter en del forsegg pd forskellige gym-
nasier rundt om i landet, blev det 1
skoledret B4/85 gjort obligatorisk,
at alle gymnasieelever i lgbet af
l.g skal have et 30-timers introduk-
tionskursus i edb. I 2. og 2.g skal
denne intraduktionsundervisning fpl-
ges op af en undervisning i den eta-
blerede fagrakke, der mindst svarer
til 100 timer.

i "Weijledning for falleskursus i
edb i gymnasiet’ gengives bekendtw
gorelsens formilsbeskrivelse med
edb~undervisningen - nemlig

1) = at eleverne opndr kendskab #11
fundamentale dotalogicke metoder
og begreber,

21 = at eleverne opndr fortrolighed
med emvendelse af adb og datalo=

giske tenkemdder gennem arbejdet
hermed 1 forskellige fag,

3) ~ at eleverne fir indbiik ¥ zem-
spillet mellem edb og individ,
kultur og samfund ud fra edpel
naturvidenskabelige og humanisti-
ske gom samfundsvidenskabelige
synevinkler.

Opfyldelsen af disse formdl skal sike
re, at eleverne bliver i stand +i1

at fglge med i og deltage i diskus-
sioner om edb's betydning for den en-
kelte og samfundet. Devefter giver
vejledningen en lang rakke spendsnde
Lolv perﬁpﬁktivxiqe forslag til, hwvad
larerne kan ggre med hensyn til ind-
holdsplanlaegning og praktisk tilret-
telaggelse af 30-timers kurset. Men
samtidig afslgres det ogsd, at fa-
gets navn er forkert - sller i hvert
faid forvirrende. De spandende oy
perspektivrige forslag wiser, at fa-
get er tenkt meget bredere end 'faml-
leskursus i edb' lagger op til. I
stedet for 'edb' burde faget agentlig
benasvnes noget med "informatik', for
mens ‘edb’ meget let lukker FaoopFat-
telsen omkring maskinerne, dbner bee
grebet *informatik' op for at betrag-
te edb (og edb-maskinerne) i et lanat
bredere problemfelt - og dette bredere
pvroblemfelt stdr meoet starkt i under-
visninoegveiledningen. Det er cosd ka-
rakteristisk, at der i undervisninos-
vejladningens indholdsanaivelser f£le-
re steder sker en udskiftning af hew
arebat ‘edb”, sdledes at man f,eks,
skriver: "Informationsteknolosiens
samepil med individ, kultur of Salne
fund', og man er altsd her godt selv
klar over, at edb er for snevert et
begreb. Nu kunne man selviglgelig
havde, at det i praksis kan vere li-
ge meget om eleverne skal have ot
"felleskursus i informatik', men helt
lige meget er det nu ikke. Ffordi 'fsle
leskursus i edb' hos visse larere o
mange slever skabher nogle forkerts
forventning til faget. De forventer,
at de i falleskurset skal arbeide med
edb-maskiner og foler si, at de per-
spektiverende og problematiserende a-
spekter bliver presset ned over dem -
nogle gange som et forstyrrende mo-
ment i deres menneske-maskine dialowg,

143



At de fleste gymnasielarere sé alli-
govel - pd trods af denne diskrepans
mellem fagets navn og indhold - er
gansks godt tilfredse med at begre-
het 'edb' indgdr i overskriften skvl-
des nok den hos elever, forsldre og
politikere nesten hysteriske tro pd,
at edb er lesningen pd alle {(uddan-
H@igeswigrobiam@rfmbg derfor er det
godt, at vi 1 gymnasietr L en tid med
faldende elevital kan reklamere med,
at vi ogsd underviser i edb.

Et wigtigt punkt i wveijledningen ex,
at den understreger det ¢gnshkelige 1
at. wvare tverfaglig.

"For at undervieningen kan udgere
en helhed, ber levernes forskelli-
ge faglige kvalifikattoner......
tndgd © planlegningen af kurset”

Det er meget sjovi, at man netop hey
i 84/85 understreger tverfagligheden,
nar den ansvarlige undervisningsmini-
ster ellers bruger megen energi pd
tvmrf&glgée undervisningsforipgh i
gymnasiet. Men her er dbenbart et
problemonrdde, hvor undervisningsmi-
nisteren mé erkende, at virkelighe-
den er lebet fra den traditionelle
fagopsplittede undervisning.

Men tverfagligheden er ikke let at
etablere, sd4 sslv om mange larere ud
fra bide pedagogisks og erkendelses-
tecretiske overveljelser kunne gnske
en sadan tverfaglighed, er der endnu
ikke tale om nogen 'fagenes fest' i
gymiasiet, Dertil er forskelle 1 vi-
denskabstraditicon og pedagogisk prak-
sis for forskelliyg, men der er ingen
tvivl om, at samarbeijdet omkring det-
te falleskursus er meget Frugtbar og
har en betydning, der ramkker langt
langere end dette alligevel begren—
sede 30-timers kursus. PA mange gym-
nasier, hvor naturvidenskabslarerne
ag de humanistiske fags lerere hay
talt/samarbejdet om dette falles
projekt, har grupperne fundet ud af,
at de bar rundt med nogle forkerte
'fiaendebilleder®, der har blokeret
for en frugtbhar dialog og samarbeide

Lé4

- og dermed for en meve meningsfuold
undervisning.

Sammenfattends om veiledningen kan
man gige, at der lagges op til at de
forskellige fag samarbeijder 1 et tver-
fagligt forleb, hvori fdlgende aspek-
ter bhliver dekket:

- adb-teknik, datalogi

=~ gdb=anvendslse

- {aformaticongteknologrens kon-
gsekvenser for
a. bevidsthedsdanneloen
b somfundet

For at fastholde sammenhengen i dis-
se aspekter -~ ogsid 1 en presentation
over for sgleverne - kan det vare hen-
sigtsmessigt at fremstille kursets
indhold pé felgends méade:

teknik/
datalogl

\
s L /
. perspektiver/
\Mggﬂgekvensexwff
o

Det er klart, at jo stgrre cirkler wvi
bevager os ud i1, Jo mere narmer vi os
traditionells stofomrader i samfunds-
fag vg de humanistiske fag - men poin-
ten er, at der ikke er onrdder, der

er vigtigere end andre og de ber der-
for alle dzkkes. Problemet med denne
tverfaglige dekning illustreres i Han-
ne Gelst's artikel 'Datsuge 1 2. ghS'l:

Mgt skiema, der dbenbares her, har
Jo at gere med, hvad vi overhovedet
vil med edbk 1 gymmasiet. Der er en
Flej, eom opfatter datalogi aom et
Fag, der helt klart hprer hjemme <
den naturvidernskabelige afdeling ol-
ler 4 hvert fald inden for de fag,
der naturligt kan arbejde med dato~




analyser og databehondling, meng an-
dre, herunder jeg selv, har ment, at
de samfundsmessige og bevidstheds=-
mesetge aspekier, begreber som tek-~
nologrowrdering, teknologistyring
oy, ber std sterki cllervede frua
l.g, hwis dao gymrasiet stadiguvak
skal paberabe siyg at vere almendan~
nends”.

Efter min mening er der ikke tale om
enten at arbeide konkret-praktisk
med maskinerne eller abstrakt-teore-
tisk med tekster, men man skal bade
og —- og s& skal eleverne uden for
skolen for at opleve og analysere
brugen af moderne informationstekno-
logi og snakke med de mennesker, dex
arbejder med denns teknologl i ‘det
virkelige liwv'.

I det omtalte nr. af Dansk Notey
{3,B4) er der ogsd en artikel der de-
monstrerer, hvad en stigende edbigi-
sering kan ende med, hvis man vil ha-
ve edbteknikken/-anvendelsen ind i

de. enkelte fayg, i stedet for at lade
fagene hver iser bidrage med, hvad

de er gode til 4 en falles, tvarfag-
Lig behandling af problemerne. I ar-
tiklen *Dante pd computer' af Flem-
ming Forsberyg, refererss et italiensk
foragy pa at anvende edb i litteratur-
undervisningen. Der er ikke plads til
her at ga i detalijer med projektet,
men det ‘bygger pé den forudsstning,
at enhwver tekst beres af en mengde
forskellige elementer {fonologiske,
syntaktiske, semantiske, retoriske,
ideclogiske), og at den kan deles i
disse elementer med henblik ph en a-
nalyﬁ@'z Det shitserede edb~program
arbeqder kun pd det fonologiske oy
det semantiske plan, fordi disse pla-
ner kan kvantificeres og indskrives

1 et lukket system, dvs. et system
med et endeligt antal muligheder.

P& det fonologiske plan er der op-
stillet ‘et skema over bogstaver og
bogstavkombinationer, der angiver
henholdsvis hard og bled lyd. For den
lyriske dimension er det endvidere af
betydning, om disse lvde star i beto-
net eller ubetonet stavelsﬁ‘3 Ud fra
denne opstilling kan computeren 'pa
forlangends. ..angive, hvorvidt den

hirde eller Dleds lyd falder 1 forbin~
delse med betoning’.” PA det semantie
ske plan opstilles der skemaer over
de ‘meningsfvidte’ ord og ‘edb-proe-
grammerne kan dels opstille de me~
ningsfyldte ord i alfabetisk orden
maed angivelse af hvilke vers de op-
treder i, dels opstille en frekvens-
liste over ordene.... I fgrste om-
gang giver disse ordlister mulighed
for at udskille nogle tema-~ord {de
med den hejeste frekvens) og nogle
nggleord {med en frakgans, der ligger
over gennemsnittet)’.” I min studie-
tid pa Arhus Universitet, gik der
rygter om, abt man engang havde lavet
sadanne videnskabelioe tekstanalvser,
s& hvis vi skal til at bruge edb ni
denne made 1 gvmnasiets danskonder-
visning, kan man sige, at der skabes
en uholdbar pedagogisk didakbisk si-
tuation, hwori teknologien kommer €11
at styre padagogikken, sdledes at man
fdr en ny teknologi til en foraldet
padagogik. (Det samme som man ople-
vede, da man pludseliq indfgrte sprog-
laboratorierne i den danske gymnasie-
shole).

Det er igvrigt karakteristisk, at i
defhne fgrste edb~fase, var de forskel-
lige gymnasieFay meget fokuseret pa

at anvende EDB som verkigd, dvs. kone-
kret-praktisk at ggre brug af edbtel.
nik 1 et eller flere undervisningsfor-
1¢5.% Men at satse si staerke péd at an-
vende edb som verktgd i de humanisti-
ske fag viste sig hurtigt at vare en
fail., Dels farte det nemlig til en
voldsom indsnevring af fagene og dels
fandtes/findes der stort set ikke an-
vendelige programmer til denne brug.
Derfor er det ogséd karakteristisk, at
noget af det mest brugte uww-materiale
L de [grste kurser blev Forste nr. af
det genopstandne Tidens Stemme’, hvori
der findes en del spendends, perspei-
tiverende og problematiserende artik-
ler, Men her lgber man $d ind i pro-
blemet med at koble £il den konkrete
maskinbrug. At etablere en sammenhsng
i 30-timers kurszet har s4 helt klart
varet £t vesentlict mil 1 en stor del
af det undervisningsmateriale, der ey
kommet frem det sidste ar. Her kan

som &t eksempel navnes, hvordan nan
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i mange 30~-timers kurser har arbeij-
det med forskellen pd naturligt sprog
og computersprogg. Efter at sleverne
har féet en introduktion til edb-an-
vendelse oy programmering, arbeqdes
der henimod en diskussion af og en
afgransning af edb's hensigtsmzssige
anvendelsesomréder og bl.a. arbeider
man ped, hvordan komplekse sammenhsn-
ge bliver reduceret ved anvendelse

af edb.8 Derved kommer eleverne il

at forstd, at verden kommer til at
fremstd forskelligt, ndr vi anvender
henholdsvis naturligt sprog og com-
putersprog. Man kunne f.eks. stille
sig selv den opgave, at man ville be-
skrive og analysere gymnasieelevernes
dagligdag. Det kan ggres med et spgr-
geskema, der med nogle lukkede svare
muligheder kan kvantificeres og be-
handles i en edb-maskine, og det kan
ggres ved at lade gleverns fortalle
eller skrive om deres dagligdag uden
at de er bundne af, at de skal svare

i nogle bestemte 'kasser'. Igennem

et sddant undervisningsforleb vil ele-
verne forhdhentlig forstd, at edb pa
nogle - men afgrensede omrider - har
en enorm styrke, mens det pd andre
omrader er uhensigtsmessigt at bruge
edbk, ja at det direkte vil fgre til
en voldsom indsneveing af det problem-
omrade, man arbeider med. Bn erkendel-
se af den moderne teknologis mulighe-
der og begrensninger mid fastholdes

som det overordnede formédl med under— |
visningen i edb/informatik for kun
derved er wi med til at kvalificere
eleverne til at leve i fremtidens hegti-
teknologiske samfund.
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