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En kombination af uddannelsesforskning og medieforskning anvendes til at forsta gym-
nasieelevers brug af nye digitale medier. Pa baggrund af elev- og leererinterview fremlegger for-
fatterne en tolkning af mediebrugens betydning for de formelle lereprocesser. Artiklen kommer
frem til, at medierne afleder elevernes opmerksomhed og forer til afhengighedsproblemer.
Forfatterne fremleegger en tolkning af, hvordan eleverne afledes, og hvad de afiedes til. Igennem
denne tolkning kommer artiklen frem til, at medier som Messenger ikke blot afleder opmeerk-
somhed, men ogsa dekonstruerer forskellen mellem formelle og uformelle lereprocesser. | mod-
scetning til, hvad eleverne og leererne selv forteller, indikerer tolkningen, at der finder en leering
sted via elevernes dekonstruerende brug af de nye medier, men at leererne ekskluderes fra de
processer, hvorigennem leringen initieres. Artiklen konkluderer, at der bor udvikles en medie-
didaktik, der dels afhjcelper elevers afhengighedsproblemer, dels giver leererne styrke til at spille
en aktiv rolle ift. den sociale interaktion og leering, som de nye medier muliggor.

Problemstilling og begrebsafklaring

Brugen af medier i det formelle uddannelsessystem aendrer sig i disse ar med tilkomsten af net-
vaerksforbundne digitale medier.! Andringen kommer bade oppefra og nedefra. Elever og leerere
begynder mere eller mindre af sig selv (dvs. uden, at der ngdvendigvis er lovkrav om det) via mobil-
telefoner og computere i tradlgse netvaerk at udvikle nye former for mediebrug bade i og uden
for skoleinstitutionerne. Samtidig er it noget, som man i de formelle uddannelser skal undervises i
og gore brug af i forbindelse med undervisningen.? Den made, hvorpa man ifglge uddannelsernes
bekendtgarelser skal gare brug af de nye leeringsmedier, harmonerer imidlertid ikke nadvendigvis
med den brug, som eleverne og laererne faktisk udvikler undervejs. Dette latent konfliktuelle for-
hold mellem praeskriptiv og faktisk mediebrug er emnet for denne artikel.

Til at belyse problematikken vil vi tage udgangspunkt i et interview med tre gymnasieelever (Paul-
sen 2007: 168-174). Eleverne reflekterer over, hvordan de oplever at havne i et afhangighedsproblem,
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hvor medierne afleder deres opmaerksomhed i forhold til dét, som formelt skal lzeres. Den farste del
af artiklen bestar af en fortolkning af disse elevrefleksioner ssmmenholdt med lzererrefleksioner.

I anden del af artiklen opstiller vi et teoretisk funderet bud pa, hvordan afledningen kan opsta, og
hvad det er, som kan aflede. Vi iagttager, at eleverne via de nye medier bliver koblet til andre sociale
systemer, der tiltraekker deres opmaerksomhed. De basale tiltraekningsmekanismer analyseres pa
baggrund af sociologisk systemteori (Luhmann 2000: 181-198; 2006). Ud fra medieteori (Ong 1982,
Eisenstein 1983, Meyrowitz 1985, Finnemann 1999, Bolter & Grusin 2000, Teekke 2006) og medieaf-
haengighedsteori (Young 1999, Greenfield 1999, Chou et al. 2005) udarbejder vi en videre fortolk-
ning af tiltraekningsmekanismerne og forsgger at diagnosticere elevernes afhaengighedsproblemer.

| tredje del af artiklen konkluderer vi, at lzering for nutidens elever i stort omfang sker i koblin-
gerne mellem formel og uformel mediebrug. Med formel mener vi den mediebrug, som initieres,
sikres og reproduceres i skolen gennem lovbestemt undervisning. Omvendt betegner den ufor-
melle mediebrug al den brug af medier, der ogsa finder sted i skoleregi, men som ikke ngdvendigvis
opretholdes gennem lovbestemt undervisning.

Systemteoretisk kan forskellen pa den formelle og uformelle brug iagttages pa den made, at det
kun er en del af den kommunikation, der finder sted i skolen, som er kodet politisk, retsligt og under-
visningsmaessigt. Man kan tale om en tredobbelt kodificering (Luhmann 1979). Kommunikationen
kodes undervisningsmaessigt i den udstraekning, at den indrettes efter, hvad der forventes at kunne
fremprovokere lzering hos elever pa forskellige uddannelser (Paulsen & Qvortrup 2007). Den er imid-
lertid ogsa kodet politisk og retsligt for sa vidt, at der ikke undervises i alt, hvad der forventes at
kunne fremprovokere leeringseffekter, men blot i det, som ligger inden for, hvad man politisk og rets-
ligt har bestemt, at eleverne skal lzere og har ret til at lzere. Den kommunikation, som overskrider den
tredobbelte kodificering, kan opfattes som uformel; uanset om den fremprovokerer lering eller e].

Formel lzering kan karakteriseres som de lzeringsprocesser, som man politisk har vedtaget skal
opnas i skolen, og som er blevet legitimeret juridisk gennem love, bekendtggrelser, cirkulzerer og
lignende. Uformel laering daekker al den lzering, der ellers, og maske endda pa trods, opstar i skole-
regi, og som ikke er politisk og juridisk legitimeret. Perspektivet er dog, at de formelle leereproces-
ser maske ikke lader sig afgraense absolut fra de uformelle. Via de nye medier synes der at opsta
sociale interaktioner, der bade kan understgtte formel og uformel laering, og hvor lzeereren typisk
er den eneste i klassen, som ikke deltager. Dette perspektiv diskuteres sidst i artiklen, hvor det kon-
kluderes, at der med fordel kan udvikles en mediedidaktik for de nye mediebarne muligheder og
umuligheder, der opstar for elever og leerere i disse ar. Artiklen er i bedste fald et farste, men lille og
ufuldsteendigt skridt pa vejen til en sadan refleksionsteori.

Afkobling fra undervisningen via nye medier

Interview med tre gymnasieelever

Til at belyse problematikken omkring den uformelle brug af nye medier i undervisningstiden har
vi valgt at tage udgangspunkt i et interview med tre gymnasieelever syv maneder efter gymnasie-
start.® Eleverne gar i en klasse og pa en skole, hvor alle elever har hver deres baerbare computer, som

57



Michael Paulsen og Jesper Teekke MEDIEKULTUR 46
Om den uforme[/e (I’VZIS) bi’l,lg afmedier . Jjournal of media and communication research

de enten selv har kgbt eller lejer af skolen. Der er pa interviewtidspunktet et teknisk set relativt
velfungerende tradlgst netveerk pa skolen. Skolepolitikken er pa davaerende tidspunkt den, at man
ikke ma spille spil i timerne og i @vrigt skal veere aktivt til stede i undervisningen. Men det er som
sadan ikke forbudt at have en computer eller mobiltelefon tzendt — med mindre man bliver bedt
om at slukke. | undervisningstiden har eleverne typisk deres baerbare computer foran sig fra de
mader, til de gar hjem. | nogle fag (men ikke i alle) bruges computerne til direkte undervisningsre-
levante formal. | en observeret biologiundervisningstime bruger eleverne f.eks. computerne til at
tage noter og tegne figurer fra tavlen og til at finde oplysninger pa nettet om DNA ud fra spgrgsmal
stillet af lzereren. Falgende sekvens er et uddrag fra interviewet. Det initierende spgrgsmal, stillet af
intervieweren, sker ca. 50 minutter inde i interviewet og gar pa brugen af it i skolen.

Int.: Hvad med computere og it og sadan noget, hvor meget bruger | det?

Elev 1: Meget synes jeg. Jeg synes ogsa godt, det kan veere lidt svert at administrere nogle
gange [...] Jeg havde ikke berbar til at starte med, de forste seks maneder, og jeg vil sige,
Jjeg leerte mere de forste seks maneder, end jeg har gjort her pa det sidste [...] man bliver
hevet sadan lidt over [...] sa kunne man da ogsa lige sidde og spille lidt, mens der bliver
gennemgdet et eller andet pa tavlen.

Elev 2: Ja, eller skrive lidt pa Messenger, det er jo kun lige en hurtig besked, men i den der
hurtige besked, sé horer man altsa bare ikke andet.

Elev 3: Jeg ma cerligt indramme, at hvis der ikke havde veeret en eneste beerbar i vores
klasse, s tror jeg, at klassen havde lert dobbelt sa meget. Dem, der sidder nede bagved,
de kigger altsa mere pa skeermen, end de kigger pa tavlen. Det er ikke sa heldigt. Selvom
det er deres eget ansvar at leere noget, kan man sige, men alligevel sd er det computeren,
der gor, at de ikke leerer noget, sadan tenker jeg tit.

Alle tre elever beskriver, hvorledes de oplever, at computeren i kombination med tradlgse netveerk ikke
entydigt er en fordel i forhold til de formelle leeringsmal. Hvad enten det er, fordi de nye medier abner for
deltagelsen i spaendende spil eller parallelle faellesskaber, som er svaere at sige nej til, eller fordi den gje-
blikkelige undervisning synes kedelig (se falgende citat), forsvinder opmazerksomheden tilsyneladende
fra det i undervisningen intenderede via nogle af de muligheder, som opstar med de nye medier:

Elev 2: Ja, men det kan ogsa veere hardt, hvis for eksempel nu du har haft en lidt kedelig
time, jamen, sd er det da ogsd nemt lige at scette en greprop i det ene gre og hore lidt
musik eller sadan noget og sa folge med med det andet ore, men du folger jo alligevel
ikke rigtigt med [...] Computere er en ulempe, det er det.

Men hvordan mon lzererne forholder sig til fanomenet, ser de det, reagerer de pa det?

Elev 1: For eksempel ligesom [leerer X] hun gjorde i dag, sa starter hun med at sige: nu
skal | klappe dem sammen, og sa laver vi et eller andet, og sa er det ligesom om, at sda
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abner de sig lige sa stille hen ad vejen, og jeg har det sadan at [...] ja, et eller andet sted
sd er det lidt en skam, fordi jeg kunne forteelle dig meget mere om, hvad vi har lert den
halve time, vi ikke havde computeren oppe.

Elev 3: Det er ncesten den storste kritik af leererne, at det har de veret meget ddrlige til
det forste halve ar.

Elev 2: Ja, de har i hvert fald ikke veeret scerlig strenge omkring det [...] Vi har faktisk
lige faet brev her for fa uger siden omkring det der med, at vi ikke ma spille heroppe fra
klokken 8 til 15, hvor vi gdr i skole. Men den regel har de jo haft hele tiden, sa i stedet for
at leererne maske skal banke lidt mere i bordet, sa far vi et brev med hjem, sa forel-
drene kan leese, at nu ma vi ikke spille i skoletiden.

Elev 3: Hvis man laver en regel, s bliver man altsa ngdt til at handheve den, og det gor
de bare ikke.

Eleverne mener, at det er lerernes ansvar at stoppe dem i at bruge computerne til ikke-faglige
formal i undervisningstiden og udtrykker skuffelse over leererne. Man kan sige, at eleverne falder
tilbage til en bgrnerolle og @nsker, at de voksne tager ansvar for situationen. Dette viser, at eleverne
vurderer faenomenet som et problem, der eksplicit beskrives som et misbrugsproblem:

Elev 2: Man bliver afheengig af det, det gor man altsa. Hvis man lige finder et sjovt spil
pa nettet, eller det er mandag, og man skal lige hore efter, hvad alle andre har lavet i
weekenden eller sadan noget.

Angaende hvad man har lavet i weekenden hentydes til sms pa mobiltelefoner eller til Messenger,
der er en applikation, der muligger bl.a. tekstchat pa computeren. Eleverne oplever, at lzererne
optrader for svagt:

Elev 2: Jeg har aldrig hert, at vi skal have fjernet vores mobiltelefoner eller sadan noget,
hvis vi sidder og skriver i timerne. Det er ogsa vores eget problem [...] [men] man bliver
afheengig af det, fordi man ved, at man hele tiden kan fa fat pa folk og sadan noget, og
hvis man keder sig,

Eleverne fgler sig fanget i et afhaengighedsforhold og udtrykker gnske om, at de voksne skal regu-
lere deres mediebrug.

Elev 1: Ja, du pakker din computer ud, si tender du den, og s star den ellers teendt
resten af dagen, og sd slukker du den, nar du gar hjem. Og sa synes jeg maske, det ville
veere en bedre idé, hvis lererne ligesom gik ind og sagde: okay, jamen | ma godt tage
Jeres computere frem nu, fordi nu skal vi lave et eller andet. [...] Nar det er, den star lige
dér, sa er det bare sa nemt bare lige at abne den og sa...
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Eleverne forklarer videre i interviewet, at det er umuligt at koncentrere sig, hvis man sidder pa 3.
raeekke, da man sa kan se ti skeerme foran sig. Man kan se, at de andre laeser sjove artikler, spiller spil,
opdaterer Facebook og skriver sammen med andre pa Messenger. Larerne opfattes som enten
dumme, eller som om de ignorerer computerbrugen, mens eleverne kobler sig til helt andre faelles-
skaber end det, leereren er optaget af.

Elev 1: Ja, det er ligesom om den computer, det er dit vindue ud af klassen. Du kan godt
veere i klassen, men egentlig sd er du et helt andet sted.

I samtalen tilskriver eleverne sig selv et medieafhzengighedsproblem, idet elevernes opmaerksomhed
via medierne flyttes fra den formelle undervisning, hvorved de - ifalge deres egen tolkning — laerer
mindre af undervisningen, end de ellers ville have gjort. Samtidig forholder eleverne sig ambivalent
til, hvorvidt det er deres eller laerernes ansvar. De bliver mgdt med en forventning om, at det er
deres eget ansvar, hvilket de praver at tage pa sig. Samtidig foler de, at de ikke magter ansvaret uden
leerernes hjelp. Eleverne oplever, at nar leererne ikke skrider konsekvent ind over for misbruget, ma
det betyde, at lzererne ikke egentlig kaerer sig for eleverne og deres laering, hvorfor eleverne heller
ikke fastholder fokus pa de formelle lzeringsprocesser. Brevet til foraeldrene og laererens manglende
fastholdelse af, hvornar computerne skal bruges, gor det klart, at ansvarstilskrivningen er flertydig,
Bade eleverne, lererne, foraeldrene, computerne og klassens indstilling far skylden.

Altercentrisk lering: eleverne afspejler lerernes medieambivalens

Sociologen Stein Braten (2006) har udviklet en teori om altercentrisk deltagelseslering, der kan
bruges til at tolke den ovenstaende sammenhaeng mellem lzerernes og elevernes ambivalens. Grun-
dideen hos Braten er, at mennesker har en evne til at leere og deltage i verden pa en sidan made, at
de uden at teenke neermere over det genspejler verden og i serlig grad andre mennesker, som om
de er disse andre mennesker. Et eksempel fra en klasserumsobservation (Hastein 2002) kan ansku-
eliggore dette. En elev lgfter et marsvin op, mens nogle andre elever medlevende efterligner elevens
bevagelser. F.eks. former de haenderne som om de selv holder marsvinet. Et andet eksempler er den
famlende lzerer, der via sin famlende praesentation “inviterer” eleverne til at fuldfgre og fortsaette
leererens saetninger i elevernes tanker (Braten 2007: 47). Ifalge Braten kommer eleverne her til at
agere som om de ogsa er lerere.

Bratens teori om genspejling sandsynligger den tolkning, at eleverne i det ovenstaende inter-
view trods deres hgje refleksionsniveau ikke er klar over, at de efterligner og forlaenger laerernes
mangel pa et afklaret engagement. Den ambivalens, som lzererne udviser overfor mediemisbruget,
genspejler sig i elevernes praksis. Teorien ggr det sandsynligt, at misbruget ikke blot er elevernes
egen skyld, eller at det blot er opstaet pa grund af de nye medier. Derimod er det sandsynligt, at mis-
bruget ogsa kan begribes som udfgrelsen af altercentriske laereprocesser, og dermed i én forstand
slet ikke er misbrug. Fglgende interview med lzererne* underbygger en sadan tese:
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Leerer 1: Jeg kan jo godt se pa elevernes ansigter, hvad det er, de laver. Altsa, nogle sidder og
tager noter, mens andre de sidder med et bredt grin — de sidder i hvert fald ikke og tager
noter. Men det er enormt sveert, og man kan ikke samtidig sta og undervise og sa sige til
eleverne, at de skal folge med eller lukke deres computere. Hvis man forseger at ga ned og
se, hvad de laver, er de lynhurtige til at skifte over til noget andet. Og det synes jeg person-
ligt er frustrerende. Og nu har vi lige faet tradlest netveerk, tidligere kunne man bede dem
om at tage netverksstikket ud, men nu kan de jo sidde og kommunikere med hinanden...

Der hersker en stor magteslgshed ifalge denne lzerers udsagn. Mediet er ukontrollabelt og kan bade
bruges til undervisningsformal og til alt muligt andet. Men kan de ikke bare skaere igennem?

Int.: Har | ikke autoritet til at sige “luk sa de computere og her efter”?

Leerer 1: Jo, jo, det har vi da, men sa siger de jo, at de vil gerne tage notater. Og sd er det
lidt sveert at sige til dem, at de skal lukke den alligevel. Fordi nogle af dem, de vil jo gerne
tage notater. Og sd er spargsmdlet: hvem skal man tage hensyn til?

Leerer 2: Det er et godt redskab, synes jeg. Men der er ogsa den mulighed, at det kan
veere ret distraherende, og jeg ved, at der er enkelte elever, som rent ud sagt har mattet
forlade stedet, fordi de ikke selv har kunnet styre det.

Int.: Har | sa nogensinde diskuteret det?

Leerer 2: Det har vi mange gange — og jeg syntes altid, det endte op i det samme, at vi
skulle veere enormt barske over for dem, og sd var det sveert at gennemfore, nar man
star foran klassen der efter sommerferien, at skulle gennemfare de her barske feelles-
holdninger, som vi nu var blevet enige om. Det kan jo ogsa veere sveert, ikke, fordi at det
er jo netop meningen, at de skal lere at bruge it.

Lererrefleksionerne viser, at laererne forholder sig ambivalent til elevernes mediebrug. Laererne
udtrykker, hvor sveert det er at vaere barsk over for eleverne, selv om man er blevet enige om en
feelles lzererholdning. Det, som eleverne kraever af laererne — en barsk holdning — er lzererne ogsa
enige om er en god ide, og alligevel fremgar det, hvor sveert de har det med det i praksis. Denne
dobbelthed spejler eleverne sig i. Det virker som en sveer udfordring for uddannelsesinstitutionen at
leve op til leereplanens krav om at bruge it, da det far en del elever til at vende opmaerksomheden
vaek fra undervisningen.

Leerer 1: Der er neesten eksempler pa hele klasser, hvor det korer fuldstendigt af sporet.

Det bliver sadan en trend for en del af klassen, fordi det drejer sig om at lave alt muligt

andet end at deltage i undervisningen. Men der er jo ingen vej tilbage. De skal have den
der computer.
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Opmceerksomhedsstrid og cocktail party-effekten

Elevernes og laerernes udsagn indikerer, at den uformelle mediebrug kan have negativ betydning
for elevernes mulighed for at leere det, de skal. Samtidig erkendes det, at medierne er kommet for
at blive, og at de kan vaere nyttige leeringsmedier i forhold til de formelle lzereprocesser. Problemet
opstar, nar elevernes opmarksomhed via medierne traekkes vaek fra undervisningen. Der udspiller
sig en strid om at fange elevernes opmaerksomhed. En strid, som eleverne selv deltager i, og som de
ikke har kontrol over.

Inden for gestaltpsykologi og kybernetik kaldes opmarksomheds-splitningen for “the cocktail
party effect” (Glasersfeld 1995: 10). Navnet hidrgrer fra den oplevelse at veere til en fest, hvor den
samtale, man er en del af, er kedeligere end en fysisk set fjernere samtale, som man retter hovedde-
len af sin opmaerksomhed mod. Pointen er, at man kan flytte sin opmaerksomhed frem og tilbage
mellem forskellige mulige kommunikationer pa en made, der overskrider, hvad der fysisk er mest
herbart, taettest pa osv. Vi tolker det sadan, at denne “cocktail party effect” ogsa ger sig geeldende
i klasserummet. Endvidere, at effektens potentialitet @ges radikalt i og med de mange muligheder
for at koble sig til ikke-undervisningskodificeret kommunikation via de nye medier. Der er saledes
stor forskel pa at f.eks. blot kunne dagdremme individuelt (som man kan i et klasserum uden com-
putere og tradlgst netveerk) og sa det at kunne koble sig til et ikke-endeligt antal sociale systemer
via de nye medier. For at forsta denne effekt er det ikke tilstraekkeligt at iagttage, hvad der sker i
undervisningen mellem lzerer og elever. Man ma ogsa inddrage, hvad der sker mellem eleverne, og
de sociale systemer, som de via medierne tilkobler sig. Figur 1 illustrerer det dobbelte forhold.

)

andre sociale undervisningen
systemer
elev
opmarksomhed opmarksomhed

Fig.1. Elevens splittede opmerksomhed

Som det fremgar af bade elevernes og leerernes udsagn, er opmaerksomhedsafledningen ikke blot
et problem for den enkelte elev isoleret set. Eleverne fortaeller om, hvor sveert det kan veere at
fastholde opmaerksomheden pa undervisningen, nar man f.eks. sidder pa bagerste raekke, og der
foran én er “10 skeerme, som man kan sidde og kigge pa”. Laererne fortzeller om hele klasser, “hvor
det kerer fuldstaendigt af sporet”. | elevernes erkendelse handler det om etableringen af en “naturlig
indstilling” for hele klassen. Dertil kommer, at de sociale systemer, som eleverne tilkobler sig via
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f.eks. Messenger, ogsa kan vaere sociale systemer mellem eleverne i klassen, der kan indeholde ufor-
mel kommunikation, som er urelateret i forhold til det, der foregar i undervisningen, men som ogsa
kan veere kommunikation, der knytter an til undervisningen, enten direkte eller som metakommu-
nikation om undervisningen.

Undervisningen gor ogsa brug af de nye medier
De nye medier er ogsa brugbare i forhold til den formelle undervisningsinteraktion mellem laerer og
elever. Med Luhmanns sociologiske begrebsapparat (2006) kan man beskrive dette lidt naermere:

De, der er i klassen, iagttager hinanden og bidrager til undervisningen i den udstraekning, at
de kommer med ytringer, der sagligt falder inden for undervisningens temaer (typisk konditio-
neret gennem fag, men efter gymnasiereformen ogsa gennem tveerfaglige tematikker). Temaerne
danner en graense for, hvad der sagligt er relevant og inkluderbart som undervisningskommunika-
tion. Socialt danner undervisningsinteraktionen en greaense til omverdenen mellem os, der er her og
som deltager i undervisningen til forskel fra alle andre. Ogsa tidsligt dannes der en graense mellem
den undervisningsinteraktion, der finder sted nu — henvisende til fortidig og fremtidig undervisning
— og alle andre interaktioner, der finder sted pa andre tidspunkter. Saledes har undervisningsinter-
aktionen en saglig, social og temporal afgraensning.

Det er formentlig netop for at styrke de tre system-omverdensforhold, som Luhmann (2000)
kalder for de tre meningsdimensioner, at man fra bl.a. fagpolitisk side er begejstret for de nye
medier. De kan sztte skoleklassen i forbindelse med internettets enorme ressourcer, som hermed
kan inddrages i den faglige kommunikation. Man kan f.eks. sage pa Google.com efter, hvilke gram-
matiske konstruktioner der er mest brugte, eller se efter, hvem der nu er vismzand, og hvad deres
baggrund er. Socialt kan interaktionssystemet inddrage ressourcepersoner, der ikke er i klassevae-
relset, og temporalt kan man lagre og dokumentere resultater til fremtidig brug og ogsa granske
gamle malsaetninger og resultater.

For at opna en forstaelse af forholdet mellem (a) afkoblingen fra den formelle undervisning og
(b) den uformelle tilkobling til andre sociale systemer, vender vi os nu mod en fortolkning af, hvad
der sker, nar eleverne pa egen hand tilkobler sig andre sociale systemer.

Tilkobling til andre sociale systemer via nye medier

Medium theory: de nye mediers sociale appel
I medium theory arbejdes der med den antagelse, at kommunikationsmedier udggr det miljg inden
for hvilket mennesket perciperer, erkender og kommunikerer (McLuhan 1967, Strate 2005: 3, Post-
man 1986: 9-15). Nar et nyt medie kommer til, @ndres mediemiljget og dermed betingelserne for
det sociale. Digitale medier betyder en medierevolution pa linje med da skriften og senere trykken
endrede de sociale betingelser (Ong 1982, Eisenstein 1983, Baecker 2000).

Nye medier, der zendrer samfundets spatiale betingelser, har den konsekvens, at normerne for
social omgang undermineres (Meyrowitz 1985). Med de digitale medier skabes et parallelt rum,
et cyberspace, med steder, der er parallelle til det sted, man befinder sig rent fysisk (Teekke 2002,
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2008b). Dette kan man ogsa sige om bogen, der lader leseren flygte momentant fra sin sociale
omverden. Men bgger er et gammelt medie, som der er indgroede normer for omgangen med,
hvortil flugten kun er virtuel og ikke initierer interaktion, men kun reception. Dertil kommer, at de
ikke virker sa socialt insisterende som digitale tekstmedier. Telefonen er mere appellerende, men
ogsa tydelig og forstyrrende for omgivelserne. De digitale medier er specielle i denne henseende
ved dels at vaere diskrete, dels staerkt socialt appellerende. Digitale medier kan beskrives som mul-
tisemantiske, hvilket vil sige, at de kan danne medie for alle kendte lzrings- og kommunikationsre-
gimer (Finnemann 1999). De kan remediere alle tidligere medier (Bolter & Grusin 2000), hvortil de
desuden danner platform for en raekke nye (Taekke 2006). Denne multisemantiske egenskab bety-
der, at eleverne kan bruge computeren, oven i kgbet med samme attitude, uanset om de anvender
den til faglige aktiviteter eller til uformelle lereprocesser som at laere, hvordan man kommer videre
til naeste bane i et computerspil, eller hvordan man med succes inviterer til en fest pa nettet.

Messenger som opmeerksomhedsafleder

En af de applikationer, som de studerende i gymnasiet bruger, er Messenger. | en lille spgrgeskema-
undersggelse, som vi har udfert i en klasse pa et teknisk gymnasium den 16. oktober 2008, er det
samtlige 16 elever, der svarer ja til spgrgsmalet “Jeg bruger Messenger i undervisningstiden”> Det
virker pa den baggrund ikke usandsynligt, at Messenger kan vare et af de afggrende opmarksom-
hedsafledende og socialt appellerende nye medier.

Messenger er et chatprogram, der i tekst remedierer samtalen. Hvis ikke man slar funktionen fra,
starter programmet, nar man taender computeren, hvilket betyder, at alle de personer, der ligger i
adressekataloget, dem man populaert sagt er venner med, far besked om, at man nu er logget pa.
Dette geelder savel de andre elever i klassen, som man er ven med, som andre, man kender uden
for klassen. Man kan nu fgre samtaler med de andre, som er logget pa. | sociologisk forstand har
man koblet sig til en kommunikation, der er samtidig med undervisningssystemet (Luhmann 2006,
Teekke 2006). Dette parallelle sociale system tilskriver den enkelte forpligtelse til at yde dette “andet
feellesskab” opmaerksomhed, idet man figurerer som aktiv participant (Luhmann 2002: 172). Dertil
kommer, at de andre, der bidrager til det parallelle socialsystem, vil forvente, at man yder kommu-
nikative bidrag til det, f.eks. svarer pa tiltale. At man svarer pa tiltale er en grundleeggende social
norm, som ogsa gelder i kommunikationen via Messenger.

Med et begreb lant fra Althusser (1971), men uden direkte at drage de implikationer Althusser
gor, kan man sige, at det sociale via et medie som Messenger interpellerer den enkelte, pa samme
made som nar man pa gaden bliver tiltalt eller prajet, og derved bliver gjort til én, der skylder et svar.
Hvis man ikke svarer i Messenger, bliver man til en skyldig. Gaelden og forbrydelsen vokser, og man
ma eventuelt senere undskylde sig med et “jeg var ngdt til at fglge med i undervisningen”.

Man kan endda pavise, at man i kommunikationssystemer, der er baseret pa digitale tekstmedier,
ma skaerpe sit engagement, da man i sidanne vedvarende ma skrive sig til eksistens, eftersom man
kun kan opretholde sin personstatus, medlemsstatus og relationer ved vedvarende at reproducere
sin identitet gennem nye bidrag (Hougaard 2004, Teekke 2006, 2008a). Denne pladsholderfunktion
i det sociale virker formentlig staerkt ind pa unge menneskers kommunikative prioriteringer og
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kan, som interviewet viser, betyde, at den foregar pa bekostning af opmaerksomhed rettet mod og
ytringer i undervisningssystemet. “Med chatmediet opstar [...] en skriftlig interaktionsform, der er
fastkoblet til interaktionelle hensyn i en naer-synkron interaktionstid, der kraever direkte gensidig
opmaerksomhed. Altsa lgskobler interaktionen sig fra det geografiske rum samtidig med, at den
fastkobles til interaktionelle hensyn til de i cyberspace neervaerende deltagere” (Taeekke 2006: 253).

Bidragene til sociale systemer baseret pa digitale tekstmedier varetager basale sociale funktio-
ner, gerne med informationer om hvor man er, hvad man har lavet, f.eks. i weekenden, som vist i
interviewet, eller hvordan man har det, og hvad man skal efter skole. Netop denne smalltalk beskri-
ves i litteraturen (Young 1999) som afhaengighedsskabende. Det kan imidlertid ogsa vaere indby-
delser til at deltage i online-spil, se noget pa et websted, deltage i et chatrum, hvilket betyder, at
Messenger, eller andre funktionelt akvivalente medier som en ICQ, kan ses som den medietype,
gennem hvilken dem i klassen eller andre udefra fanger elevernes opmarksomhed og drager den
vaek fra undervisningssystemet.

Hvad 16 elever bruger Messenger til
Lad os nu vende tilbage til vor spgrgeskemaundersagelse i en klasse pa et teknisk gymnasium. Hvor-
dan er disse elevers brug af Messenger?

Alle 16 elever bruger Messenger i undervisningstiden. 15 af eleverne svarer ja til, at de bruger
Messenger til ikke-faglige formal. 11 elever opfatter deres brug som et problem. 15 elever er bade i
kontakt med andre i klasserummet og andre uden for klasserummet. Ser vi pa brugen af Messenger
er billedet dog ikke entydigt. Falgende oversigt rangerer, hvad Messenger ud fra de stillede spargs-
mal bruges mest til:

+  Vise andre i klassen interessante eller sjove steder pa nettet (13 elever)
. Diskutere emnet for undervisningen (13 elever)

- Diskutere undervisningen (13 elever)

«  Andet* (13 elever)

- Skal efter skole (12 elever)

+  Sperge hvad andre laver i deres fritid (9 elever)

- Tale om lzereren (8 elever)

+  Faandre til at spille online-spil eller modtage invitation dertil (3 elever)
* Andet-kategorien er dben for udfyldelse af eleverne. Der neevnes brug af programmer som Ventrilo og
ICQ samt aktiviteter som afgivelse af tilfeldige kommentarer, men ogsa faglige formdl med Messenger,
sasom at sende filer, foto af forseg og felles dokumenter.

Oversigt 1. Hvad 16 elever i en htx-klasse bruger Messenger til

Oversigten viser, at eleverne bruger Messenger til bade faglige og ikke-faglige formal, men ikke hvor-
dan fordelingen i tid, antal kommentarer og opmaerksomhed naermere er. Hertil ma det tilfgjes, at det
at diskutere undervisningen og tale om lzreren kan ses som en metakommunikation, der kommer
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til udtryk som en form for hviskefaellesskab®. Eftersom denne hviskefunktion bade kan udarte sig
fagligt og ikke-fagligt, kan mediebrugen i undervisningstiden differentieres ud fra fglgende matrix:

Faglig funktion

Ikke-faglig funktion

Hviskefunktion

Fx: En elev spgrger via Messenger
en anden elev om svaret pa noget,
som laereren ikke formar at gere
forstaeligt.

Fx: To elever diskuterer via Messen-
ger noget, der senere pa dagen skal
op pa elevradsmeadet.

lkke-hviskefunktion

Fx: Leerer og elever anvender et
smartboard eller en almindelig tav-
le som referencepunkt for en felles
undervisningsinteraktion.

Fx: En elev afspiller et hgrbart ny-
hedsklip for hele klassen om en stor
nyhed, f.eks. at der er blevet udskre-
vet valg.

Oversigt 2. Medieret kommunikation i undervisningstiden

Applikationer som Messenger gar det abenlyst sveerere at skabe en lukket klasserumsundervisning,
hvor der ikke udgves hviskefunktion, og hvor den sociale aktivitet ikke overvejende udfolder sig
ikke-fagligt. Det bliver sveerere at skabe en fzlles klassekommunikation, hvis faglige veerdi labende
kontrolleres og fastholdes. Elever sender f.eks. via Messenger faglige dokumenter til hinanden sam-
tidig med, at de udveksler ikke-faglige beskeder. Eller de kobler til fora pa nettet, hvorfra de bade
indhenter faglig og ikke-faglig relevant information. Maske kan man ga sa vidt som til at sige, at
graensen mellem selve undervisningsinteraktionen mellem lzerere og elever og sa alt muligt andet
via en applikation som Messenger er under opbrud.

Teori om medieafhcengighed

Vivil nu diskutere den side af mediebrugen, som kan betegnes som ugnsket afhangighed. Bade ele-
verne i interviewet og en stor del af personerne i spgrgeskemaundersggelsen synes selv at opfatte
deres brug som et misbrug eller i hvert fald som et problem. Socialt kan misbrug defineres ved, at
en aktivitet bevirker, at man ikke kan leve op til ens sociale forpligtelser (Young 1999). Ud fra denne
indfaldsvinkel kan elevers ikke-faglige brug af computeren i undervisningstiden ses som misbrug,
hvis de af denne grund kommer bagud fagligt. Men der er ogsa tale om et misbrug, hvis de — pa
grund af denne brug — falder uden for feellesskaber, der er baseret pa face to face-interaktion i klas-
sen og pa gymnasiet.

Amerikanske forskere anslar, at der er 4 til 5 procent af en population, der er disponeret for
at have en misbrugskarakter, og som ofte skifter én form for misbrug ud med en anden (Turan
1993, Young 1999). Undersagelser viser, at det er hele 6 procent, der er disponeret for at udvikle
misbrugsagtig afheengighed af internettet, hvortil 4 til 6 procent regelmaessigt misbruger nettet
(Greenfield 2000). Andre undersggelser peger pa, at det ikke er internettet i sig selv, der virker mis-
brugsfremkaldende, men bestemte applikationer, nemlig dem, der skaber rum for tovejskommuni-
kation sasom chat, mail og rollespil (Chou et al. 2005). Amerikanske psykologer er iszer bekymrede

66



Michael Paulsen og Jesper Teekke MEDIEKULTUR 46
Om den uforme/le (mis)brug afmedier . Jjournal of media and communication research

for studerende, men ogsa undersggelser af arbejdspladser viser tal, der ma mane til eftertanke. Sale-
des anslas det, at 30 procent af tiden brugt pa nettet i arbejdstiden gar med ikke-arbejdsrelaterede
aktiviteter (Greenfield 1999). Tilsvarende falder de studerendes karakterer, nar de bruger for meget
tid pa internettet (Chou et al. 2005, Young 2006a). Hertil kommer mangel pa sevn, feerre, der far
kaerester, manglende deltagelse i sociale aktiviteter, afheengighedssymptomer (apati og irritabilitet)
og benzegtelse af problemet (Young 2006a). | en online survey og via telefoninterview rapporterer
13 procent af 531 college-studerende, at internettet kolliderer med deres akademiske arbejde, deres
professionelle optraeden og sociale liv (Chou et al. 2005).

Hertil ma det dog bemazerkes, at skellet mellem undervisning og ikke-undervisning eller arbejde
og ikke-arbejde er under dekonstruktion i dagens netvarkssamfund (Deleuze 2006: 203-218). De
ovenstaende forskere forudszetter et “gammeldags” skel. Maske gar det sig endda geeldende, at der
sker en dekonstruktion af gamle sociale strukturer og normer, hver gang der kommer et nyt teknisk
kommunikationsmedie. | hvert fald er det almindeligt inden for medium theory at beskrive sam-
fund efter, hvilke medier der muliggar dem socialt (Finnemann 2005, Teekke 2006). Med nye medier
dekonstrueres gamle sociale former, og nye sociale former ser dagens lys. Hvad denne proces farer
til, kan man nzeppe forudsige. Luhmann (1990: 99) tager alfabetet som eksempel pa en medieop-
findelse, hvis senere samfundsmaessige konsekvenser ikke blev forudset i tiden for dets opfindelse.

Messenger som dekonstruktor

Ovenstaende analyse peger p3, at internettets parallelle rum for kommunikation bevirker, at flere
tilsyneladende bliver afhangige af dette medie end af andre afhaengighedsskabende aktiviteter.
Hertil ma dog fgjes, at vi har med et nyt medie at ggre, og at der endnu ikke socialt er selekteret
normer for brugen og ikke-brugen af det. Endvidere er det sandsynligt, at brugen af applikationer
som Messenger ikke blot kan drage opmarksomheden vak fra undervisningen, men ogsa tilbage
til undervisningen. Vort bud er, at Messenger foruden at vaere opmaerksomhedsafleder ogsa kan
tilvejebringe en dekonstruktion af graensen mellem formel undervisning og uformel kommunika-
tion. Via Messenger nedbrydes graensen mellem det lukkede klasserum og omverdenen, hvilket har
konsekvenser for bl.a. elev- og leererrollen.

Det nye ved et medie som Messenger kan indses, hvis man f.eks. sammenligner med tavlen som
et traditionelt lzeringsmedie. Tavlen er transparent for alle elever og lzerere i klassevaerelset. Der er
ingen hviskefunktion. Den er et felles medie for hele klassen, og laereren er fysisk anbragt teettest
pa tavlen med en legitim kontrolfunktion. Indholdet pa tavlen kan viskes ud, og der kan refereres
til tidligere faelles klasseundervisning pa tavlen savel som til fremtidig tavleundervisning, som nar
elever f.eks. far til opgave at forberede et tavleoplaeg til naeste gang. Tavlen kan i princippet godt
bruges til bade faglige og ikke-faglige formal, men det er ret klart, hvad der er hvad. Hvis eleverne
har “klattet” tavlen til i frikvarteret, kan den ved timens begyndelse viskes ren. Den er normalt
haengt op pa vaeggen i en bred horisontal position, hvor elevernes ansigter er vendt mod den, sa
de pa deres “indre tavler” eller i deres blanke hafter kan kopiere det, som star pa tavlen, og derved
forventes at leere, hvad lzereren gnsker, at de skal lzere. Hvor tavlen ophaengt i klasseveerelset med-
virker til, at klassen kan lukke sig omkring sin egen undervisningsinteraktion, sa nedbrydes forskel-
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len mellem undervisningsrummets sociale afgraensning og omverden via et medie som Messenger
naermest systematisk. Dette sker, fordi Messenger muliggar mange sma for hinanden usynlige kom-
munikationer, bade inden for klassen og med koblinger til personer og sociale systemer ude i resten
af verden. Vor empiri indikerer, at laereren ofte er den person, som er laengst vaek fra mediet (videre
behandling findes i Paulsen og Beck 2006).

| forhold til tesen om, at Messenger er en af de applikationer, der virker socialt insisterende,
saledes at mennesker med en disposition for afhengighedsadfaerd bliver fanget, mener vi ikke, at
mediet ngdvendigvis behgver at virke skadeligt ind pa ikke-disponeredes studier og arbejde. Det er
her, de sociale normer kommer i fokus. Man kan laegge flere vinkler ift. udviklingen af normer i kal-
vandet pa nye medier, der zendrer vore kommunikations- og perceptionsmiljger. F.eks. medfarte tv
stgrre transparens i samfundet, faldende autoritetstro og starre ligestilling (Meyrowitz 1985). Pro-
blemet er imidlertid, at de sociale konsekvenser ikke etableres linezrt kausalt, men er konsekvenser
af sociale selektioner inden for det nye medies mulighedsrum (Taekke 2006). Det er altsa naeppe
til at forudse, hvilke normer der efterhanden vil blive selekteret socialt i forhold til vor efterhanden
allestedsnaervaerende netadgang.

Diskussion og perspektivering

Eleverne bruger de nye medier, f.eks. i form af Messenger, bade som leeringsmedie for de formelle
undervisningsfastlagte leereprocesser og som medie for kommunikation med hinanden og i forhold
til andre personer og sociale systemer. Det vil veere maerkeligt, hvis eleverne slet ikke lzerer noget
gennem den uformelle brug af medierne. Om ikke andet ma det formodes, at der sker en social
leering, opfattet som det, at eleverne kommer til at kunne bega sig effektfuldt i de sociale kommu-
nikationsformer, der udvikler sig — og som de selv er med til at udvikle — via de nye medier. Nogle
gange sker den formelle og uformelle lzering synkront, andre gange ledes opmaerksomheden vaek
fra de formelle lzereprocesser. | hvilken grad det ene og det andet er tilfeldet, har vi ikke empirisk
materiale til at kunne sige noget om. Det ma videre forskning afklare.

Messenger er primzrt et chatmedium, og chat er en remediering af samtalen. Derved synes
det rimeligt at antage, at en raekke af normerne fra samtalen vil blive remedieret i Messenger. Nar
dette er sagt, kan vi se udfordringen i, at flere kommunikationssystemer, der er medieret af for-
skellige medier med forskellig etikette og netetikette, skal kunne fungere simultant. Her kan det
vaere fristende at taenke, at undervisningsinteraktionen i klassen ma have forrang, saledes at dets
normer overordnes. Problemet er imidlertid, at denne overordning ikke ngdvendigvis accepteres
af de kommunikationssystemer pa nettet, som eleverne lgbende i undervisningstiden kobler sig
til. Safremt undervisningskommunikationen i hgjere og hgjere grad ikke forlgber som en lukket
klasseinteraktion, men via mange forskellige kommunikationsforlgb, hvor personer, der befinder
sig andre steder i det geografiske rum bidrager og forsgger at pavirke, vil de for kommunikationen
gyldige normer vaere mindre entydige. Dertil kommer, at distinktionen mellem undervisningens
formelle lzereprocesser og de uformelle sociale interaktioners laereprocesser bliver dekonstrueret
via brugen af medier som Messenger.
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For sa vidt at dekonstruktionstesen har noget pa sig, sker leering for nutidens elever i koblin-
gerne mellem formel og uformel mediebrug. De formelle lzereprocesser lader sig ikke afgraense fra
de uformelle. Dels fordi det er nogle af de samme laeringsmedier, der anvendes til begge processer,
sadan som vort eksempel med Messenger viser. Dels fordi de to leringsprocesser kan ske som én
og samme proces, og ikke blot som to simultane, men parallelle processer. Det kan f.eks. ske, nar
elever bruger Messenger til faglig vidensdeling med dem, som de samtidig via Messenger lzerer at
vedligeholde og udbygge venskaber med.

En indvending mod dekonstruktionstesen er, at hovedtendensen i de ovenstdende interviewud-
drag og i spergeskemaundersggelsen peger pa, at leering primaert finder sted uden medier eller
gennem formel mediebrug. Denne indvending kan ikke helt afvises. Det vil dog vaere mere praecist
at sige, at den fremlagte empiri sandsynligger afhzengighedstesen, mens den hverken sandsynlig-
gor eller usandsynliggar dekonstruktionstesen, der derimod sandsynliggares teoretisk gennem det
mediehistoriske perspektiv.

Samlet peger vore empiriske og teoretiske analyser pa, at de nye medier og elevernes brug af
disse stiller nye didaktiske udfordringer til leererne og det formelle uddannelsessystem. Vor empiri
antyder, at i hvert fald nogle laerere forholder sig ambivalent til de problematikker, der knytter sig til
den nye mediebrug. De tolkninger, vi har lagt frem, indikerer, at den nye mediebrug kan vare szer-
deles ufrugtbar (elever havner i alvorlige og ugnskede afhzengighedsproblemer), men ogsa frugtbar
(elever bliver bedre til at dele viden med hinanden, til at samarbejde og til sasmmen at reflektere
over og diskutere undervisningens form og indhold). Det sidste antyder, at det iseer er de sakaldte
sociale kompetencer, som de nye medier synes at kunne fremme, om end det sandsynligvis ikke er
alle elever, der tilegner sig disse. Nye sociale inklusions- og eksklusionsmekanismer knyttet til det
digitale kan meget vel se dagens lys. Det er dog tankevackkende, hvis det er rigtigt, hvad vor empiri
indikerer, at lzererne ekskluderes fra en stor del af den sociale aktivitet, som eleverne i undervis-
ningstiden knytter an til via de nye medier. Det vil vaere maerkeligt, hvis disse sociale aktiviteter slet
ingen lzeringseffekter har. Imidlertid kan vi ikke med den fremlagte empiri preecis sige, hvilken eller
hvor meget lzring der finder sted; ej heller hvad det vil betyde, hvis leererne bliver aktive medspil-
lere i forhold til nogle af disse formodede lzereprocesser. Der er med andre ord brug for mere forsk-
ning, hvis der skal konstrueres en adaekvat didaktik for de mediebarne muligheder og umuligheder,
der opstar for elever og lzerere i disse ar.
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Noter

1. Vivil gennem artiklen benytte begrebet “nye medier”, med hvilket vi sigter til den vifte af digitale kommunika-
tionsmedier, der er taget i anvendelse over de sidste ar. Disse adskiller sig pa en raekke parametre fra tidligere
medier (se Finnemann 2005, Teekke 2006), som de dog nu virker sammen med (ibid.). Det parameter, som
seerligt er vaesentligt for artiklens fokus, er muligheden for forskellige former for cyberspace-interaktion (Taekke
2002). Cyberspace-interaktionen abner for, at den enkelte potentielt, uanset lokalisering, kan komme i kommu-
nikativ kontakt med hvem som helst hvor og hvornar som helst, hvilket sidestiller den lzererstyrede interaktion i
klasserummet med andre kommunikationsmuligheder savel mellem eleverne i klasserummet som mellem dem
og personer udenfor.

2. Itintroduktionen er hjgrnestenen for enhver, der begynder pa gymnasiet i Danmark. Man eksisterer ikke, for
man er oprettet med e-mail og konto i konferencesystemer mv. Hertil kommer, at man pa de tekniske gym-
nasier har obligatoriske fag om it. Tekniske gymnasier kan i den forstand opfattes som it-spydspids pa det
gymnasiale omrade, hvorfor vi igennem hele artiklen har udvalgt empiri fra netop tekniske gymnasier. Dette
afgraensningsvalg indebzrer dog, at videre forskning er pakreaevet for at dokumentere, i hvilken udstraekning
artiklens resultater er valide for de andre gymnasiale uddannelser.

3. Interviewuddraget med eleverne stammer fra Paulsen 2007: 168-174. Det tilgrundliggende interview blev gen-
nemfort i foraret 2007 pa et teknisk gymnasium, og er blevet transskriberet pa baggrund af lydoptagelse. Til
grund for interviewet ligger en semistruktureret interviewguide. Interviewet er ikke primaert gennemfgrt for
at afdaekke elevernes mediebrug, men som led i et 4-arigt projekt om mulige eendringer af lzerer- og elevroller
efter gymnasiereformen 2005 (Zeuner 2007). Det samlede interview med eleverne er pa lidt mere end en time.
Interviewet er anonymiseret, saledes at hverken skolens navn eller elevernes navne er offentliggjort. Det valgte
interview er blot ét af i alt 16 med elever pa 16 forskellige gymnasieskoler og har kun eksemplarisk status. Det er
medtaget for at illustrere én typisk made, hvorpa nutidige gymnasieelever reflekterer over deres mediebrug.

4. Interviewuddraget med leererne stammer fra Paulsen 2007: 172-174. Det er gennemfgrt pa helt tilsvarende made
som ovenstaende elevinterview.

5. Det skal understreges, at spgrgeskemaundersggelsen ikke er repraesentativ. Den er kun ment eksemplarisk og som
opfordring til videre undersggelser. Undersggelsen er ikke foretaget pa den skole, som det tidligere analyserede
interview stammer fra. Respondenterne er 16 elever fra 2. G. Der er altsa ikke tale om elever, der lige er startet
i gymnasiet. Der er stor kgnsbias, 1 pige og 15 drenge, hvilket ikke er unormalt pa htx. Der svares pa 14 ja/nej-
spergsmal og ét abent “andet”-spgrgsmal. Svarprocenten er pa 100 procent pa alle spgrgsmal, undtagen det dbne
spergsmal, som 9 elever har udfyldt. M.h.t. den generelle brug af Messenger blev der spurgt: “Jeg bruger Messen-
ger i undervisningstiden: ja:_ nej:_ “. Dette spgrgsmal siger ikke noget om, hvor meget man bruger Messenger,
men nar alle 16 elever svarer ja, indikerer det dog, at Messenger ikke er et ubetydeligt medie for eleverne. Forfat-
terne af artiklen er i 2009 i gang med en stgrre dataindsamling, der synes at bekrzfte, at Messenger i 2009 blandt
gymnasieelever er noget, der typisk bruges dagligt i undervisningstiden pa gymnasier med tradlgst netvaerk
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6. Hviskefellesskaber er velkendte i chatrum, hvor to eller flere via separate dialogbokse skriver med hinanden
uden at ikke-inviterede kan se, hvad der skrives om. | en del chatrum kan man dog hgre en lyd hver gang en
hemmelig (hvisket) meddelelse sendes af sted (Hougaard 2004, Taekke 2006). Messenger virker altid som hvi-
sken, fordi man her altid selektivt vaelger, hvem man henvender sig til, uden at andre kan se eller hgre, at man gar
det. Dog kan lzereren via et program som Netop School kontrollere alt, hvad alle elever laver pa deres computer,
og lase tastatur og skaerm eller kaste billedet op pa et smartboard og pa denne made have magt over undervis-
ningen. Dette perspektiv tager vi op i en senere artikel, nar vi har indhentet den forngdne empiri.
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