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ERFARING, INDLERING OG IDENTIFIKATION,
OVERVEJELSER OMKRING B@RN OG TV

Al Peter Larsen

We know that children enjoy
many programmes even though
they may not understand
everything in them,

Cecilia v, Feilitzen

Siden den allertidligste massekommunikationsforsknings dage har forholdet
mellem begrn og medier vaeret et centralt tema, og litteraturen om emnet er
da ogsd efterhénden blevet utroligt omfattende. Selv hvis man begranser sig
til kun at se pd nordiske publikationer om emnet Bgrn og TV indenfor de
seneste 10 dr, er omrddet stadig helt overvaldende og uoverskueligt. Der
foreligger en umddelig mangde bpger og artikler, sadvaniigvis skrevet af
forfattere med baggrund i forskellige padagogiske miljger, f.eks. omkring
begrnehaveseminarier, lererhgjskoler o, Nok s& vasentlige er imidiertid de
undersggelser, der konﬁnu&ﬂigf foretages indenfor de nordiske TV-institutio-
ners egne forskningsafdelinger. Disse undersggelser foreligger rapporteret og
sammenfattet i en raekke publikationer fra de senere ar.

De svenske bidrag er kvantitativt dominerende, men med hensyn til forsk-
ningsstrategi og referencerammer adskiller de sig ikke vasentligt fra de
andre nordiske bidmg.ﬂ Udgangspunktet for de fglgende overvejelser over
emnet 'Bgrn og TV' er en lesning af den slags publikationer, Hensigten er at
pege pd nogle problemer, der rejser sig i forhold til de underliggende
teoretiske referencerammer, Eitersom sigtet med artiklen er det forholdsvis
. generelle at trekke nogle gennemglende tendenser op, diskuteres der ikke
detailleret i forhold til enkelte undersggelser, - der henvises i stedet én gang

for alle til den afsluttende litteraturnote, hvor den vigtigste litteratur er

omtalt.




78
Seervaner og effekter

Grundlaget for den 'offentlige’ forskning omkring bgrn og TV er de igbende
empiriske seerundersggeiser. P4 baggrund af disse tegnes der i forskningsin-
stitutionernes publikationer et detailleret billede af bgrnepublikummets seer-
vaner i deres korrelation med aider, socialbaggrund o.l., - et billede som nok
opviser diverse s@rirak, men som i tendensen ikke adskiller sig fra resulta-
terne af tilsvarende undersggelser overalt i den vestlige verden,

Institutionerne foretager desuden en rxkke underspgelser, der glr videre end
den blotte seérregistrering, Den empiriske massekommunikationsforsknings-
traditionelle stimulus-respons-model for forholdet mellem medie og modtager
er her pd det teoretiske plan forladt til fordel for en mere nuanceret
forstdelse af mediet som ét element i et komplekst fletvaerk af sociale
relationer. Men som overalt indenfor den empirisk orienterede medieforsk-
ning er det stadig forbundet med betydelige tekniske problemer at omsatte
en sadan forstdelse i relevante forskningsprogrammer. Og de officielle
undersggelser er da ogsd domineret af forholdsvis traditionelt anlagte effekt-
mdlinger, For en overordnet betragtning {alder disse i tre grupper: Man méiler
TVs imifiydeisé pé bgrneseernes aktivitet og videnstilegneise, og man méler -

men i meget mindre omfang og med betydelig usikkerhed - indflydelsen pd
normer og holdninger. For alle tre gruppers vedkommende gelder det, at
undersggelserne overvejende er knyitet til enkelte TY-udsendelser fremfor til

bredere sendeflader, og at det fortrinsvis er kortsigtseffekter, der méles.

Det er naturligvis ikke blot af undersggelsestekniske grunde, at disse typer af
malinger er de dominerende. Det er ogsd fordi de skennes vasentlige. Den
erkendelsesinteresse, der er styrende for undersggelserne, har - ikke overras-
kende - en snever sammenheng med institutionernes udsendelsespraksis pé
bgrnefeltet. Et dansk eksempel kan belyse dette forhold:

Indlering og erfaringsdannelse

Den danske Bgrne- og Ungdomsafdeling er omfattet af de 'Almindelige

retningslinier for programvirksomheden | DR’ fra 1977, og har siledes ikke
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nogen specielt formuleret ramme om sin praksis. Derimod foreligger der en
slags halvofficiel hensigtserkizring i form af et notat, udarbejdet af Borne-og
Ungdomsudvalget i 1976, Udvaiget, der er nedsat af Radioridet, har ridgi-

vende funktioner overfor afdelingen. Dets notat er blevet til i samarbejde
med afdelingen selv og opfattes almindeligvis som reprasentativt for domine-

rende synspunkter i denne.

Ser man pd notatets formuleringer om programvirksomheden for publiikums-
gruppen smébgrn (3-6 &r) kan man konstatere, at der som en generel
mélsetning anfgres nogle meget brede, abstrakte overvejelser, hvor udsendel-
serne ses som stpttende og hjelpende i forhold til en rakke udviklingsomrd-
der: "Udsendelserne skal gennem deres indhold stgtte og stimulere barnets
fplelsesmassige sociale, sproglige og forstandsmassige udvikling, og de skal
hjzlpe barnet til at kende sig selv fysisk og psykisk. Udsendelserne skal
understptte barnets fantasi og inspirere til selvstendig aktivitet.”

I de dele af notatet, hvor denne milestok spges udmentet | retningslinier for
programvirksomheden, sker der imidlertid en interessant forskydning. Alle
malsetningens forskellige stgtteomrider nevnes for s& vidt, men nir der
mere direkte formuleres en programpolitik, drejer det sig pd den ene side om
forskellige former for (iswr kropslig) aktivisering af bgrneseeren, pi den
anden side om noget der bedst kan sammenfattes som erfaringsudvidelse, Og i

den fglgende beskrivelse af mulige programformer forekommer de mest
praecise formuleringer i forbindelse med overvejelser om begrebet indlering.
Den brede indledende méls=tning afigses siledes gennem teksten af den mere
pracise opfaitelse, at TV {og radio) gennem forskellige indlaringsprocesser
kan udvide fgrskolebarnets erfaringer p& en rikke omrdder: Gennem aktivi-
tetsprogrammer kan man udvikle erfaringen om den egne krop, og gennem
andre programmer kan man fortaile om omverdenen, om naturen, miljpet,

men ogsé om sociale forhold, konflikter og omgangsformer,

Betragter man B&U's TV-programmer for smdbgrn over en langere periode,
er det ikke vanskeligt at se forbindelsen tilbage til notatets synspunkter.
'Rytmiki-udsendelser spiller en vasentlig rolle, men langt den stgrste del af
sendefladen er optaget af udsendelser, der for en umiddelbar betragtning
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sigter mod erfaringsudvidelse gennem indimring, Udsendelserne indeholder
naturligvis ogsd meget andet, - ligesom notatet ogsd taler om meget andet, -
men det afgerende i denne sammenhang er, at afdelingens forstdelse af den
egne praksis er mest detailleret og precis netop pé indleringsomridet. Der er
her blot tale om et eksempel, for dansk bgrne-TV adskiller sig i denne
henseende ikke fra de nordiske spsterinstitutioner: sdvel den faktiske pro-
grampraksis som de bagvedliggende hensigter opviser flere lighedstrak end
forskelle, Og for at vende tilbage til institutionernes forskning pé& berneomrd-
det: Eftersom bgrneafdelingerne selv er orienteret mod erfaringsudvidelse
gennem indlering, er det ikke markeligt, at de forskellige forskningsafdelin-
ger prioriterer undersegelser om enkelte udsendelsers indflydelse pd aktivitet
og videnstilegnelse meget hegjt, frem for at kaste sig ud i betydeligt

vanskeligere forskningsprojekter.
Udviklingspykologien som referenceramme

Institutionernes undersggelser er pdfaldende teorilgse. De er naturligvis
orienteret snavert mod registrering af seervaner og forholdsvis simple
effektforhold, men resultaterne fgjes uhyre sjsldent ind I mere omiattende
forklaringsrammer, ligesom de sjeldent giver anledning til opstilling af
bredere hypoteser. Hypotesedamnelsen er smdvanligvis enten praget af
common-sense-agtige forestillinger om feltet, eller ogsd er de af helt ‘lokall
karakter, knyttet direkte til den enkelte undersggelses isolerede problemstil-
ling, Og det til trods for at den generelle ramme omkring de allerfleste
undersggelser som namvnt er en opiattelse af, at T V-kiggeriet ikke kan
studeres lpsrevet fra en mere fotal betragtning af den sociale situation, det
indgér i,

Kun pd ét omride kan man jagttage en tendens til at inddrage bredere
teoridannelser, og dette er - ikke overraskende - knyttet til den bagvediig-
gende institutionelle erkendelsesinteresse: Eftersom den konkrete udsendel-
sespraksis er baseret pd erfaringsudvidelse gennem indlering, bliver selve
indleringsprocessen et sdvel praktisk som teoretisk problem. Undersggelserne

registrerer gang pd gang misforhold mellem producenternes ideelle hensigter
og forventninger - og sd de faktiske effekter. Og for at forklare sddanne
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misforhold gir man i to retninger: dels tilbage til udsendelserne, dels ud mod
publikumsgruppen. Misforholdene ses som forarsaget af en ‘forker? indlae-
ringsstrategi, og ‘forkert' vil i denne sammenheng sige 'forkert' | forhold til
modtagergruppens psykiske beredskab. For at g¢re udsendelserne 'rigtige’
indenfor denne forstielsesramme, er det ngdvendigt at stgtte sig pd almene
psykologiske teorier om bevidsthedsdannelsen hos bgrn, og det skal samtidig
vaere teorier, der meget direkte kan vare retningsgivende for den pedagogis-
ke praksis, dvs. teorier som bdde er deskriptive og pedagogisk orienterede.

De tecridannelser, man vender sig imod, er forskellige varianter af udvik-
lingspsykologien, og i langt de fleste tilfielde er det Jean Piagets arbejder,

der inddrages. (I parentes skal det bem=rkes, at piagetske synspunkter ogsé
spiller en vigtig rolle i stgrstedelen af den nordiske litteratur om bgrn og TV,
som er skrevet udenfor institutionerne selv, - men denne vil ikke blive
inddraget i det fplgende). Anvendelsen af Piaget er meget svingende, I visse
sammenhange arbejder man f.eks. eksplicit pd grundiag af hans aldersindde-
linger og fasebeskrivelser, men normalt ligger nogle af hans synspunkter blot
som en siags implicit referenceramme, som en slags ‘common knowledge'
under undersggelserne og deres forklaringer. At dele af hans arbesjdér p&
denne mide er bievet ‘sunket kulturgods' i disse sammenhange, er ikke s&
underligt: Hans arbejder har haft et massivt gennemsiag i nordiske padagog-
kredse gennem de sidste 20 &r, dvs. i miljper der udger det intellektuelle og
sociale bagland for TV-institutionernes bgrnemedarbejdere.

Anvendeisen af udviklingspsykologiske teorier eller af plagetsk common
knowledge er under alle omstendigheder temmelig ad-hoc-praeget, bestemt af
den bagvedliggende, begrensede erkendelsesinteresse, og det rejser en rakke
problemer: For det fgrste er tilegnelsen af teoridannelserne starkt selektiv,
hvilket medfgrer at en rakke pointer i forhold til TV-mediet og den konkrete
udsendelsespraksis henligger uudviklet. For det andet fgrer den selektive
tilegnelse ofte til fejlagtige konklusioner: enkelte isolerede dele af teorierne
anvendes som argmﬁeﬂter for bestemte praktiske lpsninger, som 1 virkelighe-
den kun er ideologisk begrundede, Og for det tredie sgges teorierne overfgrt
p& omrader, hvor de ikke har gyldighed: den piagetske variant af udviklings-
psykologien er et meget vasentligt bidrag til bgrnepsykolgien, men den er
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begranset, kun fuldt udviklet omkring hvad man bredt kunne kalde det
kognitive omr8de. Disse forskellige problemer vil blive taget op i det
fplgende, men fgrst en kort skitse over nogle udvikiingspsykologiske grund-
synspunkter,

Ferskolebarnets kognitive udvilding

Den 3-6 drige afgranser sig p4 den ene side nedadtil mod spadbarnet, hvis
hgjeste bevidsthedsytringer fremtraeder som konkrete motoriske handlinger i
den ydre verden, - og p& den anden side opadtil mod skolebarnet, der
behersker alle de basale bevidsthedsfunktioner, som ogsd er karakteristiske
for det voksne individ, I forigbet fra spadbarn til voksen er forskolefasen
funcfas}aenm!,, I Igbet af ganske {4 &r bevager barnet sig fra en situation, hvor
det i stigende omfang er i stand til at bemestre den umiddelbare, nerverende
omverden gennem konkrete ydre handlinger, - frem mod en situation, hvor
det behersker virkeiigheden bide gennem fortsatte motoriske behandiinger og
gennem et indre, symbolsk arbejde. Afggrende i dette forlgh er ydviklingen af
den symbolske funktion, herunder sprogtilegnelsen,

Nér barnet efterhdnden larer at foretage indre, symbolske handlinger,
friggres det fra her-nu-realiteten. Det bliver gennem fgrskolealderen i stand
til at opfatte tidsligt og rumligt adskilte begivenheder som helheder, - dvs,
det lerer at tenke og opleve sammenhznge mellem fgr og nu, og mellem det
fjerne og det neare, Det bliver i stand til at overveje handlingsmuligheder
uden at vaere tvunget til at udfgre de konkrete handlinger for at se resultatet,
~ dvs. det leerer at tanke og opleve sammenhange mellem nutid og fremtid,
mellem det nervaerende og det mulige pi baggrund af tidligere erfaringer. I
denne fase bliver barnet en del af det sociale fallesskab, idet det erhverver
sig sproget, men ogsd andre basale sociale symbolfd{mer som f.eks, billed- og
gestussprog.

I forhold til skolebarnet og det voksne individ tanker og oplever fgrskolebar-
net imidlertid pd en seerlig made, Selvom det er i stand til at foretage indre,
symbolske operationer med virkelighedselementer frem for biot at handle i
omverdenen, er disse operationer dog stadig meget snevert forbundet med
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konkrete, ydre handlinger. Man kan karakterisere den indre symbolaktivitet i

denne fase som mentale eksperimenter, - som eksperimenterende gentagei-

ser, imitationer af konkrete handlinger og begivenheder, barnet selv har
foretaget eller deltaget i. Denne symbolaktivitet er ikke systematiseret og
begrebsligt styret, men konkret og ekstremt realistisk: barnet kan ikke
overskride de granser, som sattes af dets egne konkrete erfaringer, - og
omvendt jo flere konkrete erfaringer, barnet ger, jo mere kompieks bliver
dets symbolaktivitet,

Man har kaldt barnets symbolaktivitet i denne fase for egocentrisk, fordi det
har vanskeligt ved at overskride sin egen person og satte sig i andres sted.
Det kan ikke se sit synspunkt som €t blandt mange, bide i konkret og overigrt
betydning. Og det fgler sig derfor ikke tvunget til at argumentere for dets
eget rasonnement, ligesom det kun vanskeligt kan gentage et sddant. Som
mange af de fplgende sertreek ved bevidsthedslivet i denne fase oplgses dette

efterhdnden gennem social interaktion, f.eks. gennem ustandselige erfarings-

sammenstgd mellem barnet og andre, bgrn sdvel som voksne,

Mere generelt kan man sige, at symbolaktiviteterne er centrerede. Fgrskole-
barnet udvaiger bestemte, ipjnefaldende egenskaber ved de fenomener, det
bearbejder, men overser andre, som mdske er mere relevante. Dette fgrer til
fejlagtige reesonnementer. Det er ikke i stand til at decentrere, dvs, inddrage
sidanne trazk ved fznomenerne, som kunne nuancere det foretagne rasonne-
ment. Barnet er | denne fase bundet til fanomenernes umiddelbare sammen-
hange, til virkelighedens konkrete, overfladiske fremtrezden. Dette medigrer
bl.a, ét symbolaktiviteten er bundet til statiske tilstande. I denne fase larer
barnet som navnt at sammenfatte atiskiite tidslige og rumlige elementer,
men ganarelé har det vanskeligt ved at fastholde lengere forigh i bevidsthe-
den, hvis disse er bundet sammen af logiske og kausale forbindelser. Og fordi
symbolaktiviteten beveger sig frem fra konkrethed til konkrethed, tenderer
barnet mod at foretage blotte associerende sammentgjninger fremior logiske

og kausale, De navnte sartrek er centrale for farskolebarnets symbolaktivi-
tet, dets tenkning om verden, men de er samtidig ogsd styrende for den
umiddelbare sansning, dets oplevelse af verden.




&

{ udviklingen frem mod 6-7-drsalderen oplases disse smrirak, og det drivende
i denne proces er som navnt den sociale interaktion, barnets samtaler, lege,
skenderier osv. med bern og voksne, ligesom ogsd de fortsatte konkrete
erfaringer i det umiddelbare sociale miljp spiller en afggrende rolle. Bgrn der
lever 1 miljper med hgj social interaktion og med mulighed for at ggre mange,
forskelligartede erfaringer kommer hurtigere gennem denne fase og afvikier
de neevnte sertrek mere fuldkomment end andre.

Der ligger to forhold her: For det fgrste sztter fgrskolebarnets kognitive
apparat nogle afggrende rammer for oplevelsen af virkeligheden og dermed
for erfaringsdannelsen. For det andet er udviklingen af det kognitive apparat
og dermed afvikiingm af de nevnt sertrek snevert bundet til den konkrete
erfaringsdannelse. Der er sdledes tale om en kompleks gensidig relation, hvor
udviklingen pd begge sider kan fremskyndes eller hammes: En udvidelse af
erfaringsstoffet er mulig, hvis de opgaver der stilles det kognitive apparat
ikke overstiger dets muligheder, og omvendt kan den kognitive udvikling kun
ske gennem en fortsat erfaringsdannelse. Denne tilsyneladende lukkede cirkel
er ikke statisk i virkeligheden. Dynamikken kommer ind fordi barnets
psykiske apparat nok assimilerer, dvs. foretager en stadig indordning af det
fremmede under velkendte kategorier, men samtidig ogsd akkomoderer: p4

afgerende punkter i udviklingen sker der en fgrst tilfzidig, men senere mere
og mere styret tilpasning af det kognitive apparat til de virkelighedsforhold,
der ikke umiddelbart lader sig asssimilere,

TV som ydre mentalt eksperiment

Det er ikke tilfeldigt, at erfaringsudvidelse og indlering stir centralt i
overvejeiserne omkring bgrn og TV, for TV har som medium nogle egenskaber,
der gor det til et yderst virksomt redskab i indlaringssammenhznge.

Nir den voksne forteller forskolebarnet om den virkelighed, der ikke kan
erfares konkret, her og nu, skal barnet forholde sig til en symboisk formidiet,
en sprogliggjort erfaring. Det skal omsette den voksnes tale til indre billeder,
og derigennem udvide sine egne erfaringer og nuancere sin tankning. Denne

form for middelbar erfaringsdannelse er snzvert knyttet til sprogudvikiingen
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og forudsatter en stadig, hgj interaktion mellem barn og voksen. TV-udsen-
delserne er ogsd en symbolsk erfaringsformidling, men 1 kraft al mediets
billedkarakier, dets hgje grad af konkrethed og realisme i1 fremstillingen,
fremtrader denne erfaring allerede som ydre billeder. Den skal ikke omsat-
tes, den simulerer et her-og-nu-naerver., Tenk f.eks. pd fgrskolebarnets
vanskeligheder med overhovedet at skelne mellem TV-billedet og den egne
virkelighed.

N&r fgrskolebarnets symbolaktivitet kan karakteriseres som indre, mentale
eksperimenter med virkelighedselementerne, -~ eksperimenter, der imiterer
faktiske, konkrete oplevelser, si kan man omvendt sige, at TV-mediet gor det
muligt at tilbyde ydre, mentale eksperimenter, eller bedre: TV kan levere

stof til barnets egne eksperimenter. De erfaringer, barnet ikke selv gor, eller
ikike selv kan ggre, og som det derfor normalt er henvist til at gere indirekte
gennem den voksnes tale, kan TV konkretisere, gere sanseligt narverende.
Heri ligger for si vidt allerede en indleringsmassig pointe i forhold til TVs
muligheder overfor fgrskolebarnet: Det erfaringsstof, der skal farmidles, skal
vaere billedgiort og ikke sprogligt baseret, Sker dette ikke, bliver indleringen
begrebsligt styret, men foregdr samtidig lgsrevet fra den tatte sociale
interaktion, som er forudsztningen for, at den sprogligt dominerede erfa-
ringsformidling kan lykkes. Nir udviklingspsykologiske overvejelser normalt
inddrages i forbindelse med berne-TV, er det imidlertid ikke i en sidan
positiv formulering omkring mediets muligheder qua billedmedium, men
derimod i en negativ formulering: Fgrskolebarnets psykiske apparat traeder
her frem som en hindring, modstand, der ma overvindes.

Den kogni tive ‘modstand

De ovenfor nevnte sartrak ved fgrskolebarnets kognitive apparat (egocentri-
citet, centrering osv.) er bide tanke- og sansekategorier. Derfor oplever
ferskolebarnet billedforigbet i en TV -udsendelse pd en serlig mdde, og dette
m& producenten tage hgjde for. Viden om den 'kognitive modstand er
npdvendig, og pd baggrund af denne sgger man til stadighed at opstille en
raskke praktiske regler for udsendelsespraksissers man understreger betydnin-
gen af entydighed, overskuelighed i billedopbygningen, enkelhed i fortellefor-
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 |phet osv.

Denne focusering pd den kognitive modstand knyttes ofte sammen med
forestillinger om, hvad bgrne-TV kan og bgr vise, P4 baggrund af udviklings-
psykologiske overvejelser argumenteres der for, at TV skal vise det velkend-
te, det trygge, at man skal forenkle og gentage problemstillinger osv, Det er
forestillinger, som er begrundet i en bestemt ideologisk opfattelse af barnet
som et uskyldigt individ, der s l®nge som muligt skal holdes p& afstand af
verdens ondskab og kompleksitet. Og til lejligheden spger man s& at under-
bygge denne opfattelse med "teoretiske' argumenter hentet ad hoc i f.eks. det
piagetske arsenal, '

Men denne argumentation er naturligvis ikke holdbar. Overvejelser omkring
den kognitive modstand kan kun anvendes som retningsgivende i forhold til
visse indleringstekniske problemstillinger. Hvad man skal tilbyde fgrskolebar-
net som erfaringsmulighed er et spgrgsmail, som m& besvares ud fra overve-
jelser over barnets behov bide i den umiddelbare situation og pa lengere sigt,
Og det er en diskussion, som ikke kan afggres med henvisning til 'teorien’.
Den ma fgres som det den er: en politisk, ideologisk diskussion pa grundlag af
forskellige menneskeopfattelser.

En sidan 'ideclogisering' pd grundlag af udviklingsteoretiske overvejelser
finder man normalt i tilknytning til bornerte padagogiske miljger. I TV -insti-
tutionernes forskningsvirksomhed er det en anden tendens, som er fremher-
skende: her betragtes indleringsprocessen nasten udelukkende som et 'tek-
nisk' problem, der lader sig lgse ud fra diverse "tommelfingerregler, opstillet
pd grundlag af udviklingspsykologiske teorier. Dette er en snaever, formali-
stisk betragtning, der fgrer til en fatal underbelysning af indholdsmassige
spergsmal. Og konsekvensen er da ogsd oftest den, at tommelfingerreglerne
viser sig utilstrakkelige, hvilket dokumenteres i den ene undersggelse efter
den anden. Problemet omkring de fravarende indholdsmeessige overvejelser
vil blive taget op senere | det fglgende. |
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TV som kompensatorisk indlaring

Focuseringen pd indleringsprocessens "tekniske' karakter 1 forhold til den
kognitive modstand hos fgrskolebarnet traeder i TV-sammenheange ogsd frem
pd en lidt anden led: Barnets symbolske aktivitet, dets tmnkning, betragtes
som mangelfuld, - hvad den i en vis forstand ogsd er, hvis referencen er det
voksne individ. I betragtning af TVs serlige muligheder i indleringssammen-
hange er det nerliggende, at lade TV-udsendelser indgd i forlgb, der pdtager

sig at udbedre sddanne ‘mangler',

Gennem de senere ir er der, i forleengelse af sddanne overvejelser, produce-
ret en lang rakke udsendelser, der forsgger at anvende TV-mediet til
udvikling af fprskolebarnets sprog- og talbeherskelse og mere generelt: til
traening af isolerede abstraktionsfardigheder snmvert knyttet til sproglig-
begrebslig symbolaktivitet. Det kendeste Internationale eksempel er den

amerikansie serie Sesame Street, men ogsd | nordiske sammenhaznge har

denne strategi halt et vist gennemslag: svenskerne har produceret serien Fem

myror &dr flere dn fyra elefanter og i en &rrekke har samtlige finske

smébgrnsprogrammer veret lagt ind i en sddan strategi med den altdomine-
rende serie Vilkkildn Noppa. I Danmark har gennemslaget vaeret knap si

markant, men ogsd her kan man i mere isolerede enkeltprogrammer og
mindre pmgfams&rier; iagttage tilsvarende tendenser. Udsendelser af denne
type er produceret ud fra meget prisverdige gnsker om, at lade TV traede til
som kompensatorisk moment 1 forhold til understimulerede bgrn. Men i de
mange undersggelser, der har fulgt disse udsendelser til ders, konstateres det
til stadighed og med stor forundring, at det specielt var bgrn fra sterke,
stimuiere&e.soaiale miljper, der havde udbytte af udsendeiserne, Det er nu
ikke s markeligt.

Sddanne udsendelser forsgger at trade i den sprogligt cenirerede sociale
interaktions sted, og det er et projekt som er dgmt til at mislykkes. Uanset
hvor talentfuldt der arbejdes, kan TV ikke blive andet end et envejsmedium.
Og den lzreproces, hvorigennem fgrskolebarnet, hurtigere eller langsommere,
tilegner sig visse af de abstraktionsfardigheder, som karakteriserer det

voksne individ, m ngdvendigvis vaere baseret pd tovejskommunikation, hvor
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fejltageiser og uenigheder til stadighed bearbejdes sprogligt og begrebsligt i
samtale eller gennem umiddelbare konkrete eksperimenter med virkelighe-
den. Derfor er det kun begrn, der i forvejen er inde | sidanne imreprocesser,
som kan iplge og bruge de n@vnte udsendelser.

Udvikiingsforlgb og historiske determinanter

De navnte udsendelser og udsendelsestyper retter sig meget direkte mod
indlaring af forholdsvis isolerede intellektuelle fardigheder, og derfor mis-
lykkes de. Men dette betyder ikke omvendt, at TV-mediet er uden indflydelse
pd fgrskolebarnets kognitive udvikling. For det fgrste indgdr TV-udsendelser-
ne, som understreget | det foreglende, npdvendigvis som erfaringsmateriale
og er pd denne méde et dynamisk moment i fgrskolebarnets kognitive
udvikling, Og for det andet foregdr der, ikke i de isclerede udsendelser, men
gennem det stadige TV-kiggeri en indiering af kognitive ferdigheder pd et
mere basalt niveau. Dette kan bedst belyses ved at gd en mindre omvej:

Piagets arbejder indeholder ikke blot en generel teori om, hvordan det
kognitive apparat udvikler sig. Gennemn en uendelig raekke af eksperimenter
har han opstillet nogle typiske udviklingsforlgb og foretaget en detailleret
faseinddeling med tilhgrende beskrivelser af de sarlige trak, der karakterise-
rer barnets psykiske apparat indenfor de enkelte faser. 1 hans arbejder
fremtreeder disse typiske forlgb umiddelbart som noget ahistorisk givet, - som
forigh alle mennesker md igennem til alle tider. Og dette har naturligt nok
veret drsag til en del kritik. Faseinddelingerne er imidlertid netop opstiliet
pd grundlag af konkrete eksperimenter og beskrivelser af nogle bestemte bgrn
i en bestemt historisk periode: Det er overvejende hans egne bgrn, der har
fungeret som forspgskaniner, men ogsd andre fra tilsvarende miljper. At de
typiske udviklingsforlghb er historisk bundne kan man imidlertid ikke blot
slutte sig til indirekte ud fra Piagets egne arbejder. Erfaringer ira antropolo-
gien og sovjetpsykologien kan uddybe dette forhoid.

Forskellige antropologer har gennem mange &r forsggt at gentage Plagets
eksperimenter og derigennem beskrive de kognitive profiler | en rakke
sdkaldte primitive, nulevende folkeslag, Det viser sig her, at den piagetske
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forigbsmodel med dens endepunkt i det voksne individs fuldt udviklede
kognitive apparat ikke umiddelbart lader sig anvende. 1 samifund, hvor
livsomstendighederne adskiller sig radikalt fra Plagets eget vesteuropziske
miljp, er der en rakke intellektuelle Izrdigheder omkring f.eks, tids- og
rumabstraktioner, opfattelse af rsag og fglge, sammenigjningen af heteroge- -
ne elementer til homogene helheder gennem abstraktion, som ikke udvikles, (I
parentes bemarket betyder dette naturligvis ikke, at individerne i disse
‘primitive! jeger- og agerbrugssamfund er mindre ‘intelligente end vesteuro-
peerne, -blot at deres kagﬁiﬁve apparat er udviklet 1 en anden retning,
tilpasset en anden livssituation,

Tilsvarende resultater ndede den sovjettiske psykolog A. Luria til i forbindel-
se med nogle undersggelser, han foretog i1 &rene umiddelbasrt efter den
russiske revolution. De kognitive feerdigheder, som senere kom til at indgé
som grundelementer i den piagetske forlgbsbeskrivelse, blev af Luria afprovet
blandt landbefolkningen i nogle isolerede bondesamfund fjernt fra den russis-
ke bycivilisation og den begyndende industrialismes centre, Luria konstatere-
de her, at forsggspersonerne havde vanskeligt ved f.eks., at sammenfatte
adskilte faenomener til helheder, sdfremt fanomenerne ikke pd en eller anden
made kunne bringes ind i en praktisk referenceramme. Og p& samme mdade
viste det sig, at deres tids- og rumopfattelse var ekstremt 'realistisk', bundet
til det umiddelbare produktionsliv og produktionsmiljp. Men samtidig konsta~
terede han at personer, der var rykket ud af deres oprindelige miljg og havde
gernemgdet en faglig uddannelse i forbindelse med industrialiseringsproces-
sens fgrste faser, eller som var blevet inddraget i politisk-organisatorisk
arbejde under re\}e!utimen, lzrte sig disse ferdigheder pd forblgffende kort
tid.

Falles for de to eksempler er dette, at forspgspersonerne lever et liv 1. smé
isolerede enheder, hvor arbejdsprocesserne er overordentlig konkrete. Under
visse livsomstendigheder er der en rakke kognitive processer, som simpelt-
hen er irrelevante, - fortrinsvis processer, der drejer sig om bhegrebslig
abstraktion | forhold til den umiddelbart foreliggende virkelighed. Som fgige
heraf bliver sddanne personer ‘hangende’ i de tidlige faser af Plagets
forigbsmodel, der slledes viser sig at vare - ikke en universel beskrivelse af
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menneskets kognitive udvikling, - men en model for typiske udviklingsproces-
ser blandt mennesker, der lever 1 hgjt industrialiserede vesteuropaiske

bysamfund.

Men det er ikke blot den voksnes livsomstendigheder, der preeges af industri-
aliseringen. Det er en banalitet at understrege, at familielivet er snavert
forbundet med produktionsmiljs, produktionsprocesser og mere generelt af
samiundsudviklingen, og at endrede vilkdr ogsd slir igennem i forhold til
familiens bgrn. Det er en stadig tilbagevendende observation i forhold til
Piagets typiske forlgh, at moderne bgrn nok gennemlgber de enkelte faser,
men at de ggr det betydeligt hurtigere end beskrevet i "teorien', Det skyldes
naturligvis ikke, at Plagets forsggspersoner var sene i optrakket eller
‘dumme’, men simpelthen at de materielle omstendigheder | dag er anderle-
des, og derfor medigrer forskydninger i forhold til den ‘typiske' model, Det
hastigere gennemigb af modellen betyder, at bgrn i dag hurtigere kommer til
at beherske en raekke kognitive faerdigheder, der meget groft kan sammenfat-
tes som abstraktion og generalisering. Og i denne sammenhaeng spilier ogsa

det stigende TV-forbrug blandt fgrskolebgrn en meget vigtig rolle,
Abstraktion og gereralisering

Som nevnt ovenfor setter fgrskolebarnets psykiske apparat en reekke forsti-
elsesproblemer i forhold til den enkeite TV-udsendelse, Konkret drejer det sig |
om problemer med synsvinkelskift, vanskeligheder ved at sammenfatte stgrre
forlgb af logisk og kausal karakter, tendens til focusering pd irrelevante
detailler o.l. Disse problemr sgges, som ligeledes tidligere naevnt, lgst ved
anvendelse af en rakke "tommelfingerregler om enkelhed osv. Men samtidig
dokumenterer en rakke undersggelser, at barnets forstdelse af den enkelte
udsendelse nok s& meget er en funktion af dets generelie eksponering i
forhold til mediet: jo mere TV barnet ser, desto bedre forstdr det, hvad der
fortzlles pd skermen,

Det der er pd tale her, er simpelthen, at barnet efterhfnden larer sig
filmsproget, dvs. nogle elementere regler for hvad billeders forlgbsmontering
betyder. Hver udsendelse er en slags opgave, som skal lgses: Der forevises et
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billedforlgb, som skal tildeles mening, - og barnet er indstillet pd at tildele
det en mening. Denne proces kan man ggre letiere ved at anvende de navnie
tommelfingerregler, men der er visse forhold, der ikke kan forenkles. Barnet
md simpelthen lere sig nogle sprogregler af samme type, som dem det lerer

sig under tilegnelsen af verbalsproget,

MNogle eksempler: En halvdokumentarisk film for fgrskolebgrn handler om
bern pd Grenland, Filmen indledes med en rakke establishing shots: man ser

en gregnlandsk by i forskellige indstillinger. For at forstd at dette her er
stedet, hvor det fglgende skal udspille sig, m& barnet kunne generalisere,
Hver indstilling viser ikke noget helt nyt, men blot det samme sted set fra en
anden synsvinkel. Grundlaget for at kunne tiidele denne lille sekvens en
mening er, at man foretager en basal abstraktion: det umiddelbart forskellige
er i virkeligheden udtryk-for det samme. Senere i udsendelsen fglger man
nogle bern. I overgangen fra én indstilling til en anden har de pludselig fiet
noget andet tgj pd. For at dette skal have en mening, mi man interpolere:
Der er sprunget i tid mellem de to indstillinger, de foregdr pd to forskellige
dage. Grundlaget for denne meningstildeling er igen en abstraktion: Det
umiddelbart forskellige er igen det samme, - det er de samme bgrn i det
samme miljy, men visse isolerede forskelligheder er relevante og betvder
spring i tid,

I begge eksempler er der tale om, at den lille film anvender nogle grundlag-
gende sproglige regler, som den voksne tilskuer har lzrt og aldrig skenker en
tanke, men som barneseeren langsomt mi lere 5i§g at beherske., Og det
fundamentale princip bag disse slvel som bag de mange andre regler, der
tilsammen udger filmsproget, er abstraktion, generalisering. Det umiddelbart
sansede bliver ferst meningsbarende, ndr man ser bort fra dets ﬁmmpkeksitet,
Den uoverskuelige virkelighed treder pd denne mide frem som styret af en
reekke enkle, abstrakte principper. Bag det forskellige ligger den meningsfyld-
te enhed.

Ved hele tiden at opstille dén slags meningstildelingsproblemer bliver TV-
mediet en magtfuld indleringsmaskine pd det basale kognitive niveau. Ab-

straktion og generalisering er fenomener, sorn moderne bgrns livsomstaendig-
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heder disponerer dem for. Men TV-mediet fpjer sig ind i forhold til dette
beredskab og driver udvikiingen fremad gennem stadige opgaver. De to
eksempler ovenfor, som begge er hentet fra en gennemsnitlig bgrnefilm,
demonstrerer den generelle funktion, men kan samtidig ogsd illustrere mere
konkret, hvad det er, der pivirkes: I det forste tilfelde krever lesningen af
biliedforigbet en opgivelse af den barnlige egocentricitet, Her er ikke tale om

vanskelige, komplekse krydsklipninger mellem synsvinkler, blot om en meget
lille, helt banal indgang til en TV-film, men selv denne er et angreb pd vante
oplevelsesformer hos barneseeren. Og pad samme méide kraver leesningen af
det andet omtalte billedforlgb en decentrering, der er i modstrid med den
centrerede oplevelsesméde.

Programmer af Sesame Street-typen sigter for hgjt i forhold til fgrskolebar-
net: de fzrdigheder, der spges indiert er for specialiserede til at indleringen
kan lykkes via envejsmediet TV. Til gengzld virker selve det blotte TV-
kiggeri som indle@ring pd et langt mere fundamentalt niveau, hvor den
filmsproglige abstraktionsproces virker sammen med et alment psykisk bered-
skab, med almene erfaringer, barnet ggr sig i sit daglige liv.

Tanke og fglelse

Bern lerer af at se TV. De enkelte udsendelser udvider deres erfaringsverden,
og denne nye viden spiller med i deres kognitive udvikiing, Men ogsd TV-
kiggeriet i al abstrakthed er belmrende. Det sporer dem ind pd en tenke-~ og
oplevelsesmdde, hvis grundleggende trak er de samme som dem, der karakte-
riserer det voksne individs kognitive apparat,

Pd den anden side er det et veldokumenteret faktum, at utrolig mange Tv-
udsendelser for farskolebgrn gdr hen over hovedet pd de forudsete tilskuere.
Ud fra udviklingspsykologiske brokker kan man opstille de naevate “tommelfin-
gerregler' for at undgd dette misforhold, men sidanne regler lgser ikke rigtig
problemet. Det er nemlig et liges8 veldokumenteret fakturn, at mange af de
udsendelser; der er udarbejdet efter alle den padagogiske kunsts tommelfin-
gerregler, alligevel ikke kan fastholde bgrnenes opmarksomhed. Og omvendt
er det gennem mange undersggelser pdvist, at bern med stor glede sidder




93

klistret til skermen og fglger med i udsendelser, de ikke rigtig forstdr. Disse
sidste forhold underminerer for si vidt hele indlzringsstrategien, men inden-
for den givne udviklingspsykologiske referenceramme er det overordentligt
vanskeligt at give rimelige forklaringer pd disse fznomener, sdledes at det

kunne blive muligt at komme videre.

Ndr man indenfor institutionerne diskuterer disse problemer, anfgrer man
normalt to strategier, som sagmicﬁg indirekte skal forklare, hvordan misfor-
holdene opstdr. 1 det ovenfor omtalte notat fra det darske Bgrne- og
Ungdomsudvalg, finder man begge tendenser sammenflettet I en typisk
formulering: "Udsendelserne skal medvirke til at bibringe barnet social
forstdelse ved at tage sine udgangspunkter i forskellige miljper, men stadig
med barnet og dets verden i centrum, s interessen kan holdes fangen, selv
om forholdene er fremmede for det enkelte barn, Dette kan lade sig ggre,
hvis udsendelserne holder sig indenfor barnets begrebsverden og tager hensyn
til, at et barn i serlig grad identificerer sig med personer®. Det er altsd
indholdsmessige forhold, der her trakkes frem, men som det fremgdr er
formuleringerne overordentligt abstrakte. P4 den ene side peges der pd, at
indholdet i udsendelserne skal have en forbindelse tilbage til barneseerens
umiddelbare erfaringer og kognitive apparat, -~ pd den anden side og sammen-
hangende hermed indfgres identifikationshegrebet, der er en velkendt stgr-

relse i den slags sammenhznge, - en slags passepartout, der lgser alle

problemer,

Det er naturligvis rigtigt, pd et eller andet hgjt abstraktionsniveau, at
udsendelserne ngdvendigvis md arbejde med det velkendte som udgangspunkt,
og at tilskueren md kunne identificere sig med stoffet og dets probliemstillin-
ger for at bevare interessen. Dette gaelder i forbindelse med den konkrete
udsendelse, men ogsd ndr det drejer sig om den mere basale indlzring, der
foregdr gernem tilegnelsen af filmsproget: har tilskueren ingen interesse for
sagen, s& fremtraeder wisendelserne ikke som meningsgdder, der opfordrer til
Ipsning. Problemet med disse forklaringsforspg er imidlertid, at de er sd
uprecise, at de hverken kan vare vejledende for praksis eller for en
opiglgende forskningsaktivitet. I en sammenfatning af problemet bemarker v.
Feilitzen da ogsd mismodigt, at skandinavisk forskning i emnet er praktisk
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taget fraveerende. Men dette henger i vidt omfang sammen med, at den
ramme , indenfor hvilken problemet sgges tacklet, er inadaekvat.

Den foretrukne variant af udviklingsp&ykciagien kan give retningslinier om-
kring indleringsproblemer al mere teknisk og begranset karakter, men den er
uanvendelig ndr det drejer sig om indholdsmassige forhold. Den er primart en
teori om kognitive udviklingsmenstre funderet pd empiriske studier, mens den
nesten ikke inddrager barnets emotionelle udvikling. 1 det meget begraensede
omfang fgleisesmassige forhold overhovedet behandles i Plagets arbejder,
opfattes de nermest som undertilfmlde af den mere generelle kognitive

udvikling.

Der er her tale om en begraensning, som har givet bonus i form af en hgj
preecision i forbindeise med det empiriske arbejde med kognitive problemstii-
linger, men samtidig stdr hele det emotioneiie felt ubearbejdet hen, Og ndr
det drejer sig om at forklare, hvorfor f.eks. barneseerne fascineres af det, de
ikke forstdr, giver 'teorien’ ingen svar, for her bevager spgrgsméilet sig netop
pd grensen af dens gyldighedsomnride: det handler ikke lengere om proble-
‘merne med at fatte intellektuelt, men om at forholde sig med en fgleises-

massig indlevelse, Den slags problemer mé man ty til driftspsykologien for at

& lgsninger pé.
Fgrskolebarnets {glelsesmaessige udvikling

Ogsd pd det fplelsesmassige omrdde er fgrskolefasen afggrende i individets
udvikling. Spadbarnet lever | en relativ harmonisk symbiose med sin omver-
den, hvor dets umiddelbare behov til stadighed opfyldes, Men med den
biclogiske modning og den stigende motoriske beherskelse af den nere
omverden, bliver barnet fra 2-3-drs alderen et selvstandigt individ, det
skiller sig ud fra omverdenen, oplever sig selv som forskelligt fra denne, og
marker samtidig, hvordan dette fremmede bliver et stadigt stigende krav.
Dets lyster bliver ikke lengere umiddelbart tilfredsstillet, men spgt styret
ind i acceptable sociale former. Den oprindelige fplelsesfulde, gmme relation
mellem barnet og de nare voksne aflgses af en mere kompleks relation, hvor

de voksne deis fremtraeder som kravende, hemmende figurer, - dels indglr i
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indbyrdes fglelsesmassige relationer, der ikke ubetinget indbefatter barne-
subjektet, Denne nye situation medfgrer voldsomme fglelsesmassige konflik-
ter, - jalousi, had og aimagt veksler med mere arkaiske oplevelser af almagt
og stark selviglelse. Igennem disse konflikter tmmmes efterhdnden de

oprindelige lyster til umiddelbar tilfredsstilielse, barnet bliver ‘hardet!, -

hvilket mere praecist vil sige, at det indoptager omverdenens krav formidiet
via de nzre voksne som en del af sit eget psykiske apparat. Men denne proces
forigber langsomt, og de arkaiske lag nedbrydes ikke, de bliver liggende,
undertrykt, og er en stadig kilde til konflikter i det psykiske apparat. Barnet
er nok ved at blive et socialt individ, men det er ikke socialiseret endnu, og i
en vis forstand bliver det aldrig dette 'til bunds’. Konflikten mellem lyst og
afkald bestdr til stadighed, og den mide konflikten konkret fir lov til at
spille sig ud i fgrskolealderen bliver et grundlag for individets hele omver-
denstilegnelse, |

Ud fra en detailleret beskrivelse af de standende fglelsesmassige konflikter,
som bliver resultatet af den typiske socialisation skulle det vare muligt at 4
mere fast grund under fpdderne, ndr det drejer sig om at forklare f.eks.
barnepublikummets sarlige fascination af bestemte TV-udsendelser. Der er
ganske vist tale om en form {or overvejelser, der aldrig har spillet nogen rolle
i den konkrete udsendelsespraksis, ligesom den freudske driftspsykologi aldrig
har dannet ramme omkring den empiriske forskning,, som institutionerne
iveerksztter. Derfor er det ikke muligt at fremlegge przcise afklarede
formuleﬂngef at problemerne, men en helt generel og forsigtig hyp@tes'e
kunne | det mindste g8 ud pd, at udsendelsernes fascination hviler pd deres
mulighed for at indgd i forhold til typiske emoticnelle konflikter og drift-
formninger i barnepubiikummét@

Den enkelte TV-udsendelse skal veare tilpasset fgrskolebarnets kognitive
. apparat, og i indholdet skal den knytte sig til barnets konkrete erfaringer, -
men en vasentlig del af disse erfaringer er netop de emotionelle konflikter,
som livet i det sociale rum, giver anledning til, - og hvis disse konflikter ikke
'pd en eller anden mide' er yeprmsente{*et i stoffet, fascinerer det ikke, Dette
gelder formentlig bredere end blot den konkrete udsendelse. Den typiske
afvikling af begrneudsendelserne med den voksne studievert som mediator
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mellemn stof og publikum har altid veret et prekart pmm@m. Frem for at
forklare' det problematiske med, at studievarterne ‘taler ned til bdrnene,
burde man se pd den autoritetsstruktur, der typisk ligger I arrangementet.
N&r bgrnene generelt yder modstand mod studievartens tiltale, henger det
formentlig sammen med, at denne formuleres indenfor nogle sociale struktu-

rer, de kender alt for godt fra deres eget umiddelbare miljg.

Et eksempel kan her afslutningsvis sammenfatte disse sidste mere luftige
overvejelser og antyde nogle muligheder for anvendelse af en driftspsykolo-
gisk referenceramme som supplement til den piagetske udviklingspsykologi

omkring sdve! udsendelsespraksis som forskningsarbejde.
Et eksempel

I Thomas Windings populzre smibgrnsserie Se Hundested og gg¢ (DR, 1980) var

der en sekvens, hver Winding selv stiller en stor lagkage op foran en kvinde og
en lille dreng. Han beder drengen passe kagen et gjeblik, hvorefter han
forlader studiet. Lokket af den kvindelige fristerinde gdr drengens natur
efterhdnden over optugtelsen: han spiser af kagen og fir den efterhinden

grundigt molestreret. Wincﬁng vender tilbage til et orgie af syitetg) og‘ '

flgdeskum. Men | stedet for at skelde ud, siger han venligt, at kagen faktisk
ser meget penere ud nu,

Denne sekvens udlgste forargelse og stor harme, - ikke biot blandt foraldre,
men f.eks. ogsd blandt TV-producere fra andre nordiske lande, De fandt den
moralsk forkastelig., Og det er vel egentlig ikke s& underligt, for den er jo
ikke szrlig opbyggelig. Barneseeren laerer ikke noget af den, eller rettere: det
der laeres kan ikke bruges i det virkelige liv, - i det mindste ikke direkte,

Men bernene var meget 'begejﬁtrede for netop denne sekvens. Flere ir efter
er der mange, der husker den helt klart med en blanding af fryd og radsel, Og
dét er vel heller ikke sd underligt. Sekvensen griber meget hdndfast om
konflikten mellem lysten til den graﬂiosé selvudioldelse og de barske,
snaerende normer, som de voksne satter for omgangen med lagkager. Barne-

seeren har rig mulighed for at identificere sig med drengen, - og at
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identificere sig' vil i denne sammenhzng mere praecist sige: ikke blot at
genkende sig selv 1 drengen, eller at gnske sig i hans sted, men at genkende og
gennemleve situationens barende konflikt mellem udfoldeise og tvang. An-
sporet af den traske Eva og med drengen som stedfortreeder bliver det muligt
for seeren at udleve den lyst til svineri og ®=deri, der ligger £ milimeter nede
under wéiaiismianspansmt. Sekvensen er lystfyldt, men samtidig ogsé ulide-
lig speendingsiyldt, fordi konfliktemn jo netop ikke lgses gennem udlevelsen,
Hvert gjeblik kan den 'rigtige’ voksne komme tilbage for med flammesverd og
vrede ord uddrive barnet af lystens have. Og da den voksne s endelig
kommer og ikke er den straffende Jahve, bliver der krise i barneseerens
psyke: der mangler noget, det her er for godt til at veere sandt.

Forzldre og velmenende pa:dagoger oplevede denne sekvens som moralsk
forargelig og destruktiv. Men som al stor TV-kunst er der tale om en sekvens,
som tilskueren lerer noget af. Opbygningen af forlgbet ggr det muligt at
gennemleve en helt generel iglelsesmessig konflikt, konkretiseret omkring
lagkagen, og den overraskende slutning afstedkommer en rystelse i tilskueren,
fordi han eller hun nu selv stdr tilbage med ansvaret: Der mangler noget i
sekvensen, og det der mangler er en overjegsreprasentant i fiktionen, For at
genoprette balancen i dette utrolige univers, md barneseeren selv indtage
overjegets plads i forhold til den konflikt, der er blevet konkretiseret pd
skzrmen, :

Sekvensen er faktisk ikke sarlig umoralsk, den er snarere dybt moralsk, sﬁejaﬁ
som ogsa visse thrillers kan veere det i forhold til den voksne seer: den spilier
pd barnets angst for de voksnes sanktioner, rmen i stedet for bastant at
gennemipgre forlpbet 'forbrydelse-straf placerer den seeren i en situatiuon,
hvor den eneste redning er internalisering af forzldrenormen. Det kan
samend godt veere, at den ikke umiddelbart og indlysende larer fprskolebar-
net noget nyt og fremmed, men den fungerer som en subti} indleringsmaski-
ne, som tvinger barnet til at treene sin orienteringsevne i forhold til den indre
jungle, som hedder psyken.
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