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Abstract

For at modvirke den stigende regionale ulighed i Danmark er
uddannelsestilbud i udkantsomraderne vigtigt. Men med relativt fa
studerende kan det vaere vanskeligt at drive uddannelse i disse omrader.
Man har i den forbindelse interesseret sig for potentialerne i videomedieret
fiernundervisning, og der har flere steder vaeret gennemfgrt forsgg med
sakaldt parallelundervisning, hvor der undervises samtidigt i to lokaler
placeret pa hver deres lokalitet, og hvor underviseren kun er fysisk til stede
i det ene lokale. I arene 2009 - 2011 gennemfgrte VUC Nordjylland et
omfattende forsgg med denne type undervisning pa hold inden for almen
voksenuddannelse (AVU). Mange kursister ved AVU har svage faglige
forudsaetninger og problematiske erfaringer fra skoletiden. P4 baggrund af
resultater fra fglgeforskning til dette forsgg og med inddragelse af
teoretiske perspektiver pa rum og leering diskuterer artiklen den parallelle
undervisning med henblik pa fordele og ulemper, begraensninger og
fremtidige muligheder i denne type undervisning.

Udgangspunkt og problemstilling

Siden teknologien fra slutningen af 1980 erne gjorde det muligt, har der
veret eksperimenteret med forskellige former for fijernundervisning
omfattende digitalt baseret videokontakt mellem undervisere og elever. De
senere ars udvikling idenfor digitale medier har sammen med et stadig
stigende behov for at kunne tilbyde undervisning og videreuddannelse til
alle i borgere i de moderne samfund ogsa fgrt til en stigende interesse for
videomedieret undervisning. En af formerne er den sikaldte
parallelundervisning, hvor der sker samtidig undervisning af to hold, der
fysisk er placeret pa hver deres lokalitet. Den grundlaeggende ide er, at der
kun er én underviser til stede, som sa befinder sig pa den ene af de to
lokaliteter og underviser "parallelt” i de to undervisningslokaler. Eventuelt
skifter underviseren mellem de to lokaliteter, eller en assistent kan befinde
sig i fjernlokalet (Andreasen & Hviid 2011; Gynther 2009; Hedestig &
Kaptelinin 2005). Parallelundervisningen ses blandt andet som en
mulighed for at tilbyde flere uddannelsesmuligheder til beboere i
udkantsomrader.

[ drene 2009 -2011 gennemfgrte VUC Nordjylland1 et omfattende forsgg
med denne type undervisning udbudt pa AVU hold pa VUC (Andreasen
2012). AVU undervisningen, undervisningen pa den Almene Voksen
Uddannelse, er et tilbud til kursister der har forladt folkeskolen om at laese
folkeskolens afsluttende fag. Der er tale om kursister, der enten har forladt
folkeskolen uden afsluttende prgve i alle eller enkelte fag, eller som har
afsluttet med meget lave karakterer, som de nu gnsker at forbedre. En

! Institutionen skiftede i 2012, efter afslutningen af projektet og
felgeforskningen, navn til "VUC og HF Nordjylland”.
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vasentlig del af kursisterne er det, man kunne kalde unge voksne, voksne i
en alder under 30 ar (Damvad 2013; Danmarks Statistik 2013). Samtidig
har mange af AVU-kursisterne haft vanskeligheder i mgdet med
folkeskolen (Damvad 2013; Katznelson m.fl. 2009; Pless & Hansen 2010).
Det er vaesentligt at nd denne gruppe med undervisningstilbud og
undervisningsmiljger, der er tilpassede deres forudsaetninger og
vanskeligheder, for pd den made at stgtte deres mulighed for videre
uddannelse og dermed kunne mgde de krav, der stilles pa et moderne
arbejdsmarked.

Det er imidlertid ikke nogen let opgave. Deltagere i voksenundervisning er
stedbundne; de har oftest arbejde, bopzel og familie, som bestemmer deres
geografiske placering. Hvis de skal deltage i undervisning (bortset fra korte
forlgb som f.eks. et weekendkursus) skal det forega i overkommelig afstand
fra bopeelen. For den del af AVU-undervisningen, som foregar i stgrre byer,
kan det som regel lade sig ggre; men i tyndt befolkede omrader leengere
vk fra byerne er det sveert (Hviid m.fl. m.fl. 2008, Andreasen 2012). De
gkonomiske ressourcer til voksenundervisning (leerere, lokaler,
materialer) afhaenger af antallet af kursister, og i mange lokalsamfund er
kursistgrundlaget ikke tilstraekkeligt. I Nordjylland foregar en stor del af
AVU-undervisningen i byerne Aalborg og Hjgrring, men der udbydes ogsa
undervisning en raekke andre steder, f.eks. i Hirtshals, hvor holdene ofte er
sma. Videomedieret parallelundervisning kan ses som en mulighed for at
opretholde mange lokale undervisningsudbud. Men denne type
undervisning byder pa en rakke udfordringer, ikke mindst i forhold til
AVU-undervisningens kursister. Der er tale om unge voksne, der i mange
tilfeelde har stort behov for faglig eller social stgtte, og som ofte har lav
selvtillid i forhold til egne ressourcer i mgdet med skolen og samtidig ogsa
darlige erfaringer i forhold til at fgle sig accepterede i disse sammenhange.

Artiklens udgangspunkt og problemstilling knytter sig saledes til de szerlige
betingelser for leering og leereprocesser, som er til stede i den parallelle
videomedierede undervisning. Den parallelle videomedierede
undervisning adskiller sig pa flere vasentlige punkter fra den oftest
forekommende form for tilstedevaerelsesundervisning, hvor ét hold er
samlet pa samme lokalitet (og som regel i samme lokale) med deres
underviser Det ggr det ngdvendigt at forholde sig til den parallelle
undervisning som en sarlig ramme for leering og leereproces (Christiansen
& Gynther 2010; Hedestig & Kaptelinin 2005). En analyse med dette sigte
kan tage udgangspunkt i undervisningens materielle side, indenfor hvilket
interaktioner er rammesat i en fysisk forstand, for eksempel via teknikken
og via lokalers indretning. Dette materielle "rum” kan dog udnyttes pa
forskellige mader, indtages gennem forskellige typer organisering af
undervisningen, som dels skaber mulighed for dannelse af sociale
relationer, feellesskaber og tilhgr og dels skaber mulighed for faglig leering.
Med inddragelse af teori om arkitektur og miljg, didaktiske begreber samt
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Wengers teori om leering i praksisfellesskaber diskuterer vi disse
spgrgsmal med afseet i resultater fra fglgeforskning knyttet til et
omfattende forsgg med parallelundervisning pa AVU hold pa et dansk VUC.

Begreber om lzering og rum

De fysiske og de sociale rammer for leeringsaktiviteter udggr sammen det,
man kan betegne som lzeringens rum. Det fysiske rum seetter i et vist
omfang rammerne for, hvordan sociale interaktioner vil kunne folde sig ud,
og har dermed afggrende betydning for mulighederne for deltagelse. Det
abner for muligheder, seetter samtidig begransninger og pavirker generelt
vores oplevelse af, tilgang til og forstaelse af undervisningen (Kirkeby
2004; Roessler 2003; Walden 2009). Ogsa institutionelle strukturer, som
f.eks. skoledagens opdeling i lektioner og pauser og fordelingen af
leererressourcer til forskellige undervisningsformal, seetter rammer for
leeringens rum. Paedagogikken og didaktikken afspejler forskellige tilgange
til at indtage disse rum, forskellige mader at udnytte rammerne pa gennem
aktiviteter, der giver muligheder for interaktioner og socialt samspil. I det
folgende forholder vi os til disse dimensioner.

Det materielle rum i samspil med paedagogikken

[ forhold til undervisningsrummet i traditionel undervisning placeret i ét
lokale adskiller det materielle eller fysiske rum for den parallelle
undervisning sig dels ved, at der er to adskilte lokaliteter med hver deres
gruppe af kursister, hvor underviseren befinder sig fysisk pa den ene af de
to, og dels ved at der interageres mellem de to rum med brug af
videoteknik. Hvordan og i hvilket omfang sddanne materielle
omstaendigheder pavirker studerendes leering og leereproces er et
interessant og meget relevant spgrgsmal.

Gennem tiden har en raekke teoretikere inden for forskellige faglige
omrader tematiseret betydningen af det fysiske rum i relation til leering og
leereproces pa forskellige mader. Wenger diskuterer det fgrst og fremmest
fra et laeringsperspektiv. Han skriver for eksempel om det fysiske rum, at
man i relation til leering skal sikre understgttende (Wenger 2004, s. 270ff)
samspilsfaciliteter i form af fysiske og/eller virtuelle rum, interaktive
teknologier og kommunikationsfaciliteter, feelles opgaver, ting at ggre
sammen, adgang til hjeelp og eksempelvis ogsad mulighed for skabe fzlles
"hukommelse” i form af at kunne lagre information og kunne genfinde
denne.

Andre teoretikere, som eksempelvis Foucault, har beskaeftiget sig med
hvordan indretning og arkitektur satter rammerne for forskellige
udfoldelsesmuligheder og dermed bidrager til socialiseringen af individer
(Foucault 2002, 157ff), Bernstein diskuterer forskellige paedagogikker,
henholdsvis den synlige og den usynlige, og deres samspil med de fysiske
undervisningsrums indretning (Bernstein 1997).
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Inden for studier af arkitektur og miljg beskaeftiger man sig generelt med,
hvordan udformningen af det fysiske rum pavirker blandt andet
arbejdsmiljg og sociale interaktionsmuligheder (se f.eks. Gammelby 2012
og Kirkeby, Gitz-Johansen & Kampmann 2004). Netop arkitekturen som
fagligt felt bidrager med teoretiske tilgange, der abner for analyser
relateret til, hvordan rummet i en arkitektonisk forstand szetter rammer for
menneskers tilstedeveaerelse og samspil og dermed for deres leering i savel
faglig som social forstand. Specifikt i relation til det de kalder "IT-berigede
rum” har Kirkeby et al. (2009) beskzeftiget sig med, hvordan deltageres
arbejdsprocesser og skift mellem arbejdsprocesser kan stgttes i sddanne
rum. De skelner i deres analyse mellem fem forskellige eksemplariske
situationer fra skolehverdagen, der afspejler hver deres
forventningsstruktur i den forstand, at de via deres indretning og
arkitektur leegger op til forskellige typer aktivitet og understgtter denne
(Kirkeby et al 2009, p. 10ff).

- Detinstruktive rum er kendetegnet ved et gennemstruktureret og
leererstyret undervisningsforlgb, hvor deltagere lgser bestemte opgaver,
og rummet understgtter dette.

- Detdialogbaserede rum hvor deltagere kan arbejde sammen og selv
isceneseette deres laering, eventuelt stgttet af IT.

- Detnomadiske rum retter sig udad mod samfundet og forbinder skole og
omverden.

- Det kropsaktive spillerum der rummer muligheder for "kollaborativ og
kinaestetisk leering i skolens rum”.

- Det multifacetterede rum der rummer et bredt spektrum af ressourcer og
aktivitetsmuligheder og giver mulighed for at flere aktiviteter kan finde
sted pa én gang, ikke kun en enkelt.

Disse kategorier indfanger fint det man kunne kalde typiske
undervisningsrum, i den forstand at de samtidig relaterer til forskellige
typer undervisningsaktiviteter. | en anden sammenhaeng skelner Kirkeby
analytisk mellem fem forskellige dimensioner eller perspektiver pa
begrebet "rum” (Kirkeby 2004; Kirkeby et al 2001). Disse kan anvendes til
at anleegge analytiske perspektiver pa forskellige typer aktivitetsrelaterede
rum som eksempelvis de overfor naevnte. Hun skelner her mellem

- Detsociale rum - rummet som det der satter rammen for, hvordan socialt
liv og samspil vil kunne folde sig ud bade i og udenfor undervisning.

- Handlingens rum - materielle artefakter, genstande og lignende, der
anvendes i forskellige interaktioner i undervisningen.

- Detadferdsregulerende rum - denne dimension er relateret til, hvordan
regler og normer for samspillet i skolen medieres via rummet og dets
forskellige dimensioner.

- Detbetydningsbaerende rum - relaterer til den oplevelsesmaessige
dimension af rum, deltageres oplevelse af at veere til stede der.
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- Detstemte rum - relaterer til det der umiddelbart henvender sig til
sanserne, f.eks. lyd, dufte, farver, som bidrager til at szette en stemning i et
rum.

Vi inddrager i vores analyse perspektiver fra begge ovenstaende szt af
kategorier, men henter iser inspiration fra de sidstnzaevnte, idet vi dog har
valgt at behandle nogle af de naevnte rum under ét. Mens det sociale rum
skiller sig tydeligt ud som et selvstaendigt perspektiv, finder vi et vist
overlap mellem nogle af de gvrige fire, som vi derfor velger at behandle
under ét i analysen. Det geelder handlingens rum og det adfeerdsregulerede
rum og det geelder det betydningsbaerende og det stemte rum. [ det
folgende vil vi uddybe analytiske perspektiver pa det sociale rum med
reference til Wengers teori om praksisfzellesskaber.

Leering og rum i parallelundervisning

Undervisningens organisering

Som led i undervisning organiseres deltagerne i former, som skal give
elever og kursister mulighed for at modtage og tilegne sig viden og
feerdigheder og give laerere mulighed for at udgve deres rolle. Didaktikkens
begreber om undervisningsformer handler om, hvilke former for
organisering af undervisningen og hvilke aktiviteter som er relevante i
forhold til givne mal med og vilkar for undervisning (Buchard 2012).

Oftest skelnes mellem tre grundleeggende former for organisering af
undervisningen:

* Klasseundervisning, hvor en stgrre gruppe elever eller kursister
undervises af en laerer, som bade formidler faglig viden og leder
arbejdet.

* Gruppeundervisning, hvor mindre grupper af studerende arbejder i
kortere eller lengere tid med bestemte opgaver under vejledning af
en leerer.

* Individuel undervisning, hvor hver enkelt studerende arbejder i
kortere eller lengere tid med bestemte opgaver under vejledning af
en leerer.

Som led i undervisningen kan gennemfgres forskellige typer aktiviteter,
som f.eks. forelaesninger, rollespil og projektarbejde. Organisationsformer
og aktiviteter kan kombineres pa forskellige mader, men ikke frit. Det er
svert at gennemfgre et feelles projektarbejde i en klasse pa 25 elever, og
der vil sjeeldent vaere ressourcer til at holde forelzesninger for grupper pa 5
elever.

Klasseundervisning er historisk den fremherskende form for organisering
af undervisning i uddannelsessystemet. Bdde uddannelsesinstitutioners

http://www.lom.dk




fysiske indretning, uddannelseslovgivningen og hovedstrgmmen af
didaktisk teenkning har prioriteret klasseundervisningen. I de seneste
artier har der veeret en bevaegelse mod mere varierede
undervisningsformer i mange dele af det danske uddannelsessystem,
blandt andet fordi nyere forstaelser af lzering laegger veegt pa aktiv
deltagelse i leeringsaktiviteter, som kan vaere sveer at sikre i feelles
undervisning af stgrre grupper. [ den almene voksenundervisning star
klasseundervisningen fortsat steerkt, bl.a. fordi den antages at udggre en
tryg ramme for de voksne uddannelsessggende.

Udviklingen i informationsteknologien har skabt nye muligheder for
organisering og aktiviteter i undervisningen. IT-programmer og internet
giver elever og kursister langt bedre muligheder for selvsteendigt fagligt
arbejde i grupper eller individuelt og letter formidlingen af praktisk-
administrative informationer. Og muligheden for lyd- og
billedkommunikation med andre personer andre steder har sa at sige gjort
undervisningslokalernes vaegge gennemsigtige.

Parallelundervisningen er et forsgg pa at udnytte disse nye muligheder.
Men den afspejler det steerke fokus pa klasseundervisningen, som ligger i
VUC-traditionen. Den parallelle undervisning holder fast i klasselokalet
som det suveraene rum for undervisning; den udnytter kun én
gennemsigtig vaeg, nemlig den som skaber forbindelse til et andet
klasselokale. P4 den made skaber parallelundervisningen kontinuitet i
forhold til mange leereres og kursisters tilgang til AVU-undervisningen,
men paleegger sig samtidig nogle begraensninger i valget af
organisationsformer og aktiviteter.

Det sociale rum

[ sin teori om leering i praksisfeellesskaber tematiserer Wenger i seerlig
grad det sociale rum, idet han beskaeftiger sig med, hvordan forskellige
feellesskaber danner ramme for laering og lezereproces (Wenger 2006a;
Wenger 2004). Hans teoretiske tilgang til forstdelse af leering og leereproces
kan placeres inden for sociokulturelle teoretiske tilgange. Han fokuserer pa
leeringens sociale perspektiv, som det der giver aktiviteter mening, og som
pa forskellige mader, alt efter vores tilhgr til og mader at deltage i
feellesskabet, samtidig giver adgang til leering. Wenger diskuterer som
naevnt ovenfor samtidig betydningen af det fysiske rum i disse processer.

Praksisfaellesskaber opstar alle steder hvor mennesker deltager i
aktiviteter sammen med andre, men begrebet henviser til noget andet og
mere end menneskers mgde om en aktivitet. De hold, kursister tilhgrer og
de grupper, hvori de arbejder sammen omkring lgsningen af opgaver i
forbindelse med undervisningen, kan opfattes som praksisfaellesskaber i
Wengers forstand, idet de defineres som "groups of people who share a
concern or a passion for something they do and learn how to do it better as

http://www.lom.dk




they interact regularly” (Wenger 2006b, s.1). Wenger beskriver
praksisfaellesskabet som pa en gang en ramme for og et resultat af
leereprocesser.

“A community of practice can be viewed as a social learning
system. Arising out of learning, it exhibits many characteristics of
systems more generally: emergent structure, complex
relationships, self-organization, dynamic boundaries, ongoing
negotiation of identity and cultural meaning, to mention a few”

(Wenger, 2010: 1)

Leering athaenger ifslge en sddan definition af vores deltagelsesmader og
muligheder for at deltage og indga i forskellige former for interaktioner,
hvad enten disse er af sproglig (diskursiv) eller fysisk art (fysiske
handlinger). Den leering, som sddanne interaktioner giver anledning til, kan
vere af bade en mere socialt betonet karakter - det vil sige lzering som
socialisering og relateret til dannelse af identiteter og selvforstaelser - og
en mere fagligt betonet karakter i form af faglig viden. Disse to former for
leering skal ses som indbyrdes forbundne, som hinandens forudsaetninger
(Wenger 2004). Teorien overskrider sdledes dualismen mellem individ og
omverden. Samtidig betones betydningen af at beskaftige sig med begge
sider af leereprocessen, idet det, man kunne betegne som en mere fagligt
betonet form for leering og viden, spiller en rolle for tilhgrsforhold til
feellesskaberne. Mader at hgre til pd er forbundet med selvforstaelser og
identiteter, der igen kan spille en rolle for, hvordan man deltager i
interaktioner.

Fysisk rum, institutionelle rammer og socialt rum spiller sammen
Ved at seette rammer for interaktioner og mader at deltage pa spiller det
fysiske rum og de institutionaliserede rammer sammen med og pavirker
det sociale rum, der relaterer til tilhgr, position og deltagelse. Fysiske rum
og rammer kan gennem deres udformning dbne op for og give deltagere
brede muligheder for deltagelse, men de kan ogsa kan begraense og
haemme deltagelsen og tvinge deltagere ind i bestemte positioner, som
rummer forskellige leeringsmuligheder. Hvis eksempelvis individuel hjzelp
til en opgave indebeerer, at man ma fgre samtale med vejlederen pa
videoskaermen foran sine medstuderende, vil det af den studerende ogsa
kunne opleves som noget, der har betydning for vedkommendes position,
identitet og deltagelsesmade i feellesskabet. Eller hvis deltagere pa den ene
lokalitet pa grund af lyd og billedforhold kun vanskeligt kan ses eller hgre,
hvad der finder sted pa den anden lokalitet, og dermed har forringede
muligheder for deltagelse, spiller det ogsa for dem en rolle for deres
identiteter, positioner og deltagelsesmader som kursister i dette
feellesskab.
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Kursisterne deltager pa baggrund af forskellige identiteter og
selvforstaelser. Dette er et tema, der ogsa kendes fra socialpsykologien og
behandles der. Her skelner man blandt andet mellem forskellige rolletyper
karakteriseret ved stgrre eller mindre grader af aktiv deltagelse, aktivitet,
passivitet og periferitet (Gjgsund & Huseby 2010, s. 51). Wenger skriver
om samspillet mellem leering og identitet, at

"leering eendrer hvem vi er og skaber personlige
tilblivelseshistorier i forbindelse med vores fallesskaber”

(Wenger 2004 :15).

Identitetsbegrebet og processerne for identitetsdannelse er dermed ogsa
vasentlige at beskaeftige sig med, eksempelvis nar man forholder sig til
spgrgsmalet om, hvordan undervisning kan understgtte kursisters lyst til
deltagelse og ogsa til videre uddannelse. Leering indebaerer ogsa at

"definere identiteter, fastsla hvem der er hvem, hvem der er god
til hvad, hvem der ved hvad ”

(Wenger 2004 :115).

Disse processer spiller en vigtig rolle i relation til deltagelse og
deltagerpositioner.

[ VUC’s almene voksenundervisning, der jo strakker sig over en leengere
periode, vil fordelingen af roller og positioner kunne veksle, og den samme
kursist kan over tid indtage mange forskellige positioner, athaengigt af
hvilken type udfordringer og opgaver holdet - eller den gruppe der aktuelt
arbejdes i - star overfor i arbejdsprocessen. En kursist vil altsa til
forskellige tider kunne indtage bade position som mere eller mindre aktiv
og mere passive positioner. Alt afhaengigt af betingelserne kan der ogsa
vere grupper, hvor mange eller nogle maske indtager meget passive
positioner. Jo mere den enkelte elev kan deltage aktivt i
undervisningsaktiviteterne, desto bedre er betingelserne for dennes faglige
leering. Set i et leeringsperspektiv er det derfor en kvalitet, at deltagerne i
hgj grad kan indtage forskellige former for aktive roller.

[ analysen diskuteres pa baggrund af empirien de fysiske rammer og deres
betydning for det sociale rum og kursisternes deltagelse. Med reference til
begreberne: det sociale rum, handlingens rum, det adfeerdsregulerede rum,
det betydningsbzerende rum og det stemte rum diskuteres, hvilke
muligheder den parallelle undervisning giver for deltagelse, og hvilke
identitetsmassige erfaringer det danner grundlag for blandt kursisterne.
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Kursisterne pa Almen Voksenuddannelse

Almen Voksenuddannelse (AVU) pd VUC’erne er et tilbud til voksne om at
leese almene skolefag som enkeltfag pa et niveau svarende til 8., 9. eller 10.
klasse i grundskolen (Klinkby 2004). Kursister sgger disse fag enten, fordi
de ikke har afsluttet folkeskolen med eksamen i fagene, fordi de gerne vil
forbedre deres resultater, eller fordi de har interesse for faget. Efter
@ndrede regler for brugerbetaling har gruppen af kursister fra 30 ar og
opefter vaeret steerkt faldende og blev omtrent halveret blandt
enkeltfagskursister i perioden 2005 -2010, mens andelen af yngre kursister
omtrent blev fordoblet blandt bade i enkeltfags- og fuldtidsundervisningen
(Damvad 2013, s. 45ff; Danmarks Statistik, 2013). En stor del af de
kursister, der i dag optages pa holdene, har en eller flere afbrudte
uddannelser bag sig der (Damvad 2013, s. 24). Der ligger ofte forskellige
typer af faglige eller sociale problematikker til grund for, at de enten ikke
har afsluttet deres uddannelse i folkeskolen eller har opnaet resultater de
gnsker at forbedre. Dette viser bade statistik og andre typer empiriske
undersggelser (Katznelson m.fl. 2009; Pless & Hansen 2010).

Det er karakteristisk for disse kursister, at mange har lav faglig selvtillid og
lav tillid til at kunne mgde skolens krav generelt. De fgler sig ikke
inkluderede i skolens sociale praksis. Ud over det, der omhandler faglig
udvikling, bgr undervisningen af denne gruppe kursister derfor ogsa sigte
mod at skabe sociale rammer, der er tilpassede disse betingelser. Laering
skal forstas som noget der indebarer andet og mere end faglig udvikling,
noget der i hgj grad ogsa drejer sig om at opna tillid til egne evner, at kunne
se sig selv som en del af uddannelsers sociale feellesskaber, og dette
perspektiv spiller i denne sammenhang en szerlig vigtig rolle.

Nar man pa VUC’erne sgger at oprette tilbud for kursister med bopael i
udkantsomrader med brug af videomedieret fjernundervisning, skal man
tilpasse undervisningen til de szerlige forudsaetninger og erfaringer, som
denne gruppe kursister mgder frem med. Samtidig skal man vaere
opmarksom p3, hvordan betingelserne i det 'virtuelle’ undervisningsrum
pavirker og bestemmer interaktionen mellem deltagerne og dermed ogsa
mulighederne for deltagelse og lzering. Og man ma forholde sig til
muligheden for at kunne indrette lokaler hensigtsmaessigt under sddanne
betingelser.

Det empiriske studies design og metoder

Det empiriske grundlag for vores analyse er tilvejebragt med kvalitative
metoder og inspireret af etnografiske tilgange. Den etnografiske forskning
sigter mod forstaelse af de processer, der udspiller sig mellem mennesker i
tilknytning til forskellige typer aktiviteter (f.eks. Walford 2008). Etnografen
Ulla Ambrosius Madsen tilgangen beskriver sdledes, at den bidrager til
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"skabelse af viden, der er forankret i menneskers erfaringer, som
de dannes i mgdet med den sociale og kulturelle virkelighed”
(Madsen 2003: 21).

Dette indebeerer dels frembringelsen af empiri med etnografiske empiriske
metoder og dels teoretisk funderet analyse af denne empiri (Madsen 2003,
s. 22).

De anvendte empiriske metoder omfatter i dette projekt dokumentstudier,
observationer, samtaler og kvalitative interviews med kursister,
undervisere og projektledere. Kursistinterviewene omfattede savel
individuelle interviews som gruppeinterviews. Der er desuden gennemfgrt
en kvalitativ spgrgeskemaundersggelse.

Projektet med videomedieret parallelundervisning ved VUC Nordjylland er
fulgt fra foraret 2011 til sommeren 2012 (se naermere i Andreasen 2012).
Der er gennemf@rt observationer pa i alt 3 forskellige parallelle hold, bade
hvor leereren var fysisk til stede, og hvor deltagerne var forbundet med
leereren og det andet hold via video. Der er foretaget observationer og
interviews pa yderligere to hold, hvor leereren var fysisk til stede; men i
disse tilfeelde ndede det video-forbundne hold at blive nedlagt inden
observationer kunne gennemfgres. Der er lavet individuelle kvalitative
interviews med 10 kursister fordelt pa de forskellige hold samt
gruppeinterview med 5 kursister fra et enkelt hold. Der er gennemfgrt
individuelle kvalitative interviews med 6 undervisere samt med
projektlederen. Der er desuden gennemfgrt samtaler med blandt andet en
studievejleder. I analysen er alle personnavne erstattet af pseudonymer.

Empirien i denne type forskning kan forventes at veere pavirket af
forskerens tilstedeveerelse i feltet. Virkningen af dette er i det konkrete
projekt sggt reduceret. Der har gennem laengere tid veeret kontakt til feltet
med deltagelse og observationer ved flere lejligheder, sdledes at kursister
og undervisere har kendt til fglgeforskningen og vidst, hvad der 14 i denne
opgave.

[ dialogen med deltagerne er der lagt veegt pa fglgeforskningens
eksplorative karakter og pa hensigten om at opna og udbrede kendskab til
denne nye type undervisning. Der har dermed ikke varet lagt op til at
forvente noget bestemt, hverken af kursister eller undervisere. Generelt
vurderer vi, at validiteten af den frembragte empiri er god; kursister og
undervisere har peget pa en stor variation af sdvel positive som mere
problematiske sider ved undervisningen, og disse udsagn var i fin
overensstemmelse med, hvad observationerne viste.
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Analyse af rum og interaktioner i
parallelundervisningen

Analysen vil have de naevnte temaer som sit omdrejningspunkt og fokusere
pa det stemte rum, det betydningsbaerende rum, handlingens rum, det
adfzerdsregulerede rum og det sociale rum.

Det stemte og det betydningsbaerende rum

Alle undervisningslokaler, der indgik i projektet, 1a med en enkelt
undtagelse i VUC’ernes bygninger og blev anvendt til almindelig
undervisning til daglig. Ser man bort fra videoudstyret var alle lokaler
indrettet som traditionelle klassevaerelser, det vil sige med en tavle og
eventuelt et whiteboard for enden af lokalet, et kateder og tomandsborde
opstillet enten pa raekker eller i enkelte tilfeelde i hesteskoformation. Der
var nogle fa faste skabe og eventuelt reoler med lidt papirer og materialer.
Pa veeggene var i nogle lokaler ophaengt plancher og lignende, som blev
eller havde vearet anvendt i undervisningen pa dette eller andre hold.
Gardinerne var i lighed med vaeggene holdt i neutrale farver som hvid eller
off-white, gulvene var bekleedt med gra linoleum eller i nogle tilfeelde
daekket med filtlignende gulvtaeppe i gra-brune farver. Af hensyn til
videoskaermene var belysningen deempet. Et enkelt lokale blev kun
anvendt til parallelundervisningen. Det drejede sig om et meget lille lokale,
hvor bordene var anbragt teet pa reekker op mod tavlen for at ggre plads til
hele holdet pa lokaliteten.

Denne indretning, i form af farver, tavler, mgbler og deres placering betgd,
at lokalerne generelt var tilfgjet en stemning og relaterede til betydninger,
som mange vil genkende fra deres tid i folkeskolen for ar tilbage. Man
kunne sige, at indretningen afspejlede det, som kunne betegnes som det
instruktive rum, domineret af laererstyrede undervisningsforlgb og
plenumundervisning (Kirkeby et al 2009; Meyer 2005). Vidste man ikke
det var et VUC, man befandt sig p3, kunne man have forvekslet stedet med
en folkeskole. Ser man dette som en iscenesattelse af undervisning, gav
lokalerne og deres indretning en klar markering af, ikke kun hvad der
skulle finde sted her pa et overordnet plan - undervisning - men ogsa
maden dette formentlig skulle finde sted pa. Bordopstillingen markerede
en klar og staerkt genkendelig rollefordeling, der samtidig ville treekke en
raekke forventninger og forhdndsindstillinger frem hos de fleste.

Pa disse hold, hvor den overvejende del af deltagere har darlige minder fra
folkeskolen, herunder erfaringer med relationer til undervisere og maske
ogsa til den sociale interaktion i klassen, kan en sddan isceneszettelse pa
visse punkter problematiseres. Pa den ene side kan den maske opfattes
som en velkendt og tryg ramme. Pa den anden side kan den maske for
andre fremkalde minder om tidligere skoletids darlige oplevelser og
gentagelse af eventuelle uhensigtsmaessige vaner og adfeerd.
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Holdene i "fjernenden”, hvor lzereren ikke var fysisk til stede, var generelt
ikke ret store og blev i nogle tilfeelde reduceret i lgbet af semesteret. Det
betgd, at der kunne sidde fra omkring tre eller fire og helt ned til en enkelt i
dette lokale. Betragtet pa en videoskaerm syntes en sddan gruppe pa ganske
fa studerende, der maske sad spredt i lokalet i fjernenden og blev filmet i
en vinkel lidt oppefra og ned, pa en vis made endnu mindre. Hvorvidt dette
blandt kursisterne ogsa har kunnet bidrage til en oplevelse af, at holdet i
fiernenden havde en lidt lavere status end holdet i naerenden, er vanskeligt
at sige. Men det kan konstateres, at nogle kursister pa hold i fjernenden
netop omtalte holdet i neerenden (eller moderholdet som det ogsa blev
kaldt) i vendinger der antydede, at de oplevede det som "det rigtige” hold.

Handlingens og det adfaerdsregulerede rum

Videoudstyret var anbragt sddan, at underviseren og deltagere i neerenden
kunne fglge med i markeringer fra studerende i fjernenden og
kommunikere med dem, ligesom studerende i fjernenden kunne fglge med
i undervisningen og aktiviteter i klasselokalet i neerenden.
Kommunikationen blev dog praeget af lydforholdene, idet teknikken var
falsom over for stgj. Eksempelvis forteeller en kursist: "I en almindelig
klasse kan man godt snakke lidt med naboen, men her giver det stgj sddan,
hvad siger han egentlig. Man ma vaere lige sa stille” (Niels?, 22 ar). Udstyret
og dets opstilling gjorde i princippet almindelige typer af
klassediskussioner og samtaler med underviseren mulige, men man kan
sige, at det i denne sammenhaeng satte rammerne for et instruktivt rum
med en leererstyret undervisning.

Bordopstillingen understgttede i flere tilfeelde et sddant instruktivt rum
karakteriseret ved leererstyret plenumundervisning, hvor legale
interaktioner udspillede sig mellem deltagere og undervisere. Der blev pa
de observerede hold undervist i fagene matematik, samfundsfag og
historie. Ved observationerne sas forskelle i interaktionerne i lgbet af
lektionerne, hvor bordopstillingen til en vis grad syntes at kunne spille en
rolle, idet der i lokaler med bordene i hestesko-lignende formation kunne
iagttages mere samtale og diskussion end i lokaler med traditionel
bordopstilling pa reekker bag hinanden. Det spillede dog samtidig en vigtig
rolle, hvilke fag der blev undervist i; samfundsfag og historie regnes ofte
som “samtalefag”. Under alle omstaendigheder pegede observationerne i
retning af, at bordopstillingen spillede en rolle for, om og i hvilken grad
deltagere kunne se og kommunikere med hinanden. Borde opstillet sddan,
at deltagere kan se hinanden under diskussioner og i undervisningen
generelt, vil alt andet lige kunne understgtte kontakt og muligheden for
oplevelse af tilhgrsforhold. Modsat kunne bordopstillingen pa reekker
eventuelt understgtte oplevelsen af at veere isoleret pd holdet.

Karakteren af de videomedierede interaktioner var pavirket af, hvilken
undervisningsaktivitet der var tale om. Ved udpraeget leererstyrede
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aktiviteter havde de en karakter der betgd, at de set udefra pa mange
mader indgik pa en naturlig made i undervisningen. [ forbindelse med den
individualiserede undervisning som f.eks. individuel vejledning var den
videomedierede interaktion mere problematisk. I nogle tilfzelde matte
vejledning af enkelte studerende i fjernenden pa specifikke opgaver finde
sted ved, at den studerende satte sig foran kameraet og diskuterede
spgrgsmalet med underviseren og eventuelt samtidig fremviste sit
skriftlige arbejde for respons. Ved denne form kunne alle deltagere pa
begge lokaliteter fglge med i samtalen mellem underviseren og den
studerende, hvorved eventuelle faglige vanskeligheder blev eksponerede
for alle. Underviserne var klar over det problematiske i dette, og de
forsggte at undga denne type vejledning ved for eksempel at gemme
respons til han eller hun var til stede pa den enkelte lokalitet og kunne tale
direkte med den studerende, eller ved i stedet at benytte telefonen. Det at
skulle vente med respons til underviseren kan veere fysisk til stede vil
generelt bremse de studerendes arbejdsproces og kan samtidig virke
demotiverende. Under kooperative aktiviteter og projektarbejde slukkedes
kameraerne ofte nar kursisterne arbejdede. De slukkede kameraer betgd
pa den ene side fred og ro til at kunne arbejde, men betgd pa den anden
side, at gruppen skulle kunne arbejde meget selvsteendigt. Nar der var
spgrgsmal til underviseren, ringede de til denne og aftalte eventuelt at
teende kameraerne, sddan at hele gruppen kunne fglge med i samtalen.

[ den videomedierede undervisning er kontakten mellem deltagere og
underviser afthaengig af videokameraerne, skeermene og forbindelsen
mellem de to lokationer. Nogle kursister fandt det svert at skulle veenne sig
til, at leereren ikke var fysisk til stede hele tiden. En af kursisterne
beskriver, at nar underviseren er til stede i lokalet, "sa fgler man at man far
mere hjzlp, fordi han er ved siden af en, end nar han er det andet sted”
(Niels, 22 ar). En anden beskriver sin oplevelse af, at det er "sveert at veere
den klasse, der ikke har leereren” (Lise, kursist, 20. ar). En tredje kursist
uddyber dette i sin beskrivelse af de vanskeligheder, der kan opsta

"hvis man sidder fuldstaendig fast og han ikke lige observerede
det, sd sad man jo bare der og kiggede, sa jo, det har veeret
udfordrende”

(John, 25 ar)

Generelt viste dette forhold i den parallelle undervisning sig at fgje en
ekstra dimension til kravet om at kunne arbejde selvsteendigt og
uafhaengigt af underviseren. Dels fungerede teknikken til tider ikke. I de
tilfeelde var deltagerne i fjernlokalet overladt til sig selv. Hvis de pa forhand
var Kklar over, hvilke opgaver de skulle ga i gang med, kunne de ggre det;
men der var tale om kursister med et betydeligt behov for vejledning, og
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derfor kunne sddanne situationer veere en stor udfordring for dem. For
andre deltagere handlede det ikke alene om at savne stgtte fra
underviseren, men tilsyneladende i lige sa hgj grad om at skulle undveere
stgtte til koncentration; de havde behov for underviserens tilstedevarelse
for at kunne fastholde opmaerksomheden. I de situationer var telefonisk
kontakt med underviseren ikke tilstraekkeligt. En kursist forteeller
eksempelvis:

"hvis man sidder med en computer, sa kan man hgre musik og
sadan i sin gresnegl, og sa kan man jo ikke hgre, hvad leereren
siger pa skaermen, og man ved jo, at man ikke far skzeld ud, man
kan ogsa bare ga, han kan selvfplgelig se, at du gar, men han kan
ikke skeelde dig ud for det. Det har jeg lidt sveert ved, der kan jeg
godt tage den nemme Igsning og smutte eller bare hgre musik og
lade som om jeg laver noget, det er nemt, hvis man er lidt treet
sidst pa dagen og sddan noget”

(Amalie, kursist, 23 ar)

For underviseren var det en udforende opgave at skulle holde
opmarksomheden rettet mod i realiteten to grupper studerende pa en
gang, herunder vurdere om alle kunne fglge med og svare pa spgrgsmal til
to lokaler. Som arbejdsopgave var det ogsa tidsmaessigt kreevende, beskrev
leererne, idet det samtidig omfattede forberedelse af to szt materialer, hvis
der eksempelvis skulle kopieres. De anbefalede hgjst én
undervisningsaktivitet dagligt som videomedieret undervisning.

Det sociale rum - faellesskab og positionering

Det sociale rum kan med reference til Wengers teori om
praksisfeaellesskaber analyseres i relation til bAde muligheden for at skabe
sociale relationer og tilhgr og muligheden for deltagelse og positionering.
Hvert af disse temaer bergrer veesentlige spgrgsmal relaterer til faglig
leering og faglig leereproces.

Som rum for etablering af sociale relationer og tilhgr rummede
undervisningen pa to lokationer nogle tydelige barrierer. Det var vanskeligt
at komme til at kende kursisterne fra det andet hold rigtig godt, og
oplevelsen af at "man har time sammen med nogle mennesker, man heller
ikke kender eller far et forhold til” (Lise, 20 ar) kunne give anledning til
frustration. For at afhjeelpe det peger nogle kursister pa betydningen af
aktiviteter, der kan ryste de to hold sammen, en studerende fremhaever
saledes pd betydningen af at man pa tveers af lokationerne
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"laver noget sammen fra starten med klasserne, at man maske
blander grupperne [...]. Sa ville man lzere dem at kende”.

(Anna, 18 ar)

Imidlertid rummede undervisningen pa de sma hold ogsa nogle absolutte
fordele og potentialer. Mange af kursisterne havde vaesentlige behov for
overskuelighed, forudsigelighed og stabilitet, for at vide, hvad og hvem de
kunne forvente at mgde ved undervisningen. De meget sma hold kunne
netop fungere som en sddan ramme, hvor de kunne mgde andre kursister,
som de kunne etablere stabile og trygge relationer til; "nar man er et lille
hold lzerer man hinanden at kende” (Anna, 18 ar), som en kursist siger. En
anden kursist uddyber,

"Jeg tror, at nar man er lidt feerre, kommer man lidt mere ind pa
hinanden. Vi snakkede om det hvis der var noget vi var i tvivl om,
vi hjalp hinanden, vi brugte hinanden stgttede hinanden. Ved
gruppearbejde arbejdede vi sammen. Vi snakkede om det og blev
enige om det, hvordan vi skulle ggre det”.

(Amalie, kursist, 20 ar)

En kursist fra et af de sma hold i udkantsomraderne peger netop pa det
positive potentiale i de relationer der dannes i de mindre grupper, hvor
man opndr en stabilitet i relationerne og ogsa praktiserer et faellesskab,
hvor man for eksempel fglges ad i skole. Hun forteller, at det

"betyder [...] ogsa noget, jeg har tre venner, jeg gar i skole med,
som jeg snakker rigtig godt med, sa det er noget af det, der ggr, at
man har lyst til at komme af sted”.

(Amalie, 23 ar)

Muligheden for interaktion med medstuderende er vaesentlig bade i et
leeringsperspektiv og i relation til etablering af tilhgr til feellesskabet.
Imidlertid var der vanskeligheder forbundet med dette i den parallelle
undervisning pa tvers af lokationerne. Det at kunne se og hgre
underviseren og de gvrige kursister er afggrende for interaktionerne, men
det blev h&emmet bade af det trods alt begraensede register i lyd- og
billedforbindelsen og af tekniske problemer. En kursist forteeller, at
virkningen i relation til de begraensninger ved teknikken bliver, at
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“man bliver frustreret, ndr man skal snakke med nogen og ikke
kan se dem eller lyden cutter af eller man hele tiden bliver
afbrudt, det er frustrerende, sd hgrer folk maske kun halvdelen
eller forstar ikke, hvad man mener”.

(Lise, 20 ar)

Samme kursist forteeller videre om kropssproget betydning i
kommunikationen

"Det er ogsa vigtigt at kunne forholde sig til: sagde han det der i
sjov eller mente han det. For nogle gange kan den jo godt blive
lidt hektisk sddan en diskussion, [...] sd synes jeg det er vigtigt at
billedet, det er der, sddan at man kan se om folk de smiler eller
sidder med et glimt i gjet. Nar man ikke kan se, hvordan han
reagerer, nar han siger det, sa synes jeg tit, det giver lidt
problemer, fordi man ikke ved, om folk de synes det er i orden,
det man siger, eller de mener deti sjov”.

(Lise, 20 ar)

De regler, der gjaldt for samspillet i den parallelle undervisning, var i store
treek de samme som de regler, kursisterne ma formodes at veere blevet
socialiseret til gennem deres tid i folkeskolen. Underviseren er den, der
leder alle aktiviteter, mens kursisterne udfgrer de handlinger underviseren
har planlagt til dem og anviser. Undervisningslokalernes indretning
understgttede denne rollefordeling, som en kursist beskriver.

"Det har veeret greenseoverskridende for mig, man fgler at man
bliver overvaget, jeg far det ikke ret godt, nar vi er inde i klassen
[...]. Pludselig er der kameraer pa dig, og der star det der gje, der
er pa dig, det er monster ubehageligt, man fgler sig virkelig
overvaget, som om man er i spjeeldet, der er som om, man bliver
filmet, spioneret, det er noget andet, ndr man sidder sammen i
samme lokale [...], man kan lige sd godt sidde derhjemme og se
tv, og du har ikke samme kontakt med din laerer”

(Mie, kursist, 23 ar)

Kollaborative aktiviteter har meget at kunne bidrage med til den parallelle
undervisning, bade set i et socialt perspektiv og som aktivitet der kan
understgtte udviklingen af fagligt betonet viden. Det afspejler sig i
kursisternes beskrivelser. Det at arbejde fagligt sammen i mindre grupper
kan bade vaere vaesentligt for identiteten - idet man kan opleve sig som del
af en gruppe, hvor man er genkendt og ens viden anerkendes - og
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understgtte den faglige leering. Gruppesamarbejde pa tvers af lokaliteter
kunne dog veere kompliceret, fordi de tekniske kommunikationsmidlers
begransninger kunne pavirke kommunikationen negativt. En kvindelig
kursist forteeller

"I gruppearbejde er det sveert, for det er sveert med ham i den
anden ende at komme igennem”

(Lise, kursist, 20 ar)

"Det har man ikke rigtigt lyst til, for han er oppe pa en skeerm, og
man kan ikke gemme sig, og snakke stille og roligt, for alle de
andre i klassen er der, s man har ikke rigtigt lyst til at snakke
med ham, hvis der er et problem eller noget. Der ville det veere en
fordel, hvis der var en hgjttaler eller en mikrofon, s man kunne
snakke med ham pa den made, sddan at det var mere privat, for
det kan man ikke pa den her made”.

(Lise, kursist, 20 ar)

En anden kvindelig kursist peger pa tilsvarende vanskeligheder:

"jeg ved ikke, om jeg vil sige, at det er pinligt, men det er
ubehageligt, ndr man ved at alle hgrer det, [...] og nogle gange
kan man have brug for at leereren kommer hen til en, det kan
godt veere at ens sidekammerat kan hgre det, men alle kan ikke
hgre det, for nogle gange synes man, at alle ikke har brug for at
vide dét, man vil spgrge om. Jeg har aldrig stillet spgrgsmal pa
den made, jeg vil gerne have leereren pa enmandshand, sa hellere
slippe udenom”

(Amalie, kursist, 23 ar)

"Man er jo lidt tilbageholdende, det kunne godt vaere at det ville
vare bedre, hvis man kendte dem lidt bedre, sa ville man maske
ikke veere sa usikker”

(Amalie, kursist, 23 ar)

Dette ubehag skyldes, at den @ndrede kommunikationssituation sendrer
kursistens vilkar for at opretholde identitet. Indholdet af en aktuel samtale
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mellem underviser og kursist vil jo i princippet veere det samme, uanset om
det finder sted pa tomandshdnd eller for et stgrre forum. Begrundelsen for,
at det opleves som ubehageligt, skal sgges i identitetsmaessige forhold,
oplevelser af, hvordan man opleves af andre.

Sammenfatning og perspektivering

Den parallelle videomediererede undervisning er en undervisningsform,
der stiller hgje krav til bade deltagere og undervisere. I selve
undervisningen skal underviseren kunne orientere sig i forhold til to
lokaler samtidig, sgrge for at studerende kan komme pa banen med
spgrgsmal og bidrag til diskussioner, hvad enten de befinder sig i neer- eller
fijernlokalet, sgrge for undervisningsmaterialer er tilgeengelige pa begge
lokationer og andre forhold. De studerende i fjernenden skal kunne arbejde
relativt selvsteendigt i mange situationer, de skal veere udfarende og de skal
markere tydeligt eller pakalde sig opmaerksomhed, nar de har spgrgsmal.
Pa grund af teknikken ma studerende indrette sig efter lydmaessige
begraensninger og problemer, ligesom de skal veere meget disciplinerede
nar der er feelles diskussioner, sddan at alle har mulighed for at bidrage,
uanset hvilket klassevearelse de befinder sig i.

Formen synes i nogen grad at laegge op til plenumundervisning med en
steerk leererstyring, men denne pavirkes samtidig af teknikkens ulemper.
Det samme galder den individuelle undervisning. Nar kursister befinder
sig i fjernlokalet, kan skabes situationer, hvor studerende fgler, at
eventuelle faglige svagheder udstilles pa en uhensigtsmaessig made. Dette
kan bidrage til uheldige positioneringer i feellesskabet og anfaegte
identiteten som kursist. Kollaborative aktiviteter synes i et vist omfang at
kunne overskride teknikkens begransninger og rammer og har samtidig et
potentiale til at kunne stgtte etablering af sociale relationer og feellesskab
pa holdene.

Resultaterne fra fglgeforskningen i det diskuterede projekt viste, at den
parallelle undervisning pd mange mader fungerer som et tilbud hvis
udfordringer fint matches af de ressourcesteerke kursister, mens formen -
ikke overraskende - rummer udfordringer nar det geelder undervisning af
de mindre ressourcestarke eller fagligt svage kursister.

I det undersggte projekt er potentialerne og problemerne i den parallelle
undervisningsform inden for AVU-undervisning virkelig blevet udforsket
og udfordret. At der er problemer er ikke nogen overraskelse. Nok sa
interessant er spgrgsmalet om, hvordan denne type undervisning vil kunne
udvikles pd sdidanne mader, at den ogsd matcher behovene hos de mindre
steerke kursister.

http://www.lom.dk

19



Fremtiden for den videomedierede undervisning pa AVU hold

Der er ingen tvivl om, at fjernundervisning med brug af digitalt baseret
videokommunikation kan give veesentlige bidrag til at lgse problemer med
at na ud i udkantsomrader af lande med tilbud om uddannelse og
videreuddannelse pa alle niveauer. Det geelder i Danmark, og det geelder
endnu mere i lande, hvor afstande mellem byer og omrader med
undervisning er betydeligt stgrre end i Danmark, og hvor det at bevaege sig
mellem to lokaliteter byder pa langt stgrre vanskeligheder end her i landet.
[ Europa kan naevnes lande som Norge, Finland og Grgnland.

Afslutningsvis vil vi opsummere en raekke punkter, hvor der er behov for
nytenkning i fremtidens parallelle undervisning. Rummenes indretning og
arkitektur skal nytaenkes; der ma udvikles en anderledes arkitektur end
den, der dominerer det traditionelle klasselokale. Seaerligt nar
undervisningen retter sig mod kursister med problematiske
skoleerfaringer og lav faglig selvtillid, er det veesentligt, at det materielle
rum understgtter en oplevelse af tryghed. Generelt skal der skabes langt
bedre muligheder for samarbejde og diskussioner bade pa og pa tveers af
lokationer uanset holdstgrrelse. Der skal veere mulighed for, at man ikke
eksponeres for et helt hold, nar man har brug for hjzlp fra leereren eller
har brug for en personlig samtale. Teknikken skal veere brugervenlig i
udpraeget grad, sddan at tid anvendt pa at taende for apparatur og handtere
tekniske vanskeligheder begraenses til det mindst mulige. Didaktisk bgr der
leegges vaegt pa kollaborative arbejdsformer, pa leering i
samarbejdsrelationer. Der skal fokuseres specifikt pa at kursister og
undervisere omtanker elev- og underviserroller. Pa en ene side kan
kursister inddrages og forsta sig selv som "didaktiske designere” i den
forstand, at de i et vist omfang tilretteleegger deres egne leereprocesser,
som det formuleres inden for tilgange, der til tider betegnes som "didaktik
2.0”. Pd den anden side skal undervisere aktivt forholde sig til at udvikle
leeringspotentialerne og didaktikken i dette nye rum for leering.
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