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Indledning

Hvis mobile enheder med specifikke sociale og teknologiske strukturer og
medfglgende kulturelle praksisser rent faktisk er blevet en integreret del af
hverdagen, ma det uddannelsesmaessige felt reagere. Men hvordan og
hvem? Faktum er, at mobile enheder verden over og pa tvaers af sociale
miljger er blevet en integreret del af hverdagen. Denne udvikling er
"allestedsnaervaerende” (f.eks. Haythornthwaite, 2008, Beale 2007, Nyiri
2002) og falges af en gget individualisering, som bade muligggres og er
afhzaengig af mange forskellige mobile enheder, der er karakteriseret af
mediekonvergens. Uddannelsesomradet ma interessere sig for, hvordan
disse irreversible trends pavirker unge menneskers personlige udvikling,
for leeringens rolle i medieringen af disse trends savel som for den
indvirkning, de har pa unge menneskers handlemader i forbindelse med
nye, fremkommende sociokulturelle strukturer (se Stald 2007). Man ma
ogsa interessere sig for, hvordan mobile enheder som medier kan anvendes
i forbindelse med leering. Indtil videre har reaktionen pa mobile enheder
som midler til leering vaeret negativ. Pa verdensplan forbyder de fleste
skoler mobile enheder, mobiltelefoner, MP3-afspillere og sma
spillemaskiner. [ stedet for at anse disse sma enheder som midler til leering
ggres de til genstand for uddannelse i mediebrug og i at veere kritisk i sin
mediebrug. [ gjeblikket er det hovedsageligt dem, der tidligt tog det til sig -
det veere sig individer (se f.eks.

http://www.olliebray.typepad.com/olliebraycom/ hentet den 12. jan.

2009), (specialist)institutioner (se f.eks. the “Australian Flexible Learning

Network” pa http://e-standards.flexiblelearning.net.au/topics/mlearn.htm,

hentet den 12, jan. 2009) eller professionelle grupper (f.eks. "the
International Association for Mobile Learning”, http://mlearning.noe-
kaleidoscope.org/projects, hentet den 12. jan 2009) - som udforsker
forholdet mellem mobiler og formel leering, ikke traditionelle, etablerede
uddannelsesinstitutioner. Becta research-rapporten "Emerging
technologies for learning” (Nummer 3, 2008) viser en made at
begrebsligggre mobile medier pa, fortrinsvis som didaktiske ressourcer
inden for netvaerkssystemer. I rapporten relaterer Mark van’t Hooft (2008)

"mobile, tradlgse, forbundne informationsskyer” med leering, med
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mobiltelefoner i rollen som midler til leering. Dette fokus pa ’connectivity’
indikerer, at det er teknologien og dens funktioner, der definerer
mobiltelefonen som middel til leering. Men dels er ideen om anvendelse af
medier i forbindelse med leering gammel (den stammer fra filmens indtog i
skolerne fra 1940’erne til 1960’erne), dels er mobiltelefoner ikke
ngdvendigvis begraensede til inddragelse inden for en positivistisk
paedagogisk ramme - det vil sige tilpasning af mobile
anvendelsesmuligheder til leeringsmaessige krav med et mal om innovative
tilgange til undervisning og leering, uden samtidig at inddrage spgrgsmal
om den opndede merveerdi. Mike Sharples et al. (2007) skildrer
uddannelsesmeaessig anvendelse af mobile medier som ressourcer i den
"Mobile @ra”. For et gjeblik at undga termen 'ressource’ forstds disse hgjt
individualiserede medier eller teknologier som en del af kommunikationen
- en aktivitet, der ogsa haenger ulgseligt sammen med skolen.
Kommunikation i skolerne koncentrerer sig selvfglgelig om leering og viden
som en del af samtaler, refleksion, interaktion, fortolkning mv., men er
disse medier ikke ogsa en del af samtalerne, refleksionen, interaktionen,
fortolkningerne mv., ikke bare i unge menneskers, men ogsa i bgrns
hverdagsliv? Sharples et al. (2007, s. 227) refererer eksplicit til Laurillards
'’konversationelle ramme’ (2002) som et didaktisk begreb for leering:
“Learning is a continual conversation with the external world and its

artefacts, with oneself, and also with other learners and teachers.”

Anvendelsen af mobile medier i forbindelse med lzering er et legitimt
uddannelsesrationale, men det skal integreres i en bredere ramme end blot
’samtalen’. Ud over samtalen ligger der naturligvis kulturelle praksisser,
som er integreret i og bestemt af skolernes kulturelle 'dagsordner’ for
"forretningen’ for leering, men som samtidig opstar fra specifikke
sociokulturelle strukturer, som den individualiserede, mobiliserede
massekommunikation. Derfor forsgger denne artikel at beskrive og
analysere mobile medier inden for begrebet om mediekonvergens i
hverdagen ved hjelp af en case om en dreng, der bruger sin mobiltelefon til
at ga balancegang imellem kulturen i hans egen hverdag og samfundets
dominerende kultur, inden for hvilken skolen og dens praksisser for laering

hgrer til. Den heraf medfglgende konflikt abner muligheden for at



identificere mobile medier inden for rammen af mediekonvergens som
kulturelle midler til deltagelse, selvom denne deltagelse ikke er synlig ved
fgrste gjekast. Viden, som er en central bestrabelse i skolen, er funktionelt
set ogsa en kulturel ressource. Viden er ligesom medier en kulturel
ressource, der dbner for eller obstruerer deltagelse i samfundet. Set fra et
uddannelsesmaessigt synspunkt er viden og medier kulturelle ressourcer,

som ikke leengere er kontrolleret og bestemt af skolen.

For os opstar spgrgsmalet om, hvordan sddanne cases om brugen af mobile
medier skal sattes i en kulturel ramme, der raekker ud over begrebet om
medier som kulturelle ressourcer. Vi mener, at hverdagslivet, mediebrug,
leering og personlig udvikling skal gribes holistisk an. I perspektivet af et
sadant holistisk rationale opstar hverdagsliv, mediebrug, leering og
personlig udvikling i eller som et resultat af specifikke sociokulturelle
strukturer. Disse strukturer fgrer bade til mobile medier og til social
oplgsning, hvilket bliver synligt i preesentationen af den fgrste case i denne
tekst. Fglges Giddens’ (1984) forslag om at anskue struktur og aktgr som
gensidigt forbundne, udviklede drengen Cyrill, som er subjekt i vores fgrste
case, en specifik handlemade, der er adskilt fra skolen og dennes
forventninger. I forleengelse af Giddens’ strukturationsmodel for social
udvikling er kulturelle praksisser sdsom padagogiske dagsordner pa
skoler eller hverdagens mediebrug vigtige i den kontinuerlige kulturelle
transformation. Anskuer man organiseringen af undervisning og leering i
skolerne som en kulturel praksis, der har en tendens til at veere skeptisk
over for hverdagslivets dominerende medier, skildrer vores anden case,
hvordan en indisk skole relativt innovativt anvender mobiltelefoner til

laering.

Et andet spgrgsmal, som opstdr, omhandler, hvad det specifikke
uddannelsesmaessige rationale i en sddan kulturel tilgang til mobil lzering
er, nar mobil laering forstds som en tilpasning og indarbejdning af de
relevante massekommunikative strukturer, handlemader og praksisser.
denne kontekst ggr vi os til talsmaend for et integreret syn pa kulturel
transformation som et resultat af sociokulturelle strukturer, handlemader

og kulturelle praksisser. Kulturel transformation lader til at fgre til



specifikke og mobile kulturelle karakteristika som dem, der her er

formuleret som hypoteser:

- Mobilitet i multimedier og multimodale rum for aktivitet og
mening, der er integreret ogsa i regionale kulturelle traditioner og
globale underholdningssystemer.

- Massekommunikation som et komprimeret og accelererende
kulturelt system af individualiseret medieproduktion og
individualiserede kulturelle praksisser (se Eriksen 2007, s. 33 ff),
hvortil brugergeneret indhold og brugergenererede kontekster
bidrager.

- Fragmenteret, individualiseret meningsdannelse i
individualiserede, kulturelt differentierede situationer, der
spaender fra mediebrug til formel leering.

Yderligere et spgrgsmal opstar: Findes der specifikke, uddannelsesmaessige
paedagogisk/didaktiske muligheder inden for denne sociokulturelle
udvikling? For os er det essentielt at forstd underviseres handlemader
inden for rammen af kulturel transformation og pa det grundlag at udvikle
paedagogiske praksisser for undervisning savel som medfglgende
praksisser for leering med medier i formelle rammer, med reference til
almindelige praksisser for laering uden for uddannelsesinstitutionerne. Vi
argumenter for, at det uddannelsesmaessige rationale for mobile medier
inden for rammen af mediekonvergens som en potentiel ressource for
paedagogisk handling i skolerne skal vaere opmarksom pa kulturelle
praksisser, der opstar i hverdagslivet. Set fra dette synspunkt ma
identifikationen af specifikke handlemader, karakteristika og deres
kommunikative tilpasning inden for institutionaliserede praksisser for
leering ligge hgjt pd den uddannelsesmaessige dagsorden. Dette ligger i trad
med Sharples’ idéer for samtaler som citeret ovenfor (se Laurillard 2002,

2007 og yderligere beskrevet nedenfor).

Denne korte gennemgang af rammen for mobile medier som kulturelle
ressourcer inden for spirende sociokulturelle strukturer, handlemader og
kulturelle praksisser forsgger at sammenkoble naturen og det industrielle
samfund i en form for kulturel gkologi, og anskuer medier som kulturelle

ressourcer. Det er ikke undersggelsen af de mobile enheder og deres



anvendelse i en potentiel forbedring af lzering, som er kernen i vores
tilgang, men i stedet enhedernes kommunikative tilpasning til leering som

meningsdannelse og til deltagelse i kulturproduktion og samfund.

Vores udgangspunkt er unge menneskers aktiviteter, og hvordan skoler
inddrager disse. Derfor gennemgar denne artikel to cases i et forsgg pd at
demonstrere, hvordan spirende kulturel praksis kan tilpasses og
inkorporeres i skolebaseret laering. Fgrst prasenterer vi en case med en
ung 'ekskluderet’, som er distanceret fra samfundet og skolen, men som har
udviklet ekspertise i det hurtigt skiftende og konvergerende
medielandskab; han bruger mobiltelefoner til at optage indhold, og han kan
siges at medvirke i aktiviteter, der kreever avancerede mediekompetencer.
Vores mal med at tilbyde en gennemgang og analyse af hans case er at
opridse strategier for, hvordan skoler kan inkludere studerende med
lignende karakteristika, som vi her referer til som 'risikoelever’, i
meningsfulde uddannelsesprocesser. Som vi vil vise, agerer det centrale
subjekt i vores fgrste case ikke kun i massekommunikationsstrukturer, der
ligger langt fra traditionelle, skolebaserede mader at kommunikere p3, men
ogsa inden for en sociokulturel struktur, der er i konflikt med skolen og
dens typiske diskurser om lzering. Det tyske samfund, hvor casen finder
sted, er ligesom andre europzeiske samfund blevet delt i en raekke
sociokulturelle miljger. Den anden case, som stammer fra et projekt udfgrt
i Indien, gennemgas for at gge vores forstaelse af, hvordan forskellige
kulturelle kontekster kan inkorporeres i skolers struktur. Mobiltelefoner,
som i den anden case blev brugt sammen med computere, resulterede i, at
skolen abnede for nye tilgange til undervisning og leering, der 1d langt fra
laerer-centrerede tilgange, og som positionerede eleverne i

selvorganiserede samarbejdsgrupper for leering uden for skolen.

Vores analyse leder os frem til at foresla tre didaktiske dimensioner i et
forsgg pa at begrebsligggre praksisser for undervisning og leering, som ggr
brug af spirende teknologier. De er: medie-karakteristika; leerer- og
elevdiskurser inden for og uden for skolen; overordnet uddannelsesmaessig
og didaktisk diskurs. Andre forfattere (f.eks. Haythornthwaite 2008, s. 574)
har ligeledes peget pa de transformative effekter, nye medier kan have pa

leering, og argumenterer for, at de kan danne grundlaget for en



‘allestedsneerveerende leering’. Uden for klasselokalet danner eleverne nye,
frugtbare mediekompetencer, nar de skaber deres egen habitus for laering i
hverdagen. Vi foreslar, at skolerne skal anerkende og indbefatte denne
@ndring. Vi er dog opmaerksomme p3, at et sddant perspektiv udfordrer

vores forstaelse af, hvor graenserne for formel uddannelse gar.

Mobiltelefoner som kulturelle ressourcer og
deres anvendelse i uddannelsesmaessige

strukturer og kulturelle praksisser

Et gget antal mobile elektroniske enheder, specielt mobiltelefoner med et
bredt udvalg af funktioner, bliver efterhdnden fuldsteendig integreret i
hverdagslivet. Pa trods af dette er de fortsat i det store hele ekskluderet fra
skoler og fra kernefunktionerne af skolebaseret leering. Pa trods af, at
hverdagens og skolens mediebrug tilhgrer separate kulturelle praksisser,
som er delvist bestemt af forskellige strukturer og handlemader for
elever/brugere, foreslar vi her, at det skulle vaere muligt at anskue mobile
enheder som ressourcer til leering. Hvad kunne vere det
uddannelsesmaessige motiv for en samling af denne adskillelse og disse
forskelle? Nar vi stiller dette spgrgsmadl, er vi ikke motiveret af at ville
modernisere skolen ved at instrumentalisere den som middel til en
teknologisk innovation af samfundet, hvilket for eksempel var et motiv i
relation til promoveringen af internettet. For os er der mindst to
leeringsmeessige argumenter i spil her: Det ene anser bgrn og unge som
socialt integrerede individer, der skal leere at samle divergerende sociale og
kulturelle realiteter, heriblandt realiteterne i hverdagslivet og i traditionel
skolegang. Vi mener, at integrationsopgaven her kan lgses
udannelsesmaessigt meningsfuldt ved at anerkende den ekspertise,
eleverne har i kraft af deres hverdagsliv og de medfglgende
mediepraksisser som kulturelle ressourcer inden for skolen som
meningsfuld i forbindelse med traditionelle mader at leere pa. Et sddant

argument kraever, at handlemader og kulturelle praksisser for elever, som



lever i et fragmenteret samfund af individualiseret risiko, skal hilses

velkomne i skolerne.

Vores andet argument relaterer sig til skolernes nylige problemer med at
give alle unge den viden, forstaelse og de evner, som er ngdvendige for at
kunne fungere tilfredsstillende i fremherskende kulturelle og
samfundsmaessige praksisser. PISA-resultater (Programme for
International Student Assessmentt) indikerer, at skolesystemet i mange
industrielle samfund ikke formar at integrere alle sociale miljger. Derfor
forstar vi mobiltelefoner som kulturelle ressourcer, der relaterer sig til
specifikke massekommunikative strukturer og kulturelle praksisser. Vi
mener, det er en uddannelsesmaessig opgave for skolerne at undersgge
potentialet for kulturelle ressourcer uden for skolen som ressourcer til

laering indenfor.

Fgrst en indledende kommentar om introduktionen af begrebet 'kulturelle
ressourcer’: At anskue medier som kulturelle ressourcer, mener vi, dbner
dgren for at argumentere for et gkologisk syn pa spgrgsmalet. Det dbner
diskussionen om at anskue bgrn og unge mennesker som subjekter, det vil
sige som agenter i kulturelle praksisser inden for sociale og
massekommunikative strukturer. Det giver muligheden for at overveje
relevansen af bgrns medieinnovation inden for givne strukturer, og det
muligger en uddannelsesmaessig reaktion gennem udvikling af
paedagogiske praksisser med reference til elevernes forskellige kulturelle

praksisser inden for usammenhangende sociale strukturer.

Her ligger vi i forleengelse af Cook, Pachler and Bradley (2008), der anser
det som en proces at ggre de teknologiske redskaber, man har til radighed,
til sine egne ved at tilpasse dem til personlige, interpersonelle og sociale
behov i stedet for ngdvendigvis kun at bruge dem i overensstemmelse med
funktioner, der er indbygget i designet eller at udstyre dem med tilbehgr.
Cook et al. forstar anvendelsen som karakteriseret af brugerens
handlemader, som handlinger med redskaber og enheder og med
brugere/elever som treeffer aktive valg, der relaterer sig til deres praksis.

Altsd understreger brugeren/elevens handlemader vores forestilling om

! http:/Aww.pisa.oecd.org/pages/0,2987.en 32252351 32235731 1 1 1 1 1,00.html
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processen for anvendelse som en proces, hvor man ggr teknologien til sin
egen med identitetsdannelse, social interaktion, meningsdannelse og
underholdning som formal. Som vi vil se i vores fgrste case (Cyrill), kan
anvendelsen af mobile enheder veere resultatet af selvorganiseret leering,
refleksion over eget leeringsudbytte og en indbyrdes relation mellem
handlemader og de praksisser, hvor leering, kompetencer og vurdering
(heriblandt refleksion) hgrer til. Med specifik reference til anvendelsen af
mobiltelefonen agerer Cyrill inden for strukturerne af en igangveaerende
transformation af massekommunikation, hvor mobiltelefonen fungerer

som den stgrste drivkraft.

Det fglgende afsnit refererer en case om en ung mands provokerende brug
af videofunktionen pa sin mobiltelefon inden for en bredere struktur af
mediekonvergens. Med mediekonvergens mener vi her, at subjektet
uploader sin ‘'mobil-video’ pa en medieplatform. Beskrivelsen af casen
folges af en teoretisk ramme, der forsgger at kombinere de kulturelle
praksisser, som de ses hos unge mennesker i brugen af deres
mobiltelefoner med leering som skolens dominerende praksis. Dette ggr vi i
et forsgg pa at demonstrere, hvordan skolebaseret leering kan tilpasses ved
at integrere brugen af de hverdagspraksisser, der relaterer sig til brugen af
mobiltelefoner. Denne integration er baseret pa det traditionelle bipolare
syn pa laering, som rangerer fra "uformel” til "formel” (se Green 2004, Cook,
Smitt 2004, Sgrensen et al. 2007), som i sig selv fortjener naermere
undersggelse i relation til dets fortsatte egnethed. En sddan undersggelse

ville dog bevaege sig ud over rammerne for denne artikel.

Et studie i provokerende brug af mobil video i
samspil med en medieplatform: Strukturer,
handlemader og kulturelle praksisser

Den fglgende korte case skal leeses som et eksempel pa en praktisk

uddannelsesmaessig opgave, der giver stof til eftertanke i forhold til, om og

hvordan leering i skolen kan og skal tilpasses for at tage hgjde for en ung



mand, der er skaevvredet i forhold til samfundets kulturelle praksisser og
formelle uddannelse, men som samtidig har en temmelig veludviklet
ekspertise inden for rammen af mediekonvergens. Vi argumenterer for, at
mediekonvergens er en vigtig struktur i vedvarende kulturel udvikling, og
at den er drevet af medieinstitutioner og mediebrugere (se Castells 2004).
Det er inden for strukturerne for mediekonvergens, at 18-arige Cyrill
udvikler sin made at bruge mobiltelefonen pa. Sammen med lokale og
regionale kontekster, satter strukturerne af en internetvideoplatform
(MySpace, YouTube) rammen for den made, hvorpa han optager og
udbreder videoer. Sammen med en gruppe unge mend filmede han
fordrukne hjemlgse mand pa en regional togstation i det sydlige Tyskland
og uploadede disse korte videoer pa YouTube. Inden for denne regionale
ramme overvejer den offentlige anklager nu sigtelse pa grundlag af en
video, som indeholder chikane af en hjemlgs mand. Opfgrslen pa videoen
kan anses som en kraenkelse af menneskelig veerdighed. Andre videoer
indeholder nazisymboler, hvilket ogsa betyder, at Cyrill kan risikere en
sigtelse. Cyrill er tysk fra en indvandrerfamilie, sandsynligvis fra Tyrkiet og
anden generation, hvilket vi fgler er relevant for hans mediebrug. Vi er

blevet opmaerksomme pa sagen om Cyrill gennem den regionale avis.
Videoen

Sammen med en gruppe af tre andre ligesindede filmede Cyrill pa den
regionale togstation med sin mobiltelefon hjemlgse, fordrukne maend, som
ikke havde mulighed for at give deres samtykke til at blive videofilmet.
Stilbilledet nedenfor fra Cyrills video viser en situation med chikane.
Chikanen foregar godt nok ikke i forgrunden af videoen, som derimod kan
anskues som en observation af hvide drop-outs i det tyske samfund.
Intentionen med videoen er sandsynligvis at vise, hvem de virkelige socialt
underlegne er: Fra Cyrills og hans gruppes synspunkt er det ikke de unge
indvandrere. Sandsynligvis er videoens centrale budskab at give en
observation af sociale situationer gennem en slags nggtern beskrivelse,
som undgar personlige fglelser. Vi tror, at gruppens handlinger er
motiveret af en fglelse af opndet overlegenhed og en leengsel efter udgvelse

af kontrol.

10



Figur 1. Uddrag af Cyrills mobile video "Atzen compilation”.
www.eurodl.org

Medier og massekommunikative strukturer og deres relation til

mobiltelefonen

Det er dels massekommunikationskonteksten, dels den personlige
motivation bag produktion og udgivelse af en video pa en videoplatform,
der strukturerer kommunikationshandlingen og det feerdige produkt. I
relation til mobiltelefonen handler Cyrill inden for de strukturer, der er
foreskrevet af den igangvaerende transformation af massekommunikation,
inden for hvilken mobiltelefonen repraesenterer en stor drivkraft. Inden for
denne struktur handler Cyrill ikke som en sakaldt 'trendsetter’, men pa
basis af allerede udviklet ekspertise. Den igangvaerende transformation er

kendetegnet ved fglgende karakteristika:

- en bevagelse fra et redaktionelt system mod arkiver som
medieplatforme,

- en bevaegelse fra et 'push’ til et 'pull’-system af mediedistribution,

- brugen af mobiltelefonen med talrige anvendelser som
allestedsnaervarende personligt medieredskab,

11
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- brugergenereret indhold og brugergenererede kontekster,
- konvergens med Web 2.0 pa internettet,

- strukturerne af internetmedieplatformene YouTube og MySpase (se
detaljer nedenfor).

Disse strukturelle @ndringer af massekommunikation pavirker ogsa
brugerens handlemader. Cyrill fandt ikke kun en made at agere inden for
massekommunikationens nye strukturer, han udviklede ogsa sig selv til at
veere en ekspert. Teoretisk set anvendte han de nye strukturer og brugte en
mobil video-applikation og konvergensudvidelse til sit eget personlige
formal ved at identificere socialt udstgdte (hjemlgse drankere) og seette
dem som modszaetning til sit selvbillede ved brug af internettet som

medieplatform.
Cyrills medieekspertise med mobil video pa MySpace.com

Cyrills medieekspertise bunder i den strukturelle transformation af
massekommunikation, og han udvikler sin ekspertise som et resultat af
kulturelle praksisser og sine handlemader. I en af hans webprasentationer
demonstrerer han sin store kompetence ved at have flere forskellige

billeder af sig selv pa en roterende kube, der er lagt over hans billede.

12



Figur 2. Cyrills billeder af sig selv pa en internetplatform.

Cyrill integrerer video i sine personlige sider pa YouTube og MySpace.

Hans side pa MySpace kalder han 'cypictures’, hvilket for os signalerer et

13



professionelt touch. Prefixet 'Cy’ giver ham ogsa en personlig identitet ved
at referere til det navn, han bruger pa internettet. Hans video har ogsa et
logo, 'Cyrill pictures’, som implicerer en relation til en professionel
institution og korresponderer med de institutionelle tilbud og reklamer pa

videointernetsider.
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Figur 3. Cyrills divergerende praesentation af sig selv: Fra voldelig over fglsom til offer.

15



Under politiundersggelsen slettede Cyrill bade de anmeldte videoer og sin
side pa YouTube, og flyttede materiale, blandt andet til MySpace. Pa sin

MySpace-side szetter Cyrill praesentationen af sig selv i forgrunden, og han

har opfglgende kommunikation med besggende pa siden. Han praesenterer

sig selv ganske anderledes i sammenligning med i videoen om den
hjemlgse mand, rangerende fra at vaere saret og sarbar til at veere en
bandekriger (se billede 3). Som vi allerede har papeget, kreever
preesentationen i form af en roterende kube detaljeret viden om
specialistsoftware. Hans praksisser for at tage videoer med sin
mobiltelefon og uploade dem pa internettet er et resultat af hans
ekspertise, som igen er et resultat af lzereprocesser, der hovedsagelig har
fundet sted uden for skolen. Cyrill har ogsa udviklet ekspertise inden for
strukturerne af den videoplatform, han linker mobilens videofunktion til.

Dette ggr ham i stand til at optage og dele situationsbetingede billeder.

Denne korte gennemgang af Cyrills kombinerede brug at mobiltelefon og
videoplatforme, afslgrer hvad vi her beskriver som ekspertadfeerd. Cyrill
selv betoner sin hgjt udviklede ekspertise i sit valg af titlen 'Cypictures’.
Denne ekspertise er et resultat af selvorganiseret lzering, hvor et vist

niveau af selvrefleksion over udbyttet af leeringen er en uadskillelig del.

Begreberne ekspert og ekspertadfeerd beskriver en relation mellem
handlemader og praksisser, hvor leering, kompetencer og vurdering
(heriblandt refleksion) hgrer til. | modseetning til begrebet ekspertise
indeholder begrebet kompetencer, udover kulturelle strukturer og
handlemader, strukturer fra massekommunikation. Mediekompetencer
eller mobile kompetencer refererer til en specifik relation mellem
handlemader, strukturer og praksisser, for eksempel dominansen af et
medium som bogen i skolen eller dominansen af TV, mobiltelefoner og

internettet i unge menneskers hverdagsliv.
Strukturen af en videoplatform og brugen af mobil video

Cyrill bruger ikke den mobile videofunktion til interaktive formal som et
telefonopkald, men som et biredskab til en internetplatform.

Internetbaserede medieplatforme saetter funktioner som deltagelse og
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forholdet mellem dimensionerne online og offline i centrum. Udover dette
indeholder en videoplatform fglgende strukturelle elementer (se Elisabetta

Adami’s 2009):

- dobbelt medieadgang (computer og video/mobil) med multimodal
repraesentation,

- kommunikativ dagsorden hovedsageligt med skreven tekst og
kaeder af samtaler,

- international kommunikation pa grundlag af almindelige koder af
globalt engelsk og international kultur,

- regional kommunikation gennem video karakteriseret af en
amatgrstil, som integrerer brugerens personlige perspektiv med
global publikation,

- hgjere prioritet af repraesentationsmaden end selve indholdet i
kommunikationen.

Som vi allerede naevnte i indledningen, forsgger vores sociokulturelle
gkologi at forsta kulturelle transformationer som et resultat af
sociokulturelle strukturer, handlemader og kulturelle praksisser. Vores
uddannelsesmassige motivation er at forstd mobiler som anvendelige
ressourcer for brugerens interaktion med den sociale og faktuelle verden.
Cyrill anvender denne struktur ved for eksempel at bruge mobiltelefonen,
en computer og internettet til sine kommunikative formal. Han kombinerer
dem med regional kommunikation: Den centrale station i byen, hvor han
bor, og diskussioner med politiet. Den opfglgende kommunikation er en del
af internetplatformens kommunikative struktur og er placeret inden for en
regional og en global sammenhang. Eksemplet viser, at Cyrills ekspertise
med mobiltelefoner ikke blot er almindelig, tveertimod er Cyrill meget
hjemmevant i funktionerne for video og sociale netvaerksplatforme.
Foruden at udvikle sin praksis inden for en given struktur, tilstraeber Cyrill
ogsa at aendre strukturen igennem sin praksis, gennem sine handlemader,
sin mobile video og i sin made at praesentere sig selv pa sin hjemmeside,

hvilket angiveligt fungerer som provokationer af det gaengse samfund.
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MySpace: Kommunikativ dagsorden og spandingen mellem globale

og regionale poler

Pa grund af den specifikke regionale kulturelle kontekst reagerede politiet,
den regionale avis og en forening for beskyttelse af hjemlgse mennesker pa
onlinepublikationen af Cyrills video. Cyrill bliver fanget i de indbyrdes
forhold mellem globale massekulturelle faanomener (saerligt personlige
praksisser, som er muliggjort af hdndholdte enheder, der har bergring med
allestedsneerveerende internetteknologier) og den dominerende regionale
kultur og veerdier, som accepterer og beskytter drankere, der holder til pa
stationen, og deres menneskelige veerdighed. Sagen fik blandt andet

betydelig avisdaekning.

Ansporet af politiet slettede Cyrill bade videoen, der blev sat
spgrgsmalstegn ved og andet materiale. Men selv uden videoen resterer
der stadig nogle relaterede poster pa MySpace, hovedsageligt i form af
personlige spgrgsmal og udtalelser savel som reklamer og links til

professionelle institutioner.

Figur 4. Cyrill som en software- og webekspert: Screenshot af "Cyrill Pictures” pd MySpace
http://www.myspace.com/cypictures, 9. jan 2008.
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Det spgrgsmal, drengen Sven stiller Cyrill (se billede 4, de fgrste linjer),
hvor Cyrill tiltales som en ekspert i hjemmesider, er typisk for den

opfslgende kommunikation. Hans spgrgsmal figurerer pa hjemmesiden:

CYRILL wie hasT du dich selber als hinTERgruND gemaCHt? Sag
mal bitte peace. (Oversattelse: "Cyrill hvordan har du lavet dig
selv som baggrund? Sig det, tak, peace.”)

Svens spgrgsmal er ikke skrevet sprogligt korrekt. Han bruger store
bogstaver, som bryder tyske retskrivningsregler og forstyrrer
forstaeligheden. Ordet "peace” passer ikke ind, men bliver sandsynligvis

brugt i konteksten af en ungdomskultur.

Derudover deltager en ung mand, som kalder sig selv for "eMKa”, og som
tydeligvis er en af Cyrills ligemeend i det, vi kalder 'den opfglgende
kommunikation’, selvom onlineinteraktionen ikke ngdvendigvis relaterer
sig direkte til den digitale video, Cyrill har uploadet. Han refererer heller
ikke til videoen i sig selv. I stedet bruger han Cyrills webplads til sin egen

personlige refleksion:

Figur 5. Screenshot af ,Cyrill pictures” pa MySpace med en tekst skrevet af en hiphop-fan, hans

billede og et billede af Cyrill.
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eMKa skriver om, hvor han voksede op: I to nabolag i den samme by som
den, Cyrill bor i. Der kom han i kontakt med 'Hip Hop’ gennem sin onkel,
som dansede til "Rumors”. Han refererer til at spille sin yndlingssang pa en
tur til Tyrkiet og til senere favoritter: "Kriss Kross med Jump, Vanilla Ice
med ice ice baby, Mc Hammer med Cant touch this og Public Enemy”. Han
skriver ogs3, at han siden dengang har elsket det, han kalder "Holy black
music”, en hobby, som giver ham et alternativ til daglige rutiner: Den
tillader ham at koble af og @ndre sin mentale tilstand. Han skriver ogs3, at
vagter pa arbejdet, at blive betalt i henhold til hvor mange stykker han kan
producere og at veere gift er meget tidskraevende og besvarligggr hans

mulighed for selv at veere D]J.

Sproget i denne korte tekst fglger helt klart ikke tysk standard for
retskrivning, men er samtidig heller ikke skrevet af en, som ikke kender til
tyske ord og tysk grammatik. [ stedet synes der at opsta en ny form for tysk
dialekt her. Teksten er karakteriseret ved en refleksivitet, som pa en
interessant made relaterer forfatterens livshistorie eller curriculum vitee
med sange og musikgrupper fra serlige perioder i hans liv. Musik kan
anskues som noget, der giver struktur og som tilfgjer en metarefleksiv
veerdi til forfatterens curriculum vitee og de omstaendigheder, der

bestemmer sarlige episoder i livet.

Vi vil argumentere for, at disse poster pa Cyrills hjemmeside har betydelig
relevans for skoler, der fungerer pa basis af en model af kompetencer, som
er gjort anvendelige og bliver fremmet af skolen. Posterne pa Cyrills
hjemmeside er ogsa relevante for begrebet om konvergens mellem
massekommunikation og mobile enheders rolle heri (jvf. redskaber som
Twitter eller Shozu). Ud over at lette evnen til at poste til og at leese pa
internettet tilbyder mobilen selvsagt andre muligheder for skreven
kommunikation sdsom tekstbeskeder. Vi anskuer alle disse skrevne verbale
aktiviteter som potentielle lgftesteenger til at tilpasse lingvistiske
praksisser i skolebaseret laering og slutte dem til de allerede eksisterende
verbale kompetencer i konteksten af nuvarende medierige kulturelle
praksisser for unge maend som dem, vi preesenterede ovenfor. Posterne
demonstrerer mader at bruge allerede eksisterende mediestrukturer pa

basis af toneangivende handlemader ved hjeelp af kulturelle praksisser,
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som er synlige, som ggr brug af mediekonvergens, og som kan anskues som

relateret til de geengse praksisser for kompetencer i skoler.
De sociokulturelle strukturer, Cyrill er aktiv i

Cyrill agerer ikke kun inden for massekommunikationsstrukturer, der
ligger langt fra skolen, men ogsa inden for sociokulturelle strukturer, der er
i konflikt med skolen og dens typiske dagsorden for leering. Ligesom andre
europaeiske samfund er det tyske samfund delt i sociokulturelle miljger,
der er konstrueret inden for de to dimensioner social status og
grundleggende vardier. Social status omfatter formel skoleuddannelse,
profession og indkomst. Stratifikationen i denne dimension svarer
nogenlunde til lagene af social klasse. Social-kulturel deling med empirisk

belaeg er tilgeengeligt i form af de sdkaldte SINUS-miljger.

Higher 1 Established
Intellectual
Modern
Performing
Middle 2
Traditional Modern Mainstream
Sensation
Orientated
Lower 3 Consum_ar_—
Materialistic
Sacial
el A B e
Tradition Modernl sation Re-mrientalion
Bashc Fanee of Quty avd Orger Frgirigum p Fei-acium  Blemryre AR ChEREE,
Valups Exporiraniation, M oei
Figur 6. Sinus-Meta-Milieus®,
http: //www.sinus-sociovision.de/grafik/everyday-li .jpg, 4. september 2007.

Det er meget sandsynligt, at de fire drenge i Cyrills ‘videogruppe’ har en
indvandrerbaggrund inden for det sociokulturelle miljg af, hvad der i Sinus
Sociovision-terminologi hedder "hedonistisk subkultur”. Som vi allerede
har naevnt ovenfor, leder denne indstilling i Cyrills tilfaelde til
selvportreettering som en, der er underlegen, samtidig med en

tilkendegivelse af en vis overlegenhed. Det er ud fra denne baggrund, vi



http://www.sinus-sociovision.de/2/2-4.htm�

forstar Cyrills video om de hjemlgse: Som et forsgg pa at lede efter den
virkelig underlegne og samtidig at have det sjovt, hvilket altid er vigtigt. Vi
mener, at dette er den sociokulturelle basis for videoen om de hjemlgse

mennesker pa stationen.

Sinusmiljgerne giver fglgende beskrivelse af det segment, Cyrill

sandsynligvis tilhgrer:

The fun-oriented, modern lower class / lower-middle class
(Escapists): Disregard for convention and behavioural
expectations of the achievement-oriented society. This milieu
contains 11% of the German population. (http://
appz.sevenonemedia.de/download/sinusmilieus_04.pdf)
(Sinus Sociovision 2007a, 2007b)

Den grundleeggende orientering mod det "hedonistiske subkulturelle miljg’

(BC3, eskapister) i en indvandrerkontekst kan beskrives séledes:

Pa baggrund af en oplevelse af eksklusion er der pa den ene side
drgmmen om et rigt liv i Tyskland med lette penge, luksus,
prestige ("Kohle scheffeln und Spaf3 haben’); pa den anden side
resignation og en trodsig mentalitet som 'underlegen’: At vaere
arbejdslgs, uden chancer, modlgs;

(Delvist aggressiv) distance til det geengse samfund samtidig med
at veere utilpasset - for eksempel i pakleedning, opfgrsel og sprog
- konflikter med autoritet og autoriteter (foreeldre, leerere,
supervisere, politi). P4 den ene side misbilligelse af krav om
integration og praestationer, pa den anden side en straben efter
succes, anerkendelse, hgjere indkomst og et bedre job;

Orientering mod 'her og nu’, stort set ingen planleegning af
fremtiden, ogsa pa leengere sigt, ukontrolleret pengeforbrug,
finansielle problemer, ofte intet perspektiv for fremtiden ("Null
Bock’), usikkerhed, passivitet.

(Sinus Sociovision 2007, s. 65)

http://forskningsnettet.dk/lom
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Mod en teoretisk ramme for tilpasningen af
skolepraksisser til elevers ‘'mobile’ ekspertise

og kulturelle praksisser

Ser man pa Cyrills sag, kan man ikke undga at laegge meerke til, at hans brug
af mobiltelefonens funktioner, isar videofunktionen, er integreret i to
overordnede suprastrukturer: Mediekonvergens og sociokulturel
stratifikation. Cyrill viser bemaerkelsesvaerdig ekspertise i at agere
meningsfuldt inden for disse strukturer, eksempelvis nar han viser
betydelige softwarekompetencer og deltager i skreven kommunikation
online. Disse komplekse praksisser for kompetencer tilvejebragt af
kompetent brug af mobiltelefonen som hverdagsfaenomen er adskilt fra
skolen, men skolegang bidrager alligevel med kompetencer sdsom evnen til
at leese og skrive. I gjeblikket og fra skolens perspektiv er denne opdeling
bevidst. De fleste skoler forbyder stadig mobiltelefoner. Selvom Cyrill ikke
har nogen intention om at forbinde sin ekspertise med skolens, er de
kompetencer, han viser, ikke desto mindre i hvert fald delvist kompatible
med dem, der relaterer sig til almindelig skolegang. Ser man for eksempel
pa videoplatforme, kan man finde rigtig mange lektieaktiviteter, der er
produceret med og for mobiltelefoner (se for eksempel
http://de.youtube.com/group/MathTutor og nedenfor). For os indikerer
disse eksempler klart, at de praksisser, Cyrill er engageret i, og de
institutionelle skolepraksisser er kompatible med hinanden, og at de ikke

behgver at blive holdt adskilte.

For at overvinde denne adsKkillelse, der bliver opretholdt af bade skoler og
elever, foreslar vi en tilpasning af skolernes praksisser. sa de bliver mere
abne over for praksisser omkring brug af mobiltelefon, inklusiv
handlemaderne og de strukturer, der blev synlige i vores beskrivelse og
analyse af sagen om Cyrill. Imidlertid gnsker vi at indskyde en advarsel og
undga de iboende farer ved en uddannelsesmaessig Scylla, hvilket vil sige
udnyttelse af elevernes kulturelle praksisser for at opna stgrre effektivitet i

leering savel som det modsatte, Charybdis, det vil sige at funktionalisere
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skolen med sigte pa at iveerksaette en teknisk modernisering af samfundet.
Hvad kunne vere det uddannelsesmaessige alternativ? Vores forslag er at
anskue mobiltelefoner og andre sammenlignelige mobile enheder som

kulturelle ressourcer, der hgrer til i hverdagslivet savel som i skolen.
Kulturelle ressourcer

Det farste paeedagogiske trin er at anskue medier, viden og leering som
kulturelle ressourcer inden for det indbyrdes forhold mellem strukturer
(f.eks. anvendelse af medier, mobiltelefonen som et redskab til
konvergens), handlemader (f.eks. anvendelse af medier) og kulturelle
praksisser (f.eks. leering inden for skolen, mediebrug i hverdagen). Med
reference til den videnskabelige forestilling om en kulturel gkologi, som vi
foreslar her, spgrges der fgrst og fremmest om, hvad der kan transformeres
til en ressource. Spgrgsmalet om ressourcer forsgger at afslgre de
kulturelle ressourcers funktioner i individuelle livsverdener og i
samfundet. De kulturelle ressourcer spaender vidt mellem sprog, medier og
viden, og indbefatter tid og rum. I relation til den aktuelle transformation af
massekommunikation og skole, hvilket er et vigtigt emne for os, er to

ressourcer szrligt relevante:
- Mobile medier, specielt smartphones

- Viden som relevant kulturel praksis og kulturelle objekter inden for
globaliseringsprocesserne.

Som vi allerede har nzevnt, er kulturelle ressourcer integreret i et system af
strukturer, handlemader og kulturelle praksisser. Vi argumenter for
vigtigheden af at beskaeftige sig med de forhandenvaerende spgrgsmal pa
en gkologisk made, en made som stgtter og beskytter de potentielt
overvaldede og udnyttede aktgrer og deres kulturelle praksisser. Med det
folger et paeedagogisk retningsskifte fra magt mod en specificitet i
mediebrug og leering. Vi referer til et sddant kritisk uddannelsesmaessigt
standpunkt som en "kulturelt gkologisk’ tilgang (se Gibson, Pick 2000). Det
kan og skal ses som et forsgg pa at undga instrumentalisering og udnyttelse
af kommunikativ kultur og praksisser som ressourcer for forbrug og magt.

Hvordan bestemmer vi, hvad det vil sige at funktionalisere eller
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instrumentalisere i uddannelsesmaessige kontekster? Hovedformalet ma

for os vaere at udvikle bgrn til selvstaendige og sociale mennesker.
Meningsdannelse i kulturelt definerede situationer

Mediebrug og laering skal i vores made at teenke pa ogsa identificeres som
meningsdannelse i kulturelt definerede situationer. Derfor er vores
gkologiske tilgang til brugen af og leering med mobile enheder baseret pa
meningsdannelse. Situationer, der er kulturelt defineret, og som er
forskellige hvad angar kulturel udvikling, er vigtige i meningsdannelse (se
Hanks 1990). Skolelaering finder sted i en specifik kulturel kontekst. Altsa
ser vi skoleleering som meningsdannelse i et specifikt kulturelt miljg
baseret pa specifik undervisning og paradigmer for laering, som af flere
grunde befinder sig i en overgang i gjeblikket. Laererfokuserede tilgange til
leering er stadig ikke kun accepteret inden for begrebet om skole i de
industrielle samfund, de bliver tilmed mere eller mindre taget for givet, pa
trods af mange fremherskende teoretiske uddannelsesmaessige diskurser,
som opponerer imod eller i hvert fald saetter spgrgsmalstegn ved dem.
Herudover er et andet paradigme fremherskende, nemlig adskillelsen af
massemedier som en del af underholdningssektoren fra skoleleering. Tager
man udgangspunkt i vores syn pa brugen og anvendelsen af mobile medier
savel som laering som meningsdannelse, kraever begge paradigmer
revision, omend i meget forskellige kulturelle situationer. Vi forudseetter, at
meningsdannelsesprocesser i kulturelt definerede situationer med mobile
enheder skal anskues i konteksten af samspillet mellem struktur,
handlemader og kulturelle praksisser. Med reference til Anthony Giddens’
syn pa forholdet mellem struktur og aktgr (1984) i leeringsmeaessige og
mediekontekster ser vi hovedsageligt handlemader som tilegnelse.
Kulturelle praksisser i en mediekontekst (f.eks. Stuart Hall 1980, 1997. s.
36) er mere eller mindre stabile resultater af meningsfulde aktiviteter, der

relaterer sig til sociale og kulturelle strukturer.
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Uddannelsesmaessigt relevante karakteristika af strukturer,

handlemader og kulturelle praksisser

Hvilke karakteristika for strukturer, handlemader og kulturelle situationer,
som er relevante for uddannelse, er tydeligst i den kulturelt gkologiske

tilgang til mobil leering?

- Strukturer: Mediekonvergens, anvendelse af mobile medier,
mediekompetencer

- Handlemader: Anvendelse som internalisering og eksternalisering
med hensyn til leering og mediebrug i hverdagen; fremherskende
habitus for lzering i personaliserede livsverdener.

- Kulturelle praksisser: Leering uden for skolen (uformel leering) med
medier; lzering og undervisning inden for skolen (formel leering).

kulturelle
praksisser

handlemader

strukturer
sociale,
kulturelle,
teknologiske

Figur 7. Ngglekomponenter i en kulturelt gkologisk tilgang til mobil leering.
(Cultural practices: Kulturelle praksisser; Agency: Aktgrer; Structures: social, cultural
technological: Strukturer: sociale, kulturelle, teknologiske)

Et relevant uddannelsesmaessigt spgrgsmal relaterer sig til

mediekompetencer som basis for kulturel deltagelse. Mediekompetencer
anskues hovedsageligt som bgrn og unges kulturelle praksisser savel som
middel til at artikulere deres handlemader inden for sociale strukturer og

massekommunikationsstrukturer. Et vigtigt spgrgsmal relaterer sig til
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mobile enheders bidrag til leering i form af brug og udviklet viden. [ denne

artikel er der imidlertid ikke plads til andet end at rejse disse spgrgsmal:

- Hvilken type viden og leering er potentielt iboende i
mobiltelefonens kulturelle praksisser og yderligere
massekommunikationsstrukturer?

- Hvilken type ny habitus for leering i de forskelligt konstruerede
personlige livsverdener og sociokulturelle miljger svarer til og er
forbundet med disse mediepraksisser?

Som allerede pointeret er mediepraksisser - ligesom alle andre kulturelle
praksisser - meningsdannelsesprocesser. Laring er ogsd meningsdannelse,
men altid inden for kulturelt specifikke formelle eller uformelle strukturer
og en specifik habitus. [ skolebaserede leeringsmiljger er mobile enheders
bidrag ofte begraenset til motivationsfaktorer; de har tendens til ikke at
blive set som en definerende og uadskillelig del af et succesfuldt design for
leering. Forstar man undervisning og leering som konversationelle
diskurser (se Laurillard 2002, 2007), er det muligt at traekke nogle
didaktiske, konversationelle linjer op, for eksempel ved at organisere
praksisser for opfglgende massemediekommunikation. Kombinerer man
uformel leering uden for skolen med uformel lzering inden for skolen pa
basis af mobile enheders potentiale til at tilvejebringe og handtere viden
inden for ikke-redaktionel og konvergent massekommunikation, ma det
seettes i sammenheeng med en kritisk undersggelse af allerede eksisterende
kompetencer, undersggt i relation til potentielle konflikter med etablerede
skolestrukturer og processer i denne henseende, og i relation til spgrgsmal
om elever som laeringsagenter sdvel som aktive deltagere i de nye

strukturer for massekommunikation.
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Laeringssituationer muliggjort af mobile
enheder: Tilpasning af elevers ekspertise fra

hverdagslivet til formel lzering

Kort fortalt skulle uddannelsesmaessig aktivitet have fokus pa at stgtte
handlemader og praksisser for bgrn og unge som meningsdannelse. En
forudsaetning for dette er, at skolen stiller sig positivt over for
mobiltelefonen og dens funktioner som kulturelle ressourcer. Fgrste skridt
ma vere, at skolerne genovervejer deres politikker om at forbyde
mobiltelefoner. [ stedet skal der sgges veje til at tilpasse elevers ekspertise
med mobiltelefonens funktioner. Tilpasning inkluderer design af
laeringsmuligheder og aktiviteter, der integrerer unge mennesker som
Cyrills kulturelle praksisser i hverdagslivet med skolens strukturer og
gaengse uddannelsesmassige dagsordner. Vi mener, at dette forslag har
szerlig relevans og potentiale netop pa grund af den situationelle karakter
af anvendelsen af mobile enheder og formel leering som meningsdannelse.
Sagen om Cyrill viser, at hans ekspertise er veludviklet og har rod i sociale
situationer for eksempel i brug af internettet til at tage et kommunikativt
standpunkt eller udveksle skrevne holdninger med ligesindede. Hans
provokerende attitude, hvor han portraetterer sig som uretfaerdigt og
uhensigtsmaessigt behandlet, det vil sige som underlegen, reprasenterer en
tyk barriere for skolen, hvis denne fortsat insisterer pa at laere ham
traditionelle didaktiske emner pa traditionel vis. Vi teenker, at offentlig mis-
én-scene og involvering i en skolekontekst for eksempel som
softwareekspert eller blogekspert for ligesindede sandsynligvis vil tiltale
ham. I konteksten af en matematisk didaktik kunne man for eksempel
overveje muligheden for at skabe en matematisk ‘'mikroverden’ til en klasse
eller en skole. Idéer til, hvordan dette kan ggres, kan for eksempel findes pa
matematiklektiehjemmesider, der bruger mobiltelefoner (se herunder).
Eksemplet med feltarbejde pa en indisk skole, som ogsa diskuteres
herunder, bidrager med yderligere interessante didaktiske idéer, men
kraever en tilpasning af traditionel paedagogik til laeringshabitusen hos

elever som Cyrill.
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'Mobile’ lektier

Pa en schweizisk eliteskole i forbindelse med en hjemmeopgave i faget
fransk fokuserede et par elever pa strukturerne af ‘passé compose’. De
producerede en video med mobiltelefonen, hvori strukturen af en "passé
compose’ ses. Som parallel hertil verbaliserer en elev denne struktur.
Lzereren uploadede videoen pa skolens hjemmeside. (Rolf Deubelbeiss, der
var den ansvarshavende lzerer og rektor pd “Nationale Elitessportschule

Thurgau” i Schweiz, http://klippundklar.blog.de, 29. feb. 2008). Vi

klassificerer dette eksempel som 'mobile’ lektier, da vi ser begrebet om
mobilitet inden for massemediernes strukturer af konvergens. Elever
uploader lektier, der er blevet lavet ved hjeelp af redskaber som den
digitale videofunktion pa deres telefon, hvilket kombineres med sociale
netvaerksredskaber. Ligesom tavlen i klassen fungerer funktionerne med
rum pa det sociale netveerk som en form for offentligt rum, om end i en

anden stgrrelsesorden.
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Internet darauf zugreifen 3
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Figur 8. creenshots af en mobil video pé en skolehjemmeside,
http://metaportfolio-phsg.kaywa.ch/franzoesisch/passe-compose-yannick-2-real.html;
metaportfolio-phsg.kaywa.ch/franzoesisch /le-comparatif-s2.html, 29. feb. 2008.

[ denne kontekst giver mobiltelefonen mulighed for at generere bade
indhold og kontekster. Den traditionelle leeringsopgave kan forstaerkes af
at producere subjektrelateret indhold og ved at supplere
leeringssituationer ved at udvide de traditionelle rammer. Skeermbilledet
herunder (billede 9a -9d) af MathTutor pa YouTube fungerer som
eksempel pa dette. Fellesarealet pa MathTutor indeholder for eksempel en
video om "Ngjagtighed i udregning”. Videoen, der hgrer til uddragene
herunder, er en blanding af en "mikro-lektion” (se Hug et al. 2006) og en

notatblok til at tage noter og til at arbejde med disse noter.
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http://de.youtube.com/results?search_query=math+tutor&search_type=&aq=0&oq=math+tu
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Figur 9. Videoer til matematik ”"Calculating Accuracy” pd en medieplatform.
http://de.youtube.com/group/MathTutor, 16. maj 2008,
http://de.youtube.com/watch?v=DxS1BfTbA7k 30. maj 2008.

Videoen herunder (billede 10a, 10b) "ZOPStudios - Math Tutor” fortzeller

historien om, hvordan matematik kan blive tilgeengeligt gennem

samarbejde.
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Figur 10. "ZOPStudios - Math Tutor” -

http://de.youtube.com/results?search query=math+tutor&search type=&aq=0&og=math+tu,

30. maj 2008.

Dette er et eksempel pa leering gennem samarbejde derhjemme ved at lave
lektier fra skolen. Videoen er praesenteret som en historie om to elever, der
mgdes derhjemme og er bekymrede over deres matematik: "Zach har brug
for hjzelp til matematik”. Seeren tilbydes et kig i den notatblok, der danner
basis for samarbejde. Det primare medie er mobiltelefonen med dens
videofunktion, som bringes ind i et matematikorienteret feellesskab pa

internettet. Den mobile video udvider og kombinerer skolekonteksten,

http://forskningsnettet.dk/lom




hjemmet og en internetplatform, og den hjeelper med at opstille en
individualiseret mobil kontekst, der er malrettet leering. [ skabelsen af en
sadan kontekst er massekommunikative strukturer, brugeren/elevens
handlemader og traditionelle og nyligt opstaede kulturelle praksisser for

leering (skole, matematikfeellesskab) afggrende.
Feltstudier som en del af skolens didaktik

Pa en indisk skole, Domlur Goverment School, Indiranagar, Bangalore, blev
mobiltelefoner brugt sammen med en computer til at abne didaktikken
mod nye tilgange til undervisning og leering, veek fra leerer-centreret leering
med tekstbgger og udenadsleere mod en mere samarbejdspraeget,
selvorganiseret leering for elever, herunder feltstudier uden for skolen. I
geometri og biologi gik eleverne uden for skolebygningen for at finde
relevant materiale for eksempel geometriske former eller planter, tog

billeder af dem med mobiltelefoner og tog dem med tilbage til
klasselokalet. (Center for Knowledge Societies 2005, uden &rstal / hentet
28. feb. 2008).
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Students found ways to work together in small groups, developing rules for sharing and
turn-taking. Note several hands on the device at the same time in many cases.

P w ."*._:-... | L

Figur 11. Billede 11a & b: Drenge og piger undersgger geometriske former og planter fra
hverdagen uden for Domlur Goverment School (Billede 11a: Center for Knowledge Societies
(uden arstal - 2008) s. 26; Billede 11 b: Center for Knowledge Societies 2005, s. 7)

Eleverne blev ogsa bedt om at bruge GPS-funktionen pa mobilen til at lave
et kort, der viste deres vej fra hjem til skole. Derudover blev de bedt om at
tage billeder derhjemme. Bagefter arbejdede laereren i timerne med det
materiale, eleverne havde bragt til skolen, efter at have gemt det pa en
skolecomputer. I geometri blev en diskussion om geometriske former som
cirkler, bolde eller kuber og trapezer baseret pa billeder taget af elever, og

der blev lavet et stort kort med de billeder, eleverne havde taget. Dette er
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en overbevisende reference til refleksiv opmaerksomhed pa kontekst. Som
rapporten (Center for Knowledge Societies 2005, s. 11) skriver, “exercises
helped students develop a highly personalized and individualistic
understanding of spaces around them”. Produktionen af GPS-data og
billederne af gaturen til plakaten gav eleverne mulighed for at reflektere
over den kontekst, de gar igennem, og som de undersggte ved at tage

billeder forstaerket gennem GPS.
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Figur 11. Et dokument produceret med konvergente formal: GPS og fotografering med mobilen
savel som computeren til at lave en plakat (Center for Knowledge Societies 2005, p 11).
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Tilpasning af uformel og formel leering i relation til diskurser

Eksemplerne ovenfor relaterer sig til vores teoretiske argumenter i
relation til gnskelige didaktiske tilgange for elever som Cyrill pd mindst en

af fglgende to mader:

- mediebrug og leering er kulturelt placeret, men pa basis af
forskellige strukturer, handlemader og kulturelle praksisser; og

- meningsdannelse i skolesituationer skal udvides til kulturelle
praksisser uden for skolen.

Opgaven bliver at finde didaktiske mader at udvide skolers kulturelle

praksisser pa og at indlemme disse i et frugtbart forhold til Cyrills
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mediepraksisser. Vi anser Jean Piagets (1955) tanker om leering og
perception som brugbare i forbindelse med tilpasning af Cyrills kulturelt
forskelligt placerede meningsdannelser som en bruger af en mobiltelefon
og som en elev i skolen. Piaget forklarede leering og perception som
tilegnelse pa to mader, nemlig assimilation og akkommodation.
Assimilation vil sige, at et barn optager noget ukendt ind i sine kognitive
strukturer. Et barn kan ogsa tilpasse sine kognitive strukturer til ukendte
fakta eller begivenheder. Sidstnaevnte, tilpasning af kognitive strukturer til
en ny realitet, kalder Piaget akkommodation. Denne dobbelte justering kan
bruges i beskrivelsen af skolen og dens aktgrers aktiviteter, det vil sige
leerere og elever, til at reagere pa mobile enheder som en naturlig del af
hverdagsliv og massekommunikation. Den analoge drivkraft for mobil
leering relaterer sig til det indbyrdes forhold mellem skolen og
hverdagslivet. Forholdet mellem disse diskurser synligggres ved pa den
ene side at se efter typiske strukturer for brugen af mobile enheder i
hverdagslivet og som konvergent medieredskab inden for
massekommunikation, og pa den anden side at se efter didaktiske
skolestrukturer. Cook, Pachler og Bradly (2008) traekker pa begreberne
ovenfor i en definition af anvendelse som “exploration, accommodation,
assimilation and change for and in context-governed meaning-making with
users/learners negotiating and evolving practices and meanings in their
interaction with other users/learners, technologies and information.”
Piaget leder os et stykke af vejen med sin beskrivelse af kognitive
strukturer og viden. Dog er en central forestilling i denne definition af
anvendelse, at brugere/elever "udvikler praksisser og meninger i deres
interaktion”. For Cyrills vedkommende blev den udviklede praksis skabt
gennem interaktion over diskussioner med ligesindede 'underlegne’ via
internettet, sdvel som med hans omgivelser, politiet og sa videre. I sagen
med eleverne fra Bangalore, kan man anskue det sadan, at deres udviklede
praksis og dermed tilegnelse af de mobile enheder udspringer af
interaktioner med familie og andre medlemmer af deres off-site grupper,
deres omgivelser, nar de gik omkring, og feellesskabet on-site inden for

skolen, etc.

36



De analytiske kategorier for uformel og formel lzering savel som for mobile
medier skal tilpasses de fremherskende skolediskurser (se Diana
Laurillard’s Conversational Framework 2002, 2007) og i seerdeleshed til

bgrn og unges kulturelle praksisser:

- praksisser for kompetencer i hverdagslivet, inklusive deres
repraesentationsmader og foretrukne medier i forbindelse med
anvendelsen af de praksisser, mobile enheder fgrer med sig;

- de skiftende massekommunikationsstrukturer i relation til social
kulturel stratifikation.

Eksemplet fra uden for skolen er her Cyrills brug af mobil video og (i
sammenhaeng med) internetplatforme. Den didaktiske udfordring er at fa
Cyrill og hans ekspertise til at passe ind i rammerne for formel
skolebaseret lzering ved at finde mader at bygge bro mellem formel og
uformel lzering (se Cook, Smith 2004, Sefton-Green 2004). Set fra et
perspektiv om en konversationel ramme kan leering inden for og uden for
skolen (uformel og formel leering) ses som relaterede diskurser. Det er
begreber som laereren og eleverne, aktiviteterne og didaktiske omgivelser
konstrueret af leereren og elevernes strategier for leering, der er essentielle
i disse diskurser. I forhold til ikke-didaktiske mediepraksisser ma skolen
abne sit leeringsbegreb for disse ved at forsgge at acceptere dem i relation
til allerede eksisterende didaktiske omgivelser og leeringsstrategier. I lyset
af Laurillards kategorier (se herunder) skal anvendelsen af mobile enheder
inden for hverdagslivets praksisser og relevante strukturer (hvad
Laurillard kalder 'den oplevede verden’, 2007, s. 171) tilpasses med

reference til elevens mal, handlinger, feedback og revision.
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Figur 13. Tilpaning af formel og uformel leering inden for perspektivet af en konversationel
ramme (Laurillard 2007, s. 171).

Laurillards skema (2007, s. 171) viser, hvordan skolen kan integrere
sociale mediepraksisser (hvilket Laurillard kalder 'den oplevede verden’).
Skolen opnar adgang til verden udenfor gennem elevens mal, handlinger,
feedback, revisioner og produkter. Dette omfatter strategier for
undervisning, lzering og hverdagsliv sdsom at satte mal, handlinger,
feedback og revision. Ovenstaende eksempel pa et feltstudie viser, hvordan
mobiltelefonens anvendelse og funktioner, heriblandt mobilitet, individuel
tilgaengelighed, at tage billeder, orientering i de geografiske rum (GPS),
forbindelse til computere mv. bade er vaesentlige elementer af laering og

funktionelle dele af hverdagslivet.

Tre didaktiske dimensioner som redskaber til planlaegning og analyse

af praksisser for undervisning

Lzering inden for og uden for skolen (uformel og formel leering) ses som
relaterede diskurser, der kan integreres pa basis af tre didaktiske
dimensioner: mediekarakteristika; leerer- og elevdiskurser inden for og

uden for skolen; overordnet uddannelsesmaessig og didaktisk diskurs.
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(1) Mediekarakteristika

[ ovenstaende diskussion blev foto- og videofunktionen pa mobile enheder,
harddiske og internettet set som strukturer og praksisser af massemedier
gennemgdet med integration for gje. Gennem igangveerende projekter, som
implementerer mobiltelefoner og andre mobile enheder i skolen, opstar
der nye didaktiske begrebssystemer. Et tidligt eksempel kommer fra Patten
etal. (2006), som allerede diskuterer mediekarakteristika i didaktiske

termer inden for "eksisterende leeringsscenarier” (s. 296 ff.):

- Administrative: For eksempel kalender eller "organiser” pa elevens
mobiltelefon;

- Referentielle: Opbevaring og kommentering af og adgang til
dokumenter, behandling af information og aflevering af indhold;

- Interaktive: For eksempel svarer en bruger pa en opgave eller far
feedback; 'indgv og test’ med quizzer i multiple choice-stil, at
kreere sin egen simple animation;

- Mikroverden: Tillader elever "to construct ... own knowledge
through experimentation in constrained models of real world
domains” (s. 298), for eksempel ved at opdage simple geometriske
begreber inden for konteksten af et spil billard;

- Dataindsamling: Til optagelse af data og information og til at skabe
laeringsoplevelser, som ellers ikke ville veere mulige eller
uproblematiske; for eksempel at tage noter, analysere pa stedet og
optagelse af billeder eller lyd til observationer og refleksion;

- Bevidsthed om placering: at “contextualise learning activities by
enabling the learners to interact appropriately with their
environment” (s. 299); for eksempel museumsguides;

- Samarbejde: At dele viden og skabe et leeringsmiljg “inspired by
collaborative learning principles” (s. 299); for eksempel ved brug af
leeringsplatforme.

(2) Beskrivelse af laererens og elevernes diskurser i kategorierne af ‘den
konversationelle made’
Som tidligere diskuteret skal de interaktive, kommunikative,

fortolkningsmaessige og produktive forhold mellem lzerere og elever, der
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bliver synliggjorte i deres vaesentligste kulturelle praksisser og pa basis af

deres kompetencer, tilpasses anvendelsen af mobile funktioner.

(3) Overordnet uddannelsesmaessig og didaktisk diskurs

De fgrende uddannelsesmaessige og didaktiske diskurser inden for
modeller som situeret eller konstruktivistisk lzering skaber dels en ramme
for at anskue skolebaserede leeringsdiskurser, dels let adgang til
medierelaterede sociale strukturer, handlemader og kulturelle praksisser.
Ngglebegreber som samarbejde, konstruktivistisk eller situeret, tydeligggr
forbindelsen mellem kontekst og leering (se Sharples et al. 2007, s. 230).
Fra dette synspunkt mener vi, at mobil leering ikke er en tilgang til
undervisning og leering, der er adskilt fra andre; i stedet indgar den i alle
tilgange. Som Sharples et al. (2007, s. 223) fremhaver: "a central concern
must be to understand how people artfully engage with their surroundings
to create impromptu sites of learning”. [ socio-konstruktivistiske tilgange
til undervisning og leering (Sharples et al. 2007, s. 223) findes der
yderligere argumenter for teknologisk stgttet mobil leering, hvor eleven og
dennes tilegnelse af viden szettes i centrum for diskurser for skolen.
Elevernes tilegnelse szettes i en samarbejdsmaessig ramme og er
‘community-centred’ (Sharples et al 2007; 223). Scardamalia and Bereiter
(1999) konkretiserer denne samarbejdsmaessige ramme for tilegnelse som
’samarbejde om opbygning af viden’: “The job of an elementary school class
that adopts a knowledge-building approach is to construct an
understanding of the world as the students know it” (Scardamalia, Bereiter
1999, s. 278). Strukturen af samarbejde om opbygning af viden indeholder
folgende:

- leering er ikke malrettet praesentable produkter, men skal udvikles
fra almindelig viden inden for en gruppe af elever;

- elever leerer gennem deres bidrag til lgsningen af et problem; og
- leering er ikke malrettet praktiske og brugbare dele af et problem

og dets lgsning, men mod den viden, der er relevant for lgsningen af
problemet.
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De tre didaktiske dimensioner:
- mediekarakteristika,
- leerer- og elevdiskurser inden for og uden for skolen, og

- overordnet uddannelsesmaessig og didaktisk diskurs

er brugbare i beskrivelsen af feltstudierne pa den indiske skole med en

strukturorienteret matematisk didaktik:

(1) Mediekarakteristika: Foto- og GPS-funktioner pa mobiltelefonen;
harddisk

(2) Beskrivelse af leerer- og elevdiskurser i kategorierne fra 'den

konversationelle model’:

"Feltstudie’ kombinerer kulturelt forskellige situationer, praksisser og
repraesentationer i hverdagslivet og i skolen; indtraengen af kulturelle
praksisser; kulturelle praksisser som diskurser er placeret i strukturer og
kompetencer; det handtegnede kort, GPS-kortet og billeder taget med
mobiltelefon viser denne kombination; mobilen som en bro mellem skole

og hverdagsliv, indtreengen af ungdomskultur og GPS-kort.
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As an extension of the same assignment, photos were combined with GPS tracks to
create ‘affective maps’ indicating the special/personal significance that the captured
“ location had for individual students.

Figur 13 a & b: At studere vejen hjem fra skole: Stilbilleder og GPS pa mobiltelefoner, et
eksempel der illustrerer kulturelle praksisser (Billede 13a: Center for Knowledge Societies
2005, p 9; Billede 13b: Center for Knowledge Societies uden arstal/ 2008, s. 29)

Feltstudiet af matematik med mobiletelefonens fotofunktion fgrer til en
indtraengen af hverdagslivet i den strukturbaserede matematikdidaktik og
skaber nye kontekster for leering, der er meget teet pa bade skole og

hverdagsliv (se billede 11a).

(3) Overordnet uddannelsesmaessig og didaktisk diskurs: Samarbejde om
opbygning af viden pa basis af mobiltelefonen og andre teknologiske
enheder forbedrer undervisningen. Skabelsen af kontekster gennem
samarbejde om opbygning af viden er tydelig og ganske taet pa

hverdagslivets former for medierelateret interaktion. Mediekonvergensen
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abner den stedbundne interaktion for virtuelt samarbejde, hvilket er
essentielt for eksempel for Cyrills brug af mobiltelefonen sammen med

videoplatformen pa internettet (se ogsa billede 10a og 11b).
Konklusion og perspektivering

De to meget forskellige cases i denne artikel og deres relaterede analyser
blev praesenteret som lzeringsaktiviteter, der finder sted uden for skolen,
men som kunne tilpasses og ggres til en del af den skolebaserede leering.
Analysen fgrer os frem til at foresla tre didaktiske dimensioner som midler
til at begrebsligggre undervisning og praksisser for leering, der ggr brug af
fremkommende teknologier. Disse er: mediekarakteristika, leerer- og
elevdiskurser inden for og uden for skolen og overordnet

uddannelsesmaessig og didaktisk diskurs.

[ denne tekst foreslar vi ikke, at skolerne skal restrukturere med det formal
at leve op til de nye kulturelle praksisser, der findes uden for skolens mure.
I stedet foreslar vi, at skolerne skal anerkende og indbefatte disse
@ndringer, og at anerkendelsen af, hvordan mobile enheder kan anvendes,
kan hjzelpe dem til at tilpasse deres egne praksisser for undervisning, for at
tilpasse og inkorporere disse spirende kulturelle praksisser. Sddan et
perspektiv zendrer naturligvis opfattelsen af, hvor graenserne for
uddannelse gar. For eksempel har Haythornthwaite (2008) praesenteret
andre strategier for at mgde disse fremkommende mgnstre af kulturelle
praksisser, hvor der kigges pa zndringer i forholdene mellem, hvem der
leerer af hvem. Nar vi leerer, bliver vi i hgjere og hgjere grad afthzaengige af
onlinekilder og det usynlige arbejde bag sggealgoritmer mv. (eksempelvis
Googles). Haythornthwaite (2008) mener, at dette gger arbejdet for eleven
og giver et behov for kompetencer inden for teknologien i sggemaskiner og
kompetencer i at veere kritisk i sin mediebrug, ogsa i forbindelse med
sggning. Men denne kritiske tilgang er ofte ikke en veaesentlig bekymring,
nar brugere deler personlig data pa sociale netvaerkssider som MySpace og
YouTube. Skolerne star perfekt til at inkorporere aspekter af disse
fremkommende kulturelle praksisser, og derved give deres elever

kompetencer, der hgrer til i det 21. arhundrede, og som ggr dem i stand til
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at deltage i fremspirende og fremtidige digitalt forsterkede sociale

netvaerk og ressourcer.
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