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Abstract

Skills er begivenheder, hvor dygtige elever inden for hdndveaerk og erhverv konkurrerer i spe-
cifikke discipliner og er rettet mod blandt andet elever i folkeskolen og unge pa erhvervs-
uddannelserne. De besggende har mulighed for at opleve flere aktiviteter af relevans for
erhvervsfaglige uddannelser. P4 baggrund af et feltstudie i forbindelse med afholdelsen af
EuroSkills2025 i Herning analyseres eventet som leeringsrum med seerligt fokus pa det di-
alogiske rum. | artiklen belyses og italesaettes det leeringspotentiale, som er repraesenteret
ved Skills, og mulighederne for at styrke besggende elevers faglige og udviklingsmeessige
udbytte. Skills kan pa den made blive en mere ’aben fest’ for ogsa de, som ikke kender
disciplinerne. Analysen tager udgangspunkt i teori om materialitet, dialog og leering. Det
dialogiske rum treeder frem i analysen med potentialer, der har yderligere mulighed for ud-
foldelse. Dette adresseres afslutningsvist inspireret af scenariedidaktik og en mere dialo-
gisk og spgrgende tilgang.

Engelsk abstract

Skills are events where skilled students in crafts and professions compete in specific dis-
ciplines. It is aimed at, among others, pupils in primary school and young people in voca-
tional education. Visitors can experience several activities of relevance to vocational edu-
cation. Based on a field study in connection with EuroSkills2025 in Herning, the event is
analysed as a learning space with a special focus on the dialogical space. The article high-
lights and articulates learning potential represented by Skills, and the possibilities of im-
proving this. In this way, Skills can become a more 'open party' for even those who do not
know the disciplines. The analysis is based on theory of materiality, dialogue and learning.
Dialogical space emerges in the analysis with potential that has further opportunities for
development. Finally, this is addressed inspired by scenario didactics and a more dialogic
approach.
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Indledning

Der er gennem arene ivaerksat en vifte af initiativer med henblik pa at styrke unges interesse for
erhvervsuddannelserne. Optaget til disse har la&enge vaeret udfordret og pa den politiske dags-
orden (EVA, 2026). Blandt initiativerne er de muligheder, som etableres gennem afholdelse af
Skills, et event der har en lang tradition og afholdes i forskellige former (Eriksen et al., 2021, s.
21). WorldSkills blev til efter Anden Verdenskrig, EuroSkills kom til 2008, organisationen Skills-
Danmark blev etableret 2011 og star bag en reekke Skills-aktiviteter i Danmark samt Skills-
Landsholdet (SkillsDanmark, 2016). EuroSkills2025, der besagtes savel af elever fra folkesko-
lens eeldste klassetrin som af elever fra erhvervsuddannelserne, var et stort event afholdt i Mes-
secenter Herning (MCH), hvor dygtige elever inden for mange handveerk og erhverv konkurre-
rede i specifikke erhvervsfaglige discipliner. Desuden var der tiloud om andre aktiviteter af re-
levans for erhvervsuddannelserne. EuroSkills er i kraft af sddanne rammer karakteriseret ved
en materialitet, der bidrager til at skabe et seerligt rum for unges erfaringer og oplevelser rela-
teret til erhvervsfaglige beskeeftigelser, redskaber, produkter og praksisser. Denne materialitet
skaber saledes et seerligt laeringsrum for de geestendes ageren og interaktion, herunder ogséa et
dialogisk rum (Dam-Christensen, 2012; Illum, 2024), hvis potentialer dog forudsaetter mulighed

for udfoldelse.

Skills i dets forskellige former geestes af mange unge, men forskningen om Skills og dets mulige
betydning er sparsom (Duch, 2025). Undersagelser peger dog i retning af, at udbyttet blandt de
besggende ikke er omfattende (EVA, 2015, s. 18), og forskning anbefaler en dialogisk tilgang i
forbindelse med sadanne erhvervsrettede aktiviteter for at fremme udbyttet (Thomsen et al.,
2024, s. 5). Betydningen af en dialogisk tilgang papeges ogsé i sociokulturelle leeringsteorier
(Wegerif & Major, 2024; Alexander, 2020; Dysthe et al., 2020), der pointerer sprogets betydning
(Dysthe et al., 2020, s. 19). Disse teorier vender blikket mod sammenheangene, laereprocesser
udspiller sigi, mod mulighederne de, som leeringsrum, skaber for dialog og sproglig interaktion,

herunder ogsa samspil med teknologier (Wegerif, 2020, s. 93 ff).

| artiklen belyser vi Skills som leeringsrum og muligheden for at udnytte det leeringspotentiale,
som er repraesenteret ved Skills. Vi beskaeftiger os isser med den ramme, der skabes for leere-
processer gennem dialoger. Fglgende undersggelsesspargsmal danner omdrejningspunktet:

Hvad karakteriserer Skills som rum for laering, herunder det dialogbaserede rum?

Sporgsmalet belyses pa baggrund af empiri fra et feltstudie gennemfart i forbindelse med Eu-
roSkills2025 i MCH. Med udgangspunkt i sociokulturel forstaelse af materialitet, leering og lee-
reprocesser samt teoriudviklinger, der fokuserer pa det dialogiske rum (Wegerif, 2020; Alexan-
der, 2020), rettes blikket mod de kontekster, leereprocesser udspiller sigi (Dysthe, 2020, s. 149
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ff). Disse teoriudviklinger, der tager udgangspunkt i den forstaelse, at menneske og omverden
ikke kan forstas og udforskes som adskilte og uafhzaengige starrelser, stiller sig derved i mod-

saetning til andre, der haevder det modsatte, f.eks. behaviorismen (Dysthe, 2003).

Metodisk anlaegges en eksplorativ tilgang med inspiration af teoretiske begreber og tilgange,
som de naevnte. Dette suppleres med en udviklingsorienteret tilgang, der udfoldes sidsti artik-
len. Med udgangspunkt i det naevnte feltstudie ved EuroSkills2025 i MCH er det séledes artik-
lens formal at belyse Skills som leeringsrum for de unge besggende og at udfolde fremadrettede
refleksioner over mulige mader at styrke det dialogiske rum. Artiklens forskningsbidrag retter
sig derved i et overordnet perspektiv mod paedagogik og undervisningspraksis for unge, og ar-
tiklen har i tilknytning hertil relevans for uddannelsesvejledningen, hvis praksis og forsknings-
felt dog ikke behandles (Skovhus, 2018).

Artiklen er bygget op séaledes, at vi i det fglgende uddyber det valgte teoretiske udgangspunkt
efterfulgt af forskningsmetodiske overvejelser. Herefter falger preesentation af udvalgte analy-

tiske fund, opsamling og diskussion, konklusion samt udviklingsorienterede overvejelser.

Teoretisk udgangspunkt

Skills som laeringsrum

Aktiviteterne ved Skills er bygget op omkring konkurrencer inden for forskellige erhvervsfaglige
discipliner. Ved EuroSkills2025 i MCH var desuden yderligere en raekke aktiviteter rettet mod at
skabe kendskab til erhvervsuddannelser. Eventet omfattede 38 erhvervsfaglige discipliner med
i alt 600 konkurrencedeltagere fra 33 lande (EuroSkills Herning 2025, n.d). Af de over 100.000
besggende var ca. 60.000 elever. Som naevnt, er der undersggelser, der peger i retning af at
udbytte af sddant besgg kan styrkes, og at opfalgning er central (EVA, 2026). Der peges desu-
den péa behov for ”Hjeelp til at reflektere over de indtryk og aktiviteter, eleverne har veeret igen-
nem, sa de bliver hjulpet til at koble deres oplevelser med deres egne behov og virkelighed, s&

aktiviteterne ikke blot fremstar som isolerede oplevelser” (EVA, 2026, s. 9).

Skills udfolder sig gennem og indenfor en materialitet i form af fysiske rum, aktiviteter, materi-
aler og veerktgjer, samt tidsstrukturer. Dette rammeseetter et seerligt leeringsrum (Wegerif,
2020; Kirkeby, 2004; Fougt et al., 2022) og muligheder for dialoger for de besggende elever. Di-
aloger, der vil kunne spille en rolle i de leereprocesser, eventet har som sin malsaetning at bi-

drage til.
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Leeringsrum, dialog og laering

Samlet set udger de fysiske og de sociale rammer for laeringsaktiviteter det, man kan betegne
som leeringens rum. Dets materialitet omfatter savel objekter (f.eks. materialer bager og pjecer,
skilte, veegge, dere, mabler, veerktgjer), som dufte, lyde, lys, smage og sprog (Bille & Sarensen,
2019; Major & Warwick, 2019; Hetmar, 2019). Denne materialitet abner for muligheder, men
saetter ogsa begraensninger. Den pavirker oplevelser af, tilgang til og forstaelse af situationer
og spiller derved en rolle for, hvordan vi vil veere tilbgjelige til at agere og forholde os i dem (Bille
& Sgrensen, 2019, s. 17, 93; Major & Warwick 2019; Kirkeby et al., 2004). Det er dermed et vae-
sentligt tema i forbindelse med leering og laereprocesser, der ogsa er behandlet i en sociokul-
turel teoretisk ramme (Vygotskij, 2004; Dysthe, 2003; Kirkeby, 2004).

For at de erfaringer, sddanne rum danner ramme for, kan bidrage til leering, er dialog helt cen-
tralt. Dette tema behandles ogsa i sociokulturelle teorier. L. S. Vygotskys (1896 - 1934) og M.
Bakhtins (1895 — 1975) teorier bidrog saledes med forstdelser, som nyere teoriudviklinger byg-
ger videre p3a, f.eks. Wegerif (2024) og Alexander (2018; 2020; Illum, 2024). Denne teoretiske
position afspejles ogsa i scenariedidaktikken (Fougt, 2015), som inddrages i artiklens sidste
del. Kulturelle artefakter (f.eks. fysiske som forskellige former for redskaber) vil udggre vigtige
omdrejningspunkter for sddan dialog og laereproces (Vygotskij, 2004, s. 126 ff; Dysthe, 2020),
og afspejler kulturel viden savel som veerdier, der ogsa bliver del af leereprocessen, hvor kom-

munikation kan udfolde sig p4 mange mader (Andersson m.fl., 2018).

Man kan sige, at Skills repraesenterer et erfaringsrum, der pa ene side vil omhandle det at fa
muligheder for at ggre sig erfaringer (Major & Warwick, 2019). P4 den anden side omhandler det
ogsa bearbejdning af disse erhvervede erfaringer, hvis de skal give anledning til leering (Dysthe,
2020). | titlknytning til dette er dialog og mulighed for refleksion vigtig (Wegerif 2024; Alexander,

2018; Illum, 2024). Wegerif beskriver et sddant rum som kendetegnet ved at veere:

”a space of new possibilities for learning that opens up in the surface of things when there is a
tension between different perspectives (...). In this sense, as a reality of our experience, dialogic
space is not the sort of thing that you can discover or invent, but you can point to it and find ways
to use it more fruitfully within education” (Wegerif, 2024, s. 239).

Wegerif ggr opmaerksom pa betydningen af at anvende veerktgjer eller teknikker med henblik
pa at ’abne rummet’ som erfaringsrum for den leerende blandt andet gennem spgrgsmal. Han
henviser til Min-Young Kim, en forsker, der med det formal og indenfor samme teoretiske tradi-
tion har formuleret peedagogiske ‘redskaber’ som ”opening the space by exploring an initial

question or divergence of views, widening the space by adding more voices and deepening the

Duch & Andreasen 4



TIDSSKRIFTET LAERING OG MEDIER (LOM), NR. 33, 2026

space with guided reflection on framing assumptions” (Wegerif, 2024, s. 244). En differentieret

og spgrgende tilgang, som ogsa genfindes hos andre (Alexander, 2018).

Fysiske rum og andre handlingsrum afspejler hver deres saerlige forventningsstruktur (Major &
Warwick, 2019; Alexander, 2020, s. 678; Kirkeby et al., 2004). Dette, da de via deres udform-
ning, indretning, arkitektur og deres materialitet, rammesaetter og leegger op til bestemte typer
aktivitet, dialog og interaktion og understgtter disse (Kirkeby et al 2009, s. 10ff). De laegger op
til bestemte mader at ‘made’ eller ’indtage’ rum, agere pa og interagere (Hetmar, 2019). Sa-
danne forventningsstrukturer har dermed ogsa vaesentlige didaktiske perspektiver, som adres-
seres af Kirkeby. Kirkeby papeger, at de har en ’instruktiv’ dimension, der konstitueres gennem
forhold, der direkte eller indirekte pavirker de mader, vi vil veere tilbgjelige til at handle (Kirkeby
et al., 2009 s. 10 ff). De kan saledes ogsa gennem savel implicitte forventninger (f.eks. udtrykt i
form af tilstedeveerelsen eller fraveeret af bestemte aktivitetsmuligheder) som gennem ekspli-
citte forventninger (f.eks. i form af anvisninger pa skilte, i guides og lign.) leegge op til spargende
og undersggende tilgang til vores mgde med rummet og det, der finder sted. De kan imidlertid
ogséd modsat leegge op til passive, modtagende og reproducerende tilgange. Der kan i sidst-
neevnte tilfaelde tales om, at rummet afspejler det, hvorom teoretikere bruger betegnelsen en
’skolsk’ praksis, en praksis som elever (gen)kender og er fortrolige med netop fra skolen (Het-
mar, 2004; Hetmar, 2019; Bundsgaard et al., 2011, s. 136; Bundsgaard et al., 2022; Dam-Chri-
stensen, 2021, s. 201). Man kan sige, at rum gennem deres materialitet og eventuelle genken-
delighed har en form for ’kodning’, der betyder, at vi mgder dem med bestemte forventninger
(Kirkeby et al, 2009, s. 8). Vores forstaelse af begrebet forventningsstruktur har saledes et arki-
tektonisk afsaet i rummet og en socialisering til forstdelse af, hvordan man begéar sig i rummet,
men vi anvender begrebet i forhold til situationer, hvori dialog kan finde sted. Forventnings-
strukturens rammer for dialog er relevant i relation til Skills i lyset af, hvad eventet som leerings-
rum ’inviterer’ til, hvilke im- og eksplicitte forventninger det afspejler, og hvordan det dermed
kan forstas af de geestende elever, og derved potentielt kan pavirke deres mader at mgde rum-

met, agere og interagere i det.

Disse perspektiver danner udgangspunkt for den videre analyse, hvis struktur og tilgange be-

handles i sidste del af afsnittet om design og metode.

Design og metode

Forskningsdesignet er antropologisk inspireret (Wilken, 2020) og omfatter et indledende besgg
juni 2024 pa en erhvervsskole og samtale med dennes ledelse samt en repraesentant for Byg-
geriets Uddannelser, som strategisk arbejder med Skills. | efteraret 2024 er gennemfgrt to fo-

kusgruppeinterviews med hver fire deltagere, som var undervisere og treenere inden for murer-
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og temreruddannelsen samt interviews med fem elever, der deltager i Skills-aktiviteter som sa-
kaldte ’atleter’. Skills-aktiviteter vil sige forskellige former for treenings- og konkurrencedelta-
gelse, ogderdeltogtre elever fra tgmreruddannelsen ogto fra mureruddannelsen (Duch, 2025).

Dette er suppleret med dokumentstudier (Walford, 2008; Halkier, 2018; Lynggaard, 2020).

Derefter er foretaget observationer i den offentlige dbningstid pa EuroSkills2025. Som forbere-
delse hertil er etableret en indsigt i Skills-aktiviteter gennem to underviseres logbgger samt
yderligere interview med undervisere. Dette arbejde med logbager, interviews og observationer
uddybes i det fglgende.

De to logbgger er skrevet af undervisere, som hver repraesenterer en uddannelse og dermed
forskellig praksis for treening omkring Skills. Logbogen er udarbejdet ud fra en skabelon (lavet
af forsker), hvor undervisere i dagbogsform beretter om aktiviteter i relation til Skills. Bggerne
er efterfglgende inddraget i to interviews. P4 mureruddannelsen er foretaget interview med en
informant pa 40 min, pa temreruddannelsen et fokusgruppeinterview med to informanter va-
rende en time og fem minutter. Antal informanter afspejler det antal undervisere pa uddannel-

sen, som pa det pageeldende tidspunkt var involveret i at treene eleverne til Skills.

Fokus pa murer- og temreruddannelsen er fastholdt i observationer pa Euroskills2025, da det
er handvaerk med en lang tradition bag sig, og hvor arbejdsprocessen undervejs i konkurrencen
ses tydeligt. Seerlig i forhold til adgang til viden om de konkrete aktiviteter, forlgbet pa dagene
og muligheder for at etablere kontakter og sparge, har de indledende relationer naevnt ovenfor
veeret af betydning. P& Euroskills2025 er desuden foretaget flere interviews, som har fundet
sted lidt afsides, og som er optaget. | et interview med veertskommunen (Herning) indgar to in-
formanter med en central rolle for den lokale planleegning herunder planleegning af folkeskole-
levers besgg, materiale til undervisere, aktiviteter pa byens torv samt forberedelse af unge-
guides, som kunne vise elever rundt pa Euroskills2025. Dette semistrukturerende interview har
temaer som: kommunens planlagte aktiviteter, malgruppe og deres formal, karakteristik af er-

hvervsuddannelser samt deres udviklingsmuligheder.

To interviews er geninterviews med temrerelever fra erhvervsskolen, hvor den ene deltog pa
Euroskills2025 alle dage, den anden to dage. Interviewene a 15-20 minutter havde fokus pé de-
res valg om og deltagelse i at vaere pa EuroSkills, syn pa Skills og betydning af heraf samt deres
formidling af, hvad der pa det konkrete tidspunkt finder sted i konkurrencen, hvor en dansk

temrerelev indgar.

Endelig er foretaget to interviews (pa hhv. 20 minutter og en time) med tidligere vindere ved

Skills inden for murerfaget. Denne ene informant er nu mester og frivillig pa Euroskills2025, den

Duch & Andreasen 6



TIDSSKRIFTET LAERING OG MEDIER (LOM), NR. 33, 2026

anden er selvstaendig pa anden vis og steerkt involveret i Skills. Der er spurgt til deltagelse og
opgaver, egne erfaringer med Skills, anvendelse heraf i arbejdet som murer samt betydningen
af Skills. Ogsa her er der spurgt ind til status og aktivitet hos den danske murer, som deltog i

konkurrencen.

Der er under EuroSkills2025 i MCH observeret tre dage & ca. syv timer i den offentlige dbnings-
tid. Herunder er observeret pa vejen til lokaliteten — med offentlig transport - og rundt i de store
halleri MCH, som danner rammen. Der har iseer veeret fokus pa de to danske konkurrencedel-
tagere inden for murer- og temrerfaget, fordi der som naevnt ovenfor omkring dem har veeret
centrale akterer, som bekendtskaber fra forskningsprojektet har hjulpet med adgang til at tale
med. Disse samtaler har veeret kortere dialoger, hvor observater mundtlig har givet sig til kende
som forsker. Dialogerne er med nuvaerende og tidligere landstraenere, tidligere Skills-vindere,

eksperter, der indgéar i bedgmmelser, samt familie til konkurrencedeltagerne.

Ud over det har der veaeret korte dialoger med andre elevgrupper fra erhvervsuddannelser og
folkeskoler, undervisere i folkeskolen og pa erhvervsuddannelser samt repreesentanter fra en
anden kommune for hvem planlaegning af et kommende Skills-event er i gang. | de fleste til-
feelde har observatgren preesenteret sig som forsker, men mange af observationerne kan ka-
rakteriseres som skjulte (Kristiansen & Krogstrup, 1999). Dialogerne har veeret inspireret af
spergsmali udarbejdede interviewguides, sd som hvorfor deltagerne er pa EuroSkills, og hvor-

for Skills er vigtigt.

Fysisk har observatgren bevaeget sig gennem hallerne, stoppet ved nogle konkurrencer og ak-
tiviteter for besggende, opholdt sig pa det sakaldte leerervaerelse (med gratis kaffe og sidde-
pladser samt et lokale med korte opleeg og et andet med mulighed for planlagte dialoger), og
siddet hvor elever, leerere og andre besggende har veeret sd som spisesteder, baenke og bus-
holdeplads ved MCH. Pa den made har observatar fysisk erfaret rum og aktiviteter, hvorfor ob-
servatgrpositionen fordrer refleksivitet ogsa omkring tilstedevaer i denne praksis (Bourdieu &
Wacquant, 2009).

Observationerne er fastholdt ved feltnoter samt billeder, men med en etisk opmaerksomhed pa
problemstillinger ved skjulte observationer (Kristiansen & Krogstrup, 1999). Samtidig er obser-
vationernes karakter rammesat af et meget stort areal og mange menneskers bevaegelser gen-
nem dette. Interessen har saledes vaeret rettet mod et overordnet blik pa rum, dets aktgrer og
muligheder (Wilken, 2020). Netop derfor er feltnoterne suppleret med visuel etnografi i form af
fotografier (Pink, 2013), der kan fastholde og dokumentere situationer samt understgtte san-
seindtryk (Rasmussen, 2018 s. 251). Fotografierne betragtes som snapshop af en stgrre kon-

tekst, og de er pa den vis et udtryk for forskerens valg og konstruktion pa baggrund af mange
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sanseindtryk (Rasmussen, 2018). Selvom konkurrencedeltagerne generelt har accepteret at
blive fotograferet uafhaengig af denne forskning, og selvom hele eventet kan ses som en offent-
lig sammenhaeng, gengives fotos ikke af etiske hensyn, men ogsé de — som andre radata - for-

udseetter en analyse inden formidling (Rasmussen, 2018).

Analysen er teoriinspireret, men eksplorativ og induktiv snarere end deduktiv (Kvale & Brink-
mann, 2009). Intensionen er, ud fra design- og metodevalg, at forstd materialitet, dialog og lee-

ring, hvorfra to nedslag er udvalgt:
1) Omradet for EuroSkills2025 i MCH som laeringsrum
2) Konkurrencestandene.

Omradet for Euroskills i MCH er valgt som det farste nedslag, fordi det repraesenterer starten
og det videre forlgb af besgget, som rammesaetter dette, og det anslar en bestemt tilgang til
eventet oplevet som leeringsrum. Konkurrencestandene er valgt, da de udger hovedaktiviteten
pa eventet. Observationerne er seerlig centreret omkring konkurrencestande indenfor hand-
veerkene murer og temrer, men alle konkurrencestande er organiseret efter samme principper
og repreesenterer samme type laeringsrum. | arbejdet med at fortolke empirien tegner sig - ba-
seret pa den teoretiske baggrund - to tematikker som saerlig veesentlige for at kunne indfange,

hvad der kendetegner det dialogiske rum: materialitet og forventningsstrukturer.

Praesentation af to nedslag

Preesentationen af de to nedslag retter farst blikket mod deres materialitet som et overordnet
tema, da denne saetter rammerne for deltagernes ageren og (eventuelle) dialog. Dernaest ses
pa de forventningsstrukturer, der saetter rammerne for, hvordan rummet ’abnes’ for deltagerne
og hvilke muligheder for dialog, der ’inviteres’ til. De to temaer - materialitet og forventnings-
struktur - er forbundne, og hvert af de to nedslag afrundes med opsamling af pointer, som dis-
kuteres efterfglgende.

Omrédet for EuroSkills2025 i MCH som laeringsrum

”Ankommer til MCH med bussen fra banegarden i Herning som andre besggende. Selvom der
farst gives adgang til hallerne kl. 9, er der tidligere et mylder af mennesker. Busser med elever fra
folkeskoler, gymnasiet og erhvervsskole holder ved forskellige indgange, hvorfra de fglges ad i
store grupper. De fleste klassevis og sammen med deres leerere. Ved hovedindgangen far man
kort over omréadet, og derefter traeder man ind til de mange haller, der er forbundet med gange og

stier bade udenders og indenders. Man megdes af sansemaessige pavirkninger i form af
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synsindtryk, lyde, dufte, muligheder for at kunne smage, bergre, se og afprgve. Kortet over omra-
det findes bade digitalt, p& papir og péa skilte over hele MCH, beregnet til at kunne orientere sig i
det fysiske rum, og det illustrerer, hvad vi besggende kan se, og hvordan man finder vej. P& en
stand er opslaet et program over, hvornar forskellige aktiviteter finder sted for de enkelte konkur-

rencer.” (feltnote)

Som det fremgar af citatet, har eventet karakter af en ‘'messe’ og er overvaeldende stort. Skills
konkurrencerne dominerer pladsmaessigt, men der er ogsa andre aktiviteter herunder mulig-
hed for at kunne besgge de mere end 160 udstillinger, der repraesenterer erhvervsfaglige om-
rader, hvor elever kan fa et indtryk af, hvilke typer beskaeftigelse en erhvervsuddannelse kan
fare til. MCH er kendetegnet ved en materialitet, der ud over dens lys, lyde, dufte, genstande
der kan afpragves og ragres ved og de mange visuelle indtryk, ogsa giver mulighed for dialoger
mellem forskellige typer deltagere, dialoger som i visse situationer kan involvere forskellige for-
mer for veerktgj. De unge - bade fra folkeskoler og ungdomsuddannelser - kan frit bevaege sig
rundt i omradet, mens de er i indbyrdes interaktion, men det sker primeert indenfor gruppen.
Nogle undervisere vaelger at booke rundvisninger til eleverne. Pa disse guidede ture er der ned-
slag ved nogle af konkurrencestandene, hvor atleterne konkurrerer. Disse nedslag er koordine-

ret centralt fra, sa de besggende spredes i MCH.

Ud over dette kan de besggende selv ga rundt. Medieret af mylderet, de mange lyde, dufte mv.
- der méaske kan bidrage til, at nogle drages i bestemte retninger i rummet og andre i de mod-
satte - er stemningen som pa et marked. Men i MCH er en relativt klar forventningsstruktur syn-
liggjort i form af blandt andet kortet. Det kommunikerer til den besggende ngdvendighed af og
forventning om, at man som geest ma traeffe sine valg for at kunne na, hvad man vil. Man ma
tage stilling til, hvad man matte finde mest interessant, men maske ogsa beveege sig gennem
s meget af omradet, at man vil kunne n4, ’se’ og blive praesenteret for mest muligt. Mulighe-
derne for at kunne sidde ned pa baenke og ved et bord er generelt begreensede til bestemte
omrader med cafeer, hvilket bidrager til at iscenesaette mulighedsrummet i hallerne, og hvad
det inviterer til. Det skaber oplevelsen af forventning om, at man holder sig i bevaegelse frem

for at seette sig sammen med andre og indgé i en reflekterende samtale.

Fra de unges dialoger og henvendelser til dem far man som observatgr indtryk af deres beveeg-
grunde for at veere til stede samt overvejelser over udbyttet. Flere udtrykker, at de besgger Eu-
roSkills2025, fordi de skal og ellers far fraveer fra deres uddannelsesinstitution. Det hgres tidligt
en af dagene i en drgftelse: “to elever diskuterer fraveer, hvorvidt den ene kan fa fraveer, fordi
han skal noget andet og ikke kan veere med hele dagen” (Feltnote) og sidst en af dagene pa

observatgrens vej hjem ved bussen:
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”En gruppe erhvervsskoleelever venter ved bussen. De fortzeller, at de skulle komme bade i dag
ogimorgen, men de fgler sig ikke forberedte og fik farst information om besgget i sidste uge. Hvis
de ikke kommer, far de fraveer og mister lgn [fordi de er erhvervsskolelever med en opleeringskon-
trakt og derfor ansatte]. Der var gennem dagen for mange mennesker til, at de kunne se noget”

forteeller de (feltnote).

Mylderet i kombination med ngdvendigheden af den stadige beveegelse mange steder betyder,

at selv om dialog er muligt, har den tilsyneladende trange vilkar.

Samme gruppe taler senere i bussen om, at: ”det var svaert at fa noget ud af Skills, nar man ikke
var malrettet i forhold til at se noget specielt” (feltnote). Elever udtrykker saledes et gnske om
at fa et leeringsudbytte, hvilket ikke klart indfries. Selvom der her er tale om elever, der allerede
er i gang med en erhvervsuddannelse, sa fortolker vi det i lyset af de mange muligheder, som
med EuroSkills2025 var intenderet, men ikke ngdvendigvis indfries. Der er dialoger elever ind-
byrdes, men vi hgrer ikke, at elever oplever eller forventer en senere opfglgning, der didaktisk
kan rammeseette disse oplevelser og stemninger og bidrage til leering gennem dialog og reflek-
sion, sddan som teorierne om leering og dialog papeger nadvendigheden af. Dette fremstar sa-
ledes som en mulighed, hvis eventuelle potentiale maske kan indfris pa et andet tidspunkt og i

en anden situation.

Denne fortolkning underbygges af, at muligheder for at fa gadgets bliver betydningsbaerende:

”Fra en gruppe piger lyder: ’har | set, hvor man kan fa bgllehat?’” (Feltnote). | forleengelse af kom-
mentarer som disse forstar vi bekymringen fra to undervisere i forhold til elevers udbytte, idet de
mange aktivitetsmuligheder maske mest far en underholdende karakter: “underviserne er kritiske

overfor, om der er nok at gare for folkeskoleelever, som helst vil prave ting” (feltnote).

En lignede bekymring udtrykker en erhvervsskolelev, der star ved en af aktiviteterne. Han for-
teeller: ”De unge er lidt sveere at fange, nar de kommer, men s& har vi den bro, man lige kan
bygge, og det synes de nogle gange er lidt sjovt, og sa kan man lige stikke dem en flyeri handen”.
Samtidig udtrykker informanten en forstaelse af, at det materielles mulighed for en fysisk erfa-
ring er centralt: ”Det er sveert at forklare folk. De skal have noget imellem heenderne. Det er
nemmere at give dem noget i haenderne og sige ’sadan, er det ikke fedt?”. Ogsé her kommer et

af potentialerne i materialiteten ved EuroSkills til udtryk.

Skills fremstar sdledes overordnet som et rum, igennem hvis materialitet skabes mange mulig-
heder for oplevelser og erfaringer med erhvervsfaglige uddannelser og beskaeftigelser. Men
ogsé et rum, hvor dialog mellem de geestende nogle steder er vanskeliggjort. Den forventnings-

struktur, der giver sig tilkende, synes samtidig overvejende ikke at laegge op til, at de besggende
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elever indtager en spgrgende og undersggende tilgang i forhold til de mere indholdsbetonede
og kvalitative sider af det erfaringsrum, de mgder. Empirien giver anledning til en overvejelse
over, hvorvidt der er potentialer i EuroSkills2025, som ikke udnyttes. Maske fordi forventnings-
strukturen har treek, der kan genkendes som ’skolske’, og aktiviteterne blandt elever afkodes
som leererstyrede og -strukturede frem for dialogisk. Vi kan ikke sige, om der folger dialoger i

skolen, men elever udtrykker ikke sddanne forventninger.

Konkurrencestandene

”Konkurrencestandene er fordelt rundt om i omradet, sé de sékaldte atleter, der konkurrerer in-
denfor samme disciplin, er samlet i omrader, der er afgraenset med bander, der klart markerer,
hvortil de besggende kan g, og hvorfra man som besggende kan iagttage konkurrencen. Ban-
derne bidrager ogsa til markering af, at geester ikke vil kunne henvende sig til atleterne, at det,
disse er beskaeftigede med, kraever koncentration, og de skal have arbejdsro. Disse stande er
ogsa markerede med skilte, der angiver det erhvervsfaglige omrade, der konkurreres indenfor, sa
som "Tamrerarbejde”. P4 samme skiltning star desuden angivet, hvilke feerdigheder der laegges
til grund ved vurdering, og hvordan de forskellige kriterier veegtes. Ved temrer-standen fremgar
det, at det drejer sig om: ”Arbejdsorganisering og selvledelse (5%), Kommunikation og interper-
sonelle feerdigheder (3%), Problemlgsning, innovation og kreativitet (10%), Laesning og fortolkning
af tegninger og skriftlige instruktioner (10%), Forberedelse, tegning, opsaetning og maling (17%),
Montagekonstruktion (20%), Efterbehandling, beskyttelseslag, bekleedning og afdaekning (18%)”.
Opgaven tager her udgangspunkti model-tegninger, der illustrerer det, atleterne skal frembringe,
og visualiserer for de geestende et eksempel pa en temreropgave og mulig arbejdsgang inden for

dette fagomrade.” (feltnote)

Besggende elever star ofte langs banderne. Stemningen opleves intens i kraft af den konkur-
rence, der udspiller sig mellem atleterne, der arbejder dybt koncentreret. De omkringstaende
har forskellige aldre, men isger de unge star der kortvarigt. De udviser tendens til at betragte i
tavshed, maske i respekt for de konkurrerende. Der er saledes ikke megen dialog - men meget
at betragte. Rummets forventningsstruktur leegger op til dette. De unge besggende kan be-
tragte, hvordan veerktgjer handteres, arbejdsplaner studeres, mgrtel rgres op og pafaeres i fu-
ger, produkter frembringes osv. Med andre ord kan ses sider af handveerk og dets materialitet,
herunder handvaerkets saerlige udstyr og beklaedning. Atleterne kommer til at fremsta som en
form for ’idealmodeller’ for handveerkere, og dermed som rollemodeller, som ogsé Skills be-
skriver det. Ogsa ved banderne er der meget, dialog kunne udfolde sig omkring, men hvor myl-
deret, den ’summen’ der er pa stedet og den stadige beveegelse, giver dialog vanskelige vilkar.

Dialog kraever ogsa rum for lytning (Illum, 2024).
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Atleternes arbejdsprocesser forlgber over tre af eventets abningsdage. | lgbet af de tre dage
arbejder de sig teettere og taettere pa de(t) endelige produkt(er) i en proces, der er stramt regu-
leret i forhold til de handveerksmeessige traditioner og vurderingskriterier, som nsevnt ovenfor.
Hvis man som besggende ikke kender disciplinen, kan det muligvis veere sveert at afkode, hvad
der ligger i de kriterier og se det som andet end en aktivitet med materialer. Er man en del af
Skills-aktiviteter, har man kendskab til, hvor meget treening der ligger bag, og hvori det sveere

bestar, hvilket en tidligere Skills-vinder, nu mester og frivillig ved Skills, udtrykker séledes:

”Altsé jeg brugte jo al min skoletid [pa erhvervsskolen] pa det, og jeg brugte alle mine aftener pa
det, alle mine weekender i fire ar pa at traene (..). Det kreever ogsa supermeget af din treener pa
skolen. Det kreever supermeget af din familie. Sa kreever det i sidste ende ogsa tilladelse og tilgi-
velse fra din virksomhed, fordi den ligesom mister dig (..), da du selvfglgelig ikke er ude og arbejde

pa det tidspunkt, du treener”.
Samtidig understreger informanten, at det er tiden veaerd:

”alle folk ved, hvor dygtig du er, og det kaster super meget arbejde af sig at veere med [jf. at infor-
manten nu er selvsteendig mesterinden for faget]. Og ja, sa er detjo bare en keempestor oplevelse

og en keempestor sejr i sig selv at veere dygtig til sit arbejde.”

Vileeser citatet sdledes, at konkurrencedeltagelse udtrykker dygtighed, og det ved de, som ken-
der erhvervet og erhvervsuddannelsen, og derfor giver Skills-deltagelse endda potentielle kun-
der til den virksomhed, som konkurrencedeltageren er ansat i eller selv ejer. P4 den made er
der en nonverbal kommunikation ved at deltage, som finder sted inden for handveerkets kultur.
En besggende, som er elev péa en anden handveerksmaessig uddannelse, betragter konkurren-
cedeltagerne og henviser med falgende formuleringer netop til det at blive og at fremsta dygtig:
”han vil gerne veere den bedste og deltage i skills, nar han har faet en leereplads, sa han kan vise
sin datter, han er bedst” (feltnote). Ogséa i dette tilfeelde bliver Skills-deltagelse til en nonverbal
kommunikation om en handvaerksmaessig kunnen, en form for dokumentation for niveauet af

handveerket, at veere “bedst”.

At kunne vurdere niveauet blandt konkurrencedeltagerne kreever en forhandsviden. Informan-
ten, som er citeret ovenfor og nu er mester, giver sin vurdering af, hvordan det gar konkurren-
cedeltagere pa givne tidspunkter: "han er lidt presset pé tid.” og i forhold til kvaliteten af arbej-

det siges:

”Han har ikke faet trukket fugerne fra i gar. Og det kan maske godt veere et lille problem i forhold
til, at martlerne er tarre, sa han skal nok have kradset det ud for at rette det op igen. Det er sveert
at se, fordi alt det, du kan se med gjnene, det teeller kun 10%. Det er malene og dit lod, der skal

passe. Det er det, der teeller mest.”
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Citatet viser saledes, at alt ikke nadvendigvis kan vurderes af tilskuere uden for banden, hvor-
ledes konkurrencedeltagere hele tiden ma prioritere mellem at nd opgaven og sikre det visuelle

udtryk i lyset af bedemmelseskriterier.

Opsummerende kan siges, at den seerlige forventningsstruktur, der kendetegner det leerings-
rum, der etableres omkring konkurrencestandene, er karakteriseret ved at invitere tilat iagttage
de konkurrerende. En vis dialog mellem elever indbyrdes er mulig, men har vanskelige vilkar. Vi
forholder os derfor nysgerrigt til, hvorvidt yderligere dialogbasering i forhold til udenforstaende

besggende gaester kan veere en forudsaetning for laering.

Opsamling og diskussion

Analysen viser, at materialiteten har flere funktioner ved at veere relateret til erhvervsuddannel-
ser og erhvervsmaessige beskaeftigelsesomrader samt til konkurrencens performative karakter
og oplevelser for besggende. Forventningsstrukturen etablerer en spaending mellem bevae-
gelse og refleksion, hvor forholdet mellem oplevelse og leering etablerer uforlgste muligheder
for dialog, og hvor Skills synes at repraesentere et leeringsrum, der er righoldigt i forhold til erfa-

ringsmuligheder. Men man kan veere i tvivl om, hvordan det dbnes for den besggende.

Elever og undervisere inviteres ikke ngdvendigvis ind til den ”fest”, der finder sted - et begreb
anvendt af en informant om konkurrencerne - medmindre dette suppleres med dialog, hvilket
ikke, sa vidt det fremgar af empirien, synes at finde sted, og ogsa har sveere vilkar set i lyset af
forventningsstrukturerne. Vi er derfor i tvivl om, hvorvidt den ”lukkede fest” reelt dbnes, for
selvom det materielle rum for de besggende elever i princippet skaber rum for mange og rele-
vante erfaringer, selv om det maske bidrager til en nysgerrighed overfor omradet, sa tyder em-
pirien pa, at dette umiddelbart efterlades netop som en raekke indtryk. Indtryk, der ifglge lee-

ringsteorier har behov for bearbejdning.

Konklusion og udviklingsperspektiver

Baseret pa EuroSkills2025 og ovenstaende sammenfatning og diskussion bliver svaret pa forsk-
ningsspargsmalet, at materialiteten ved Skills pa den ene side rummer potentialer, der adskil-
ler sig fra, hvad der vil kunne forekomme i de fleste andre undervisningssituationer, og som har
vigtig relevans i forhold til erhvervsuddannelser, men at de muligheder, det rummer som lee-
ringsrum, kan teenkes udfoldet yderligere. Dette kan ske dels ved at rette blikket mod det dia-
logiske rum, dels mod forventningsstrukturer. Det forudseetter, sa vidt vi kan vurdere, at der
indtaenkes en mindre ’skolsk’ tilgang og initiativer, der i hgjere grad leegges op til, understgtter,

tilskynder og inviterer til dialog. Trods potentialerne i det laeringsrum, der etableres ved
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EuroSkills2025, udnyttes dette ikke nadvendigvis optimalt i forhold til den laering, som er tilsig-
tet. Vi laegger dermed op til diskussioner af organisering af Skills med henblik pa, hvorvidt en
mere dialogbaseret tilgang med fordel kan etableres af hensyn til de besggendes leering. Sam-
tidig foreslar vi, at forskning i hele organiseringen af og traeningen til Skills kan anvendes i for-
midlingsgjemed for at ggre den store indsats bag og den excellence, der kan ses pa Skills, mere

tilgeengelig gennem en dialogisk tilgang integreret i undervisning.

Vi ma tage forbehold ved en séddan konklusion, da vi kun har begreenset indblik i, hvordan der
arbejdes med EuroSkills ude péa skolerne - savel inden besgget som nar eleverne vender til-
bage. Og vi ved ikke, hvordan de opgaver, der er at finde pa EuroSkills hjemmeside, anvendes
af underviserne. Vi sa ikke sddanne opgaver under feltstudiet og harte dem ikke omtalt, og vi
har derfor ikke inddraget dem for en nesermere analyse. Maske er der efterfglgende leeringsud-
viklende dialoger pa skoler, men betragtes det materielle rum for Skills i sig selv med det valgte
teoretiske udgangspunkt og fra en psedagogisk vinkel, sa tyder empirien pa et behov for en di-
daktisk tilgang, der mere malrettet indtaenker dialog. Alternativt bliver den erfaring, elever far
ved Skills, domineret af Skill-konkurrencen, baseret pa langvarig treening for talenter inden for
givne vurderingskriterier (Tsagalidis, 2019; Duch, 2025).

S4, trods det, at aktiviteterne kan bidrage med uddannelsesmaessigt relevante oplevelser, ind-
tryk og erfaringer, sa udnyttes dettes potentiale for leering ikke ngdvendigvis. Derfor kan forud-
gaende og efterfglgende didaktisk tilrettelagte aktiviteter med henblik pa dialoger veere cen-
trale. Der kan séledes veere behov for fokus pa og yderligere udvikling af det dialogiske rum, sa
der i hgjere grad tages afsaet i undersggende spgrgsmal og dialog mellem eleverne med erfa-
ringer og oplevelser ved Skills som udgangspunkt. Dette er artiklens anbefaling, som vi vil ud-
dybe i det fglgende.

Udviklingsperspektiver

Resultaterne giver som sagt anledning til overvejelser over muligheder for styrkelse af det dia-
logiske rum, og vi vil i det felgende bidrage med overvejelser pa baggrund af analysens fund
med inspiration i teorier om det dialogiske rum og i scenariedidaktikken, som er naevnt tidligere
i artiklen. Sidstnaevnte defineres af Hanghgj et al. (2017) ved at tage udgangspunkt i ”feelles
forestillede eller reelle situationer(...), som elever og laerere kan leve sig ind i, agere indenfor og
opleve som meningsfulde” (Hanghgij et al., 2017, s. 23). Der skal i denne didaktik tages afsaet i
situationer, som er kendetegnet ved at ”"give mulighed for, at eleverne ved faglige metoder, be-
greber og redskaber kan undersgge og handle i forhold til konkrete udfordringer, som de enten

selv identificerer, eller som er givne i scenariet” (Hanghgj et al., 2017, s. 23).
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Scenariedidaktikken ligger i forleengelse af den dialogiske tilgangs forstaelse af leering og leere-
processer (Fougt, 2015, s. 58 ff; Bundsgaard et al., 2022). | tilknytning til Skills ville elever selv
kunne identificere udfordringer og beskeaeftiger sig med sadanne ud fra det, de har set atleter
arbejde med, selv prgvet i stande eller i gvrigt oplevet ved besgget. De vil kunne arbejde med
produktion af en podcast, en kort nyhedsudsendelse, en paneldebat eller et indlaeg i en avis
om erhvervsmeessige problemstillinger. Eleverne kunne arbejde inden besgget med udviklin-
gen af undersggende spgrgsmal til brug pa Skills, hvilket vil bne deres blik for, hvad der kunne
opleves som speendende, modsaetningsfyldt eller give anledning tilundren. Mulighed for dialog
med nogle af dem, som er dybt forankrede i kulturen omkring Skills, vil derfor ogsa veere vee-
sentligt. Dette og den efterfglgende behandling i skolen vil give mulighed for udfordring af samt

spergsmal til forstaelser af bestemte erhvervs- og beskeeftigelsesomrader.

Principper for dialog og spgrgsmalstilgange, der opridses af Dysthe og Wegerif, vil veere oplagte
og brugbare at laegge til grund. Dysthe et al. (2020) sammenfatter tre vaesentlige principper for
dialoger: symmetri mellem deltagere, vilje til at lytte og dbenhed overfor andres argumenter.
Wegerif (2020) beskriver yderligere tre grundleeggende kendetegn ved det dialogiske rum og den
dialogiske undervisningspraksis, som han forbinder med dets dbning, udvidelse og uddybning.
Det dialogiske rum skal abnes, hvilket kan finde sted ved at stille de typiske hv-spgrgsmal, sa
som ’hvorfor?’ og ’hvordan?’. Disse abner for spgrgende og undersggende tilgange og teenk-
ning. Udvidelsen finder sted ved at tage andres perspektiver ind i refleksionerne. Forstaelsen
er forbundet med en proces, hvor der kan opsta ’faelles resonans’, som Wegerif udtrykker det
(Wegerif, 2020, s. 101). Veesentligt i aktiviteternes design er saledes - ud over muligggrelse af
dialog - etablering af en forventningsstruktur, der seetter rammer for en spgrgende og undersg-
gende tilgang, der vil kunne initieres (dbnes) inden besaget pa Skills, bringes i anvendelse aktivt
under besgget, og falges op, udvides, uddybes og deles i elevfzellesskaber pa skolerne efter
besgget (Illum, 2024).

Med inspiration i sddan praksis kunne skitseres et aktivitetsdesign, der kunne anvendes af sa-

vel elever i grundskolen som fra erhvervsskolerne:

1. Forud for besgg at formulere og stille undersggende spargsmal til selvvalgte emner, der har at

gare med erhvervsuddannelse og erhvervsfaglige beskeeftigelser, tilundersggelse under besgget.

2. Under besgget at notere oplevelser, som eleven undrede sig over eller blev nysgerrig pa herun-

der sansemaessige indtryk (dufte, lyde, smage, syns- eller fgleindtryk), som man bemeerkede.

Efter besgget deling af overvejelser over spgrgsmal og disses svar, sammen med gvrige note-
rede erfaringer og oplevelser, der bruges som udgangspunkt for dialog i grupper pa forskellig

vis.
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For arrangarer vil det dialogiske pé enkel vis kunne inspireres fx ved opsaetning af markeringer
pa banderne ved konkurrencestandene med forslag til, hvad besggende kunne iagttage, samt
spergsmal, der prompter refleksion (Alexander, 2018; Hardman, 2019, s. 154). Derved bidrages
til en forventningsstruktur, der leegger op til aktivitet gennem undren, refleksion og dialog. Selv
om dialog maske ikke kan udfoldes pa stedet, kan det initiere refleksioner, der kan falges op
senere, men det forudsaetter undervisere eller andre med kendskab til Skills eller erhverv, som

kan veere tilgeengelige.

Da mange elever besgger Skills, finder vi god grund til videre udvikling af leeringspotentialet i

dette leeringsrum.
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