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Abstract

Denne artikel underseger, hvordan den intenderede laeremiddeldi-
daktik formes i den indledende og afggrende fase af udviklingen af et
litteraturdidaktisk leeremiddel til grundskolens danskfag. Med ak-
tor-netvaerksteori (ANT) som analytisk sensibilitet konceptualiseres
leeremiddeludviklingen som et relationelt netveerk af humane og non-
humane aktgrer, hvor intention ikke forstas som en indre egenskab
hos individet, men som en effekt af forhandlinger og translationer. Ar-
tiklen bygger pa etnografisk feltarbejde og analyserer en firemaneders
redaktionel proces, hvor idéer, formater og malgrupper forhandles
mellem aktgrer. Gennem panoramiske beskrivelser, netveerksvisua-
liseringer og en problematiseringsanalyse vises det, hvordan leere-
midlets didaktiske intention stabiliseres som et obligatorisk passage-
punkt, hvor akterer mobiliseres omkring et faelles problemfelt.

This article investigates how the intended didactics of an educational
resource is shaped in the initial and decisive phase of developing a li-
terature-didactic learning material for Danish (L1) in lower secondary
school. Using actor-network theory (ANT) as an analytical sensibility,
learning-material development is conceptualized as a relational net-
work of human and non-human actors, where intention is not under-
stood as an inner property of the individual but as an effect of negotia-
tions and translations. The article is based on ethnographic fieldwork
and analyzes four months of editorial work in which ideas, formats,
and target groups are negotiated among actors. Through panoramic
descriptions, network visualizations, and an analysis of problematiza-
tion, the article shows how the learning material’s didactic intention
is stabilized as an obligatory passage point, mobilizing actors around a
shared problem field.
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Leeremiddeludvikling
- undersogt som
aktor-netvaerk

1. Introduktion

Nar et litteraturdidaktisk leeremiddel til danskfaget lander i skolen,
fremstar det ofte som en velordnet og faerdig lesning pa, hvad elever-
ne skal leere, og hvordan litteraturundervisningen kan tilrettelaegges.
At leeremidler faktisk har stor betydning for undervisning og for
omsaetningen af leereplaner, er veldokumenteret i nordisk og inter-
national forskning (Sikorova, 2011; Mullis, Martin, Foy & Arora, 2012;
Gilje, 2015; Hodgson, Renning, Skogvold & Tomlinson, 2010) og ogsa

i danskundervisningen i folkeskolen (Bundsgaard, Buch & Fougt,
2017, 2020). Studier peger samtidig pa, at leeremidlernes indhold og
didaktiske tilgang ikke alene stgtter, men ogsa i praksis kan komme
til at styre undervisningens form og prioriteringer (EVA, 2012; Gilje

et al., 2016; Oksbjerg, 2021; Gissel, Buch, Carlsen & Skov, 2021). Netop
derfor bliver det centralt at sperge, hvordan den didaktiske intention,
som leeremidlet baerer med sig, overhovedet etableres. Dette er seerligt
relevant i den kontinentale didaktiske tradition, der samtidig positio-
nerer leereren som den centrale aktor i overseettelsen af leereplanens
intentioner til didaktisk meningsfuld undervisning (Gundem, 2000;
Hopmann, 2007).

I nordisk leeremiddelforskning, seerligt inden for forstesprogs-
didaktik (L1), findes en steerk tradition for at analysere didaktiske
laeremidler som dokumenter (Gissel, Buch, Carlsen & Skov 2021) og
som paedagogisk designede artefakter, hvori der indlejres bestemte
forestillinger om undervisning, leering og faglighed (Hansen, 2006;
Hansen & Skovmand, 2011; Gissel, Buch, Carlsen & Skov, 2021; Hansen
& Gissel, 2022). Leeremiddelteorien definerer eksempelvis didaktiske
leeremidler ved, at de “pa grundlag af en bestemt didaktisk intention
formgiver et bestemt fagligt stof, iscenesaetter bestemte laeringsve-
je og stotter bestemte mader at planlaegge, gennemfore og evaluere
undervisning pa” (Hansen, 2012, s. 3). Skjelbred (2019) betegner disse
som primeere, intenderede skoletekster (s. 22), og Hansen (2010)
understreger deres dobbelte intention: “De vil noget med eleven, og de
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vil noget med leereren” (s. 95). Ogsa evalueringsmodeller gor didaktisk
intentionalitet til et centralt objekt (Hansen, 2010, 2012; Hansen &
Bundsgaard, 2011). I Hansen og Bundsgaards (2011) holistiske model
analyseres leeremidlets potentielle laeringspotentiale netop som en
intentionel helhed af udtryk, intention og aktivitet, et “immanent de-
sign for learning”, der pa forhand peger pa bestemte méader at arbejde
pa (s. 33-34).  Hansens (2012) procesorienterede tilgang til vurdering
af didaktiske leeremidler operationaliseres didaktisk intention i tre
designformer, vidensdesign, laeringsdesign og undervisningsdesign,
som udger kriteriegrundlaget for at skabe indblik i leeremidlets desig-
nkvalitet.

Tilsammen giver denne forskning og leeremiddelteori en forstaelse
af, at didaktiske leeremidler er betydningsfulde for den undervisning,
eleverne moder, og af, hvordan feerdige leeremidler kan analyseres
som intentionelle design. Men den siger mindre om, hvordan den
didaktiske intention bliver til i forste omgang, hvilke aktgrer og begi-
venheder der far definitionsmagt, hvilke forbindelser der etableres, og
hvordan et bestemt problemfelt konstrueres som noget, et nyt leere-
middel ma lgse. Det er netop dette tidlige, afgarende arbejde - for leere-
midlet fremstér stabilt og givent - der ofte forsvinder, néar leeremidler
primeaert studeres som feerdige produkter.

P4 den baggrund undersgger denne artikel, med et akter-netveerk-
steoretisk (ANT) blik, hvordan det, der senere kommer til at fremsta
som et litteraturdidaktisk lseeremiddels didaktiske intention, formes,
forhandles og stabiliseres i den indledende udviklingsfase. I et ANT-
perspektiv forstas leeremidlets didaktiske intention som en effekt af et
netveerksarbejde, hvor heterogene aktorer kobles, oversatter hinan-
dens interesser og stabiliserer komplekse forhandlinger i en tekst, der
kan cirkulere som en “feerdig” losning.

Studiet folger derfor leeremidlet ”in the making” og analyserer,
hvordan aktgrer definerer hinanden og etablerer et falles problem-
felt, som leeremidlet skal adressere.

Empirisk afgreenses undersogelsen til de forste fire maneder af
en udgivelsesproces: fra en idé opstar parallelt hos en redakter pa et
storre dansk uddannelsesforlag og en erfaren forfatter, til et udgivel-
sesforslag forhandles, og der indgés aftale om udgivelse. Det empiri-
ske materiale bestar af mailkorrespondancer, dokumenter og feed-
backkommentarer, suppleret af lobende interviews med redaktererne
og forfatter.

118 Learning Tech 17 | Leeremidler, multimodalitet og aktarperspektiver



Artiklen tager udgangspunkt i fplgende forskningsspergsmal:

Hvilke aktgrer og dynamikker former den intenderede
leeremiddeldidaktik i udviklingen af et litteraturdidaktisk
leeremiddel til grundskolens danskfag?

1. Hvilke begivenheder og anledninger driver processen,
og hvilke aktgrer aktualiseres?

2. Hvordan forbindes disse aktorer, og hvilke roller og
afhaengigheder opstar?

3. Hvordan konstrueres problemet, der gor leeremidlet
nedvendigt?

O

Som et bidrag til den fagdidaktiske forskning vil dette studie under-
sege, hvilke processer og akterer der ender med at have betydning for
den made, som leeremidlers intenderede didaktiske design fremstar
og dermed potentielt former danskfaget pa. @nsket er ogsa at bidrage
til at uddybe, hvad det kan betyde at studere leeremidler i et fagdidak-
tisk perspektiv med ANT, og dermed abne for diskussion om, hvordan
det at fplge forbindelser og udvikling i forbindelser kan fore til nye
analytiske begyndelsespunkter af praksis med fag og leeremidler samt
nye forstaelser af dynamikker og maske bidrage til at belyse, hvorfor
og hvordan idéer (som fx litteraturdidaktiske positioner) spreder sig i
skolen.

2. Teori

I denne artikel anvendes ANT som ramme til at undersegge, hvordan
det, der fremstar som den intenderede leeremiddeldidaktik, kon-
strueres i den indledende fase af udviklingen af et litteraturdidaktisk
laeremiddel. ANT tilbyder en sensibilitet (Fenwick, 2010), der gor det
muligt at &bne laeremidlets "sorte boks”, hvilket vil sige at undersoge
de processer og forhandlinger, der ligger til grund for den made, den
didaktiske intention kan fremsta pa, og som vil veere usynlige i det
feerdige laeremiddel.

Med en ANT-sensibilitet anskues "det intenderede litteraturdi-
daktiske leeremiddeldesign” som et resultat af komplekse relationer
mellem heterogene aktgrer. ANT’s grundleeggende praemis er, at vir-
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keligheden konstrueres gennem netveerk af relationer (Latour, 2005,
s. 5), og at bdde humane og nonhumane aktorer (som fx teknologier,
objekter, institutioner, koncepter og idéer) har agens i disse netvaerk
(Latour, 1992, S. 227; 2005, S. 46).

I det folgende vil jeg kort introducere tre noglebegreber inden for
ANT-traditionen, som samtidig har en raekke konsekvenser for analy-
searbejdet i dette studie: begreberne aktor, netvcerk og translation.

En akter defineres altsé ikke ved sin ontologiske status, men ved
sin evne til at gore en forskel i et givent handlingsforleb (Latour, 2005,
s.71). Law og Singleton (2005) forklarer, at om en akter er mere eller
mindre abstrakt (fx en paedagogisk idé sammenlignet med en redak-
tor), er mindre pointen, fordi hovedessensen er, at den er identificeret
og har materielle effekter, der gor den synlig. For eksempel kan en
mail, en leereplan eller en litteraturdidaktisk tilgang veere en akter,
der pavirker eller pavirkes i ANT-forstand.

I min analyse anvender jeg en typologi af akterer, som udspringer
af ANTSs grundlaeggende antagelse om, at bade menneskelige og ikke-
menneskelige elementer kan agere og forme sociale processer (Latour,
2005; Callon, 1986). Jeg skelner analytisk mellem menneskelige og
ikkemenneskelige aktorer. Denne skelnen bruger jeg som et greb til at
skabe overblik over, hvem og hvad der far betydning i netveerket, men
uden at forudseette, at handlekraft alene er menneskelig. I trad med
ANT forstas handling som noget, der opstar relationelt og fordeles
mellem heterogene elementer i netvaerket. Blandt de ikkemenneskeli-
ge aktorer skelner jeg mellem fplgende former, der hver iseer bidrager
til netveerkets dynamik, stabilisering og mulighed for at skabe sam-
menhaeng pa tveers af tid, sted og akterer:

— Inskriptionsenheder (inscription devices) (Latour & Woolgar,
1986) betegner de teknologiske og metodiske redskaber, der mulig-
gor produktionen af inskriptioner, som tilsammen transformerer
idéer og tekstudkast til mobile, ssmmenlignelige og diskuterbare
spor.

— Uforanderlige mobiler (immutable mobiles) er repraesentatio-
ner/objekter, der kan transporteres og cirkuleres pa tvaers af tid og
rum uden at miste deres form (og som dermed kan indgé i sam-
menligning og styring pé afstand). De muligger koordinering, fordi
de kan fastholdes, flyttes og kombineres i nye ssmmenstillinger
(Latour, 1987, s. 226). I udviklingen af et litteraturdidaktisk leere-
middel kan det fx vaere styredokumenter, tidligere udgivelser eller
“designprincipper” for kapitler.
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— Flydende objekter (fluid objects) henviser til aktanter/objekter,
hvis identitet og stabilitet ikke beror pa faste greenser, men pa
relationelle ssmmenhaenge, der kan sendre sig gradvist og sta-
dig fremsta genkendelige som “de samme” i praksis. Pointen er,
at bestemte elementer kan skifte form og betydning i takt med
netveerkets bevaegelser, uden at de ngdvendigvis “bryder sammen”
som analytiske enheder (Law & Singleton, 2005, s. 338). I pro-
cessen med den redaktionelle udvikling af et litteraturdidaktisk
laeremiddel kan det fx vaere begrebet "elevernes erfaringsverden”,
som forskydes, nar det kobles til forfatterens didaktiske idealer
og redaktorens forventninger i pitchfasen, hvor begrebet glider
mellem et bredt princip og en afgraenset intention.

Denne typologi bidrager til, at jeg kan undersege, hvordan forskellige
akterer bidrager til translation, stabilisering og forandring i netveer-
ket.

I ANT bruges netvcerk som et analytisk blik; en rumlig/topologisk
metafor, der hjeelper med at spore kaeder af forbindelser og knude-
punkter mellem de heterogene akterer. Et netvaerk forstés som en
midlertidig og situeret konstellation af relationer mellem heterogene
akterer, som sammen skaber og opretholder en bestemt praksis. Et
netveerk er ikke en fast struktur, men en dynamisk og foranderlig kon-
figuration, hvor akterernes betydning og styrke opstar gennem deres
forbindelser. Som Latour (2005) understreger, er en akter kun steerk i
kraft af de relationer, den indgar i.

Netveerkets stabilitet afhaenger af, hvordan forbindelserne mellem
aktorerne etableres og vedligeholdes. Law (1992) fremhzever, at det
ofte er de materielle elementer, som fx artefakter, dokumenter og tek-
nologier, der bidrager til at fastholde og stabilisere netvaerket. Disse
objekter er ikke passive, men udgver agens ved at forme praksisser og
muliggere bestemte forbindelser. For eksempel kan et allerede udgivet
leeremiddel cirkulere og overskride tid og rum. Det kan samle nye alli-
erede, forme nye handlinger og skabe nye netvaerk. Det fremstar som
en stabil enhed, men skjuler de mange translationer og forhandlinger,
der ligger til grund for dets tilblivelse. Jo flere forbindelser og akterer
der kobles til leeremidlet, jo staerkere bliver det netvaerk, det indgar i,
og jo storre er dets potentiale for at pavirke og forme danskundervis-
ning - maske ogsa i nye udgivelser.

Latour (1999) insisterer pa, at man ikke mé adskille aktor og net-
veerk, da det netop er i deres gensidige konstitution, at ANT far sin
analytiske kraft. Bindestregen i aktgr-netvcerk markerer, at aktorer
ikke eksisterer uafheengigt af de netveerk, de indgar i, og omvendt, at
netveerk kun eksisterer i kraft af de akterer, der konstituerer dem. En
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teori, som fx "verdensvendst litteraturdidaktik”, kan fra et vist per-
spektiv fremsta som en entydig storrelse, der gor bestemte ting. Men
fra andre perspektiver eller udsat for angreb kan den fremsta som et
netveerk af kun delvist ssmmenhaengende punkter og forbindelser.

ANT’s relationelle ontologi indebeerer altsa, at fienomener, herun-
der den ”intenderede leeremiddeldidaktik”, ikke eksisterer uafthaen-
gigt af de relationer, hvori de indgar. Didaktiske forestillinger, veerdier
og ideologier forstas saledes ikke som forud givne stgrrelser, men som
effekter af netveerksbaserede translationer.

Translation er et centralt begreb i ANT. Callon og Latour (1981)
definerer begrebet sidan:

By translation we understand all the negotiations, intrigues, calcula-
tions, acts of persuasion and violence thanks to which an actor or
force takes, or causes to be conferred on itself, authority to speak or
act on behalf of another actor or force. (Callon & Latour 1981, s. 279)

Translation betegner altsa den proces, hvor en akter knytter sig til
andre aktorer og danner et netveerk, hvilket involverer forhandlin-
ger, tilpasninger og alliancer, der muliggor feelles handling. Citatet af
Callon og Latour fremhaever ogsa translationens aspekt af magtkampe
og straeben efter at etablere et steerkt netvaerk. Gennem translation
konstrueres et feelles problemfelt, hvor bestemte lgsninger (fx et be-
stemt litteraturdidaktisk leeremiddeldesign) fremstéar som nedvendige
og legitime. Callon (1986) beskriver translation som en proces med fire
momenter: problematization, interessement, enrolment og mobilization.

I denne undersogelse af den intenderede leeremiddeldidaktik i ud-
viklingen af et litteraturdidaktisk leeremiddel til grundskolens dansk-
fag er problematization, som jeg oversaetter til problematisering, et
centralt analytisk begreb. Med afsaet i Callons (1986) teori om transla-
tion betegner problematisering de momenter i en translationsproces,
hvor en akter, i dette tilfeelde leeremiddelprojektet, forseger at gore
sig uundveerlig ved at formulere et problem, som kun projektet kan
lpse. Det indebaerer en strategisk definition af akterer, hvor forskellige
deltagere i netveerket (fx redakterer, forfattere, litteraturdidaktiske
idéer, leerere, platforme, tidligere udgivelser og Facebooksider) tildeles
bestemte roller, interesser og mal.

I dette moment etableres projektet som et obligatorisk passage-
punkt (OPP), dvs. det sted i netveerket, som alle aktorer méa passere
for at realisere deres egne interesser. For at opnéa dette sker en inter-
definition af aktererne, hvor deres identiteter og relationer formes
gensidigt. Det vil sige, at aktererne ikke blot defineres individuelt,
men i forhold til hinanden og det problem, som projektet soger at lgse.
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For eksempel kan leerere fremstilles som akterer, der har brug for nye
litteraturdidaktiske redskaber, netop fordi eleverne fremstilles som
vaerende i risiko for ikke at fa udbytte af litteraturundervisningen, og
faglige traditioner som veaerende utilstraekkelige i deres nuvaerende
form. Denne interdefinition er afgprende for at etablere en menings-
fuld og ssmmenhaengende konstellation af akterer.

Ved at fokusere pa problematisering i den tidlige fase af udgivelses-
projektet, hvor idéer forhandles, og struktur, tilgang og malgruppe
fastlaegges, bliver det muligt at undersege, hvordan leeremiddelprojek-
tet konstruerer sin ngdvendighed, og hvordan det forseger at forme et
bestemt didaktisk design ved at definere, hvad der er relevant, gnsk-
veerdigt og muligt for de involverede aktorer.

Ved at forsta leeremidlet som et aktor-netvaerk og folge dets trans-
lationer bliver det muligt at undersege, hvordan den intenderede
laeremiddeldidaktik aktivt formes i udviklingsprocessens tidlige faser.
ANT muligger dermed en analytisk sensibilitet over for de mader,
hvorpa "didaktiske intentioner” opstéar, stabiliseres og far betydning.
Dette ikke som individuelle idéer, men som kollektive konstruktioner
i et netvaerk af heterogene akterer. Leeremidlets didaktiske intention
er ikke givet pa forhdnd, men formes og stabiliseres i netveerket som
et obligatorisk passagepunkt (Callon, 1986), hvor sa forskellige aktorer
som mennesker, dokumenter, teknologier og diskurser samles om-
kring en feelles problemdefinition og en foreslaet losning.

3. Metode

Etnografiske studier og feltarbejde har traditionelt spillet en veesentlig
rolle i ANT. Det giver god mening, da formalet ofte har vaeret at stu-
dere feenomener i praksis og under tilblivelse (fx Latour & Woolgar,
1986; Latour, 1987; Callon, 1986) og dermed naerme sig et feenomen ”in
the making” (Latour, 1987). I dette studie folges et litteraturdidaktisk
leeremiddel "in the making”.

Det empiriske casestudie er valgt som forskningsmetode. Herun-
der arbejdes med en singulaer og unik case. Formaélet er, med detalje-
rigdom og teet forbindelse til situationer i processen (Flyvbjerg, 2015,
s. 501), at undersege, hvordan akterer gennem praktiske aktiviteter
skaber, forhandler og opretholder de forbindelser, der udger ak-
tor-netveerket, samt hvilke aktgrer og translationer der ender med at
have betydning for, hvordan det endelige leeremiddeldesign er udfor-
met.
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Strategien for caseudvzelgelse er den, Flyvbjerg (2015) kalder den para-
digmatiske case (s. 510), hvor jeg igennem det undervisningsforlag, der
er udgiver af de leeremidler, som storstedelen af dansklaerere i udsko-
lingen anvender og finder bedst (Bundsgaard, Buch & Fougt, 2017),

har faet adgang til at folge tilblivelsen af et didaktisk leeremiddel til
litteraturundervisning i folkeskolens danskfag. Studiet har, i trad med
det metodiske ANT-perspektiv i studiet, bade et udforskende udgangs-
punkt og en deskriptivambition.

Genstandsfeltet for underspgelsen er en redaktionel proces pa fire
maneder, hvor de forste idéer til et leeremiddel, opstaet parallelt hos
redakter og forfatter, forhandles til en udgivelsesaftale. I overensstem-
melse med ANT’s centrale princip om at "folge aktgrerne” (fx Latour,
2005) er dataindsamlingen foretaget gennem etnografiske metoder,
herunder folges alle dokumenter i processen, ligesom der er foretaget
semistrukturerede interviews med tre vaesentlige humane aktgrer: to
redakterer og en forfatter. Figur 1 viser processen og de data, der er
knyttet til den.

3.1 En faseopdelt analytisk proces

Imit analytiske arbejde er relationerne mellem aktgrerne bade be-
skrevet, visualiseret og analyseret i en faseopdelt analytisk proces som
beskrevet nedenfor.

Figur 1.
Oversigt over proces 0g empiri.
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Som den forste analytiske tilnaermelse til materialet er der gennem-
fort en indledende strukturering af det empiriske materiale med
henblik pa at skabe overblik. Denne forberedende fase har bestaet i at
konstruere en kronologisk tidslinje over processen, som jeg efterfol-
gende har opdelt i tre episoder: 1) idéfasen, 2) forhandling af udgivel-
sesforslag og 3) udgivelsesaftale (se figur 1). Episoderne er afgraenset
pa baggrund af identificerbare milepaele, hvor processens forlgb
forskydes, og hvor akterrelationer og beslutningslogikker sendres.
Denne opdeling tjener som en ngdvendig strukturering, der muligger
en fokuseret analyse af processens udvikling.

3.1.1 Fase 1: panoramisk beskrivelse af episoder

Den farste analytiske fase bestar i udarbejdelsen af panoramiske
beskrivelser af hver episode. Disse beskrivelser kombinerer narrativ
fremstilling med tykke empiriske detaljer fra mails, dokumenter og
interviews. Formalet er at fastholde den kontekstuelle kompleksitet
og at identificere sdvel de humane som de nonhumane aktegrer, der
aktualiseres i de enkelte episoder. I fremstillingen af panoramaerne
er aktorer praesenteret med kursiv, og i bilag 2 findes en samlet liste
over aktgrerne i hvert panorama. Arbejdet med panoramaerne gor det
muligt at undersege, hvilke begivenheder og anledninger der driver
processen, samt hvordan forskellige aktgrer treeder frem og far betyd-
ning i forhold til at forme den didaktiske intention. Fasen adresserer
sdledes undersopgelsessporgsmal 1 og bidrager til en empirisk funderet
forstaelse af de dynamikker, der former den indledende fase af laere-
middeludviklingen.

3.2.1 Fase 2: netveerkskodning og visualisering
I analysens anden fase omsaettes det empiriske materiale til netveerks-
data gennem systematisk kodning (baseret pad den kodemanual, der
findes i bilag 1). Akterer identificeres og registreres i en node-liste,
hvor de klassificeres efter aktertype (menneskelige aktorer, inskripti-
onsenheder, uforanderlige mobiler eller flydende objekter).
Relationerne mellem aktgrerne operationaliseres i en edge-liste,
som angiver forbindelsernes retning (directed/undirected), karakter
(fx positiv/negativ) og intensitet. Her refererer intensiteten (angivet
som weight) til antallet af forekomster i det empiriske materiale, hvil-
ket giver mulighed for at veegte relationer efter deres styrke. Som vist
i figur 2 nedenfor repraesenterer node-listen (til venstre) aktorernes
identitet og type, mens edge-listen (til hgjre) er en kodning af forbin-
delsernes struktur og styrke.
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Figur 2.

Eksempel pa node-liste (t.v.) og edge-liste (t.h.)
anvendt i netveerksvisualiseringssoftwaren Gephi
0.10.
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Denne kodning muligger en visualisering af netveerkets struktur og
dynamik i netveerksvisualiseringsprogrammet Gephi og ved brug af
algoritmen Fruchterman-Reingold-layout, der placerer noderne, sa
elementer med mange feelles forbindelser traekkes mod hinanden og
danner klynger, mens svagere forbundne elementer forskydes mod
periferien. Noderne reprasenterer de kodede aktorer og er farveko-
det efter aktortype, s humane aktgrer fremstar som grgnne noder i
netvaerksvisualiseringerne, indskriptionsenheder som orange, ufor-
anderlige mobiler som bla, mens flydende objecter fremstar som lilla
(se Fig. 3). Kanttykkelse angiver forbindelsens veegt (1-3), og kantfarve
relationens karakter (understgttende/speendingsfyldt/neutral).

I softwaren Gephi gives ogsd muligheden for at zoome ind pa
enkeltaktgrer og undersoge deres forbindelser, som fx i figur 3, hvor
der zoomes ind pa akteren Forfatters Facebookgruppe og dens forbin-
delser.
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Figur 3.
Zoom ind pd enkeltaktar og dens forbindelser i
Gephi 0.10. Her Forfatters facebookgruppe.
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Denne zoomfunktion har jeg i det analytiske arbejde brugt som en
eksplorativindgang til at g pa opdagelse i netvaerket og undersoge
forskellige “stier” mellem aktgrer.

Netveerksvisualiseringen designer problemets rum og ger det muligt
at udforske, hvordan den intenderede laeeremiddeldidaktik konstrue-
res gennem den made, aktorer forbindes pa, samt de roller og athaen-
gigheder, der opstéar. I trdd med Venturini og Jacomys (2014) forstaelse
betragtes denne rumliggerelse som en analytisk praksis. Visualiserin-
gens tvetydighed anskues ikke som en metodisk svaghed, men som en
eksplorativ styrke, og egner sig seerligt til ANT-studier, hvor formalet
er at udforske snarere end at fastlase aktgrernes forbindelser og posi-
tioner.

Fasen svarer til undersegelsessporgsmal 2 og bidrager til at afdaek-
ke sammenhaenge mellem de akterer, der konstituerer beslutnings-
processerne.
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3.2.2 Fase 3: Fortolkning via Callons translationsteori
Den tredje og afsluttende analytiske fase bestar i en fortolkning af net-
veerkene med afsaet i den ene af Callons fire momenter af translation,
nemlig problematisering. Her analyseres det, hvordan et centralt pro-
blem formuleres og konstrueres som legitimt og nedvendigt, hvordan
akterernes identiteter og interesser interdefineres, og hvordan pro-
jektet etableres som OPP for videre handling. Denne fase adresserer
undersogelsessporgsmal 3 og bidrager til en forstaelse af, hvordan den
intenderede leeremiddeldidaktik stabiliseres som en legitim og ngd-
vendig lesning i det netveaerk, der konstituerer leeremiddelprojektet.
Samlet set taenkes analysestrategien som en relationelt orienteret
faseindelt tilgang, som skal ggre det muligt at undersege, hvordan
den intenderede leeremiddeldidaktik konstrueres som et resultat af
forhandlinger mellem heterogene aktgrer i et dynamisk netveerk.

4. Analyse, episode 1: idéen

4.1 Panorama

En onsdag i november 2023 sender en redakter (Redakter 1) fra
danskredaktionen pé et stort dansk uddannelsesforlag en mail til en
forfatter. I mailen skriver Redaktor 1:

"Tillykke med udgivelsen af Udgivelse X ... Med de nye vinde, der
bleeser i danskfaget, og ikke mindst i proverne for 9. klasse, er jeg
sikker pa, at den opnar samme succes som den forste. Jeg skriver
til dig, fordi jeg vil hore, om du kunne veere interesseret i at lave
en opgave til udskolingsportalen. Jeg kunne godt teenke mig, at du
laver en opgave om ’saerligt litteraturdidaktisk omrade’ med inspi-
ration fra Udgivelse X. (mine kursiveringer, som ogsé indebaerer
enkelte pseudonymisering)”

Forfatter er medforfatter pa de laeererhenvendte udgivelser Udgivelse X,
der danner ramme om den litteraturdidaktiske retning, som forlaget
ser som opdateret i forhold til “de nye vinde, der bleeser i danskfaget”,
og som de derfor ogsé har brugt til at opdatere deres kriterier for forlpb
til deres digitale fagportal. Hun arbejder bade som leerer og som kon-
sulent for danskfaget i Center for Undervisningsmidler (CFU). En del
af hendes rolle som CFU-konsulent indebzerer at bidrage med opslag i
en Facebookgruppe, hvor hun deler idéer til leeremidler med udgangs-
punkt i CFU’s udlanssamling. Her har hun opfundet et koncept, der

er teenkt som inspiration til et scerligt litteraturdidaktisk omrdde for
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gruppens omkring 8.000 medlemmer. Redakter 1, som er medlem af
denne gruppe, kender derfor til Forfatters arbejde med det scerlige
litteraturdidaktiske omrade. Samme dag svarer Forfatter pa Redakter
1’s foresporgsel:

"I forhold til din foresporgsel, sa var det noget pudsig laesning for
mig, for jeg har faktisk i et godt stykke tid rumsteret lidt med tan-
kerne om at ville lave en elev- og leererhenvendt bog, der netop tog
et kreativt tag pa ‘det seerlige litteraturdidaktiske omrade’”.

Redaktpr 1 imgdekommer idéen om en analog udgivelse, som han
mener, mangler pa markedet, seerligt i forhold til de nye proveformer,
som netop afpreves i disse ar. Han foreslar, at de bruger den digitale
fagportal til at kombinere den analoge udgivelse med et teaserforlgb til
portalen, der ogsa kan fungere som reklame for den analoge udgivelse.
Han beder Forfatter om at sende et skriv om sine tanker til bade ham
og en anden redakter (Redakter 2).

Figur 4.
Netveerksvisualisering, episode 1.
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4.2. Episode 1: aktorer og netveerksvisualiseringer
Netveerksvisualiseringen af fase 1, som kan ses i figur 4, viser et net-
vaerk, hvor humane akterer (de gronne noder) som Forfatter, Redak-
tor 1 og Redakter 2 er centralt placerede. I netveerket er Forfatter og
Redakter 1 de mest centrale, med steerke forbindelser til bade flyden-
de objekter (lilla noder) og materielle aktorer (bla og orange noder).
Redaktgr 2 er ogsa teet knyttet til kernen, idet han vil inddrages i den
kommende proces med udgivelsesforslaget.

Rundt om kernen ses en raekke uforanderlige mobiler (bla noder)
som Udgivelse X, Proven og Opdaterede portalkriterier. De fungerer
som stabile referencerammer og et "fzelles sprog”, som bade Forfatter
og redaktgrerne kobler sig til. De er placeret i midterzonen i figuren,
hvilket peger pa deres betydning som orienteringspunkter uden at
dominere netveerket fuldstaendigt.

De staerkeste forbindelser i netvaerket knytter de humane aktorer
til flydende akterer som Scerligt litteraturdidaktisk omrdde og Kreativt
tag pa litteraturundervisning, der ligger teet pa Forfatter, samt Nye
vinde og Nye proveformer, der ligger taet pa redaktererne. Disse flyden-
de akterer er idéer og diskursive orienteringer, som hjelper med at
definere problemfeltet og den retning, projektet kan tage.

Mellem de diskursive orienteringer og den praksis, laeeremidlet
skal indga i, findes en raekke inskriptionsenheder (orange noder):
Teaserforlpb til portalen, Opgaver til portalen og Idéen om en analog
udgivelse. De fungerer som oversaettelsespunkter, hvor idéer taenkes
omsat til konkrete formater og opgavetyper. I visualiseringen ses de
som noder med bade indgiende og udgiende forbindelser til kernen.

Endelig viser en klynge af akterer og forbindelser mellem Forfat-
ters Facebookgruppe, 8.000 medlemmer pd FB, Flere hundrede opslag,
Behov, Marked og de humane aktorer et arbejde med at legitimere
projektet via idéer om markedet og et behov hos Leererne.

4.3 Momentet problematisering i denne episode

Panoramaet og netvaerksvisualiseringen tegner tilsammen kontu-
rerne af et tidligt og endnu &bent problemrum: en spirende idé om
et leeremiddel til det seerlige litteraturdidaktiske omrade, der tager
form i krydsfeltet mellem faglige diskurser og markedsovervejelser.
Set gennem Callons begreb om problematisering treeder tre centrale
bevaegelser tydeligt frem i denne konstruktion af problemet.

1. Udgivelsen skal deekke et behov er den forste bevaegelse i
problemkonstruktionen, hvor behovet artikuleres som béade fagligt
og markedsmaessigt motiveret. Ud over Redakter 1’s indledende mail
uddyber redaktererne denne forstaelse af behov i et interview: “Ja,
vived jo i hvert fald, at det er noget, som leererne har sveert ved [det
seerlige litteraturdidaktiske omréde], fordi eleverne har sveert ved det

2
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(Redakter 1, Interview 1, 04:35). Ligesom Redakter 2 forteeller: "Det er
joikke, fordi det ['Forfatters koncept om seerligt litteraturdidaktisk
omrade pa FB’] lever en usynlig tilveerelse, og det er vel ogsa et tegn
til os om, at det er ikke bare nice to, men det er ogsi méske need to”
(Redakter 2, Interview 1, 04:02).

En del af problemkonstruktionen i denne fase er altsa, at der pa
markedet mangler et leeremiddel til det seerlige litteraturdidaktiske
omrade, der kan stotte leereren i arbejdet, og at dette behov har afsaet
i tanken om, at leerere og elever har sveert ved det, og i interessen i
Forfatters Facebookgruppe.

2. Udgivelsen skal bidrage til praksisudvikling og matche tan-
ker om fagfornyelse er den anden bevaegelse i problemkonstruktio-
nen, hvor udgivelsen positioneres som stotte til leererens omsaetning
af nye vinde og aktuelle forspg med proveformer til undervisnings-
praksis. I interviewet beskriver redaktgrerne dette som en bevaegelse
fra et begrebsteet, fagtungt fokus til en mere elevvendt, meningsska-
bende praksis:

Men hvor i lang tid har det egentlig veeret fagbegreberne for teksten,
teksten for eleverne, og nu er det ligesom vendt rundt, s at "A” siger,
at vi skal simpelthen have eleverne for teksten, [14:50] og vi skal have
teksten fpr hele det her begrebstunge teoriapparat. Det er noget, som
pa alle mader giver god mening, ogsa i forhold til at det er jo forma-
let med hele skolen og danskfaget. (Redakter 1, Interview 2, 14:34)

Det er eleven, der skal sanse. Der skal veere kreativitet, og det er
eleven, der skal veere kreativ som reaktion pd det, eleven mader. Og
det er jo ogsd noget med at scette litteraturundervisningen ind i en
mere verdensvendt modus, sd elevens bagage - det, eleven kommer
med - kan inddrages i litteraturundervisningen, [11:46] men 0gsd at
litteraturundervisningen faktisk ogsd har en mening. Altsa, at eleven
far noget dér, som eleven kan tage med ud i verden og reagere pd
verden med. (Redakter 2, Interview 2, 11:25)

3. Udgivelse X indgar som central reference er den tredje bevaegelse
i problemkonstruktionen. I interviews med redaktgrerne fremstar
Udgivelse X som et ideal, der “peger alle de rigtige retninger hen” (Re-
dakter 1, Interview 1). Samtidig fremstilles den sadan, at den fungerer
som en slags “visitkort for, hvordan vi teenker” (Redakter 2, Interview
1), altsa som et udtryk for forlagets faglige og didaktiske profil.
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| Samlet formuleres problemet i denne fase altsd som: Hvordan \
' skaber vi et leeremiddel om det saerlige litteraturdidaktisk omrade, |
: der svarer til nye vinde i danskfaget og er inspireret af Udgivelse :
X?

\ \

I denne forste interdefinition fremstar Redakter 1 som den aktor, der
artikulerer feltets diskurser og etablerer portalen som et npdvendigt
samlingspunkt (et OPP), hvor diskursive orienteringer og konkrete
formater kan medes. Forfatter positioneres som en praksisneer udvik-
ler, der overseetter faglige diskurser til littersere greb med anvendelig-
hed i undervisningen og samtidig initierer en bevaegelse fra digitale
elevopgaver til en analog udgivelse. Nonhumane aktgrer som Nye
vinde, Proveforspg og Udgivelse X fungerer som bade legitimerende og
stabiliserende elementer. Facebookgruppen og dens opslag og likes
fungerer som inskriptioner, der dokumenterer behov.

Gennem denne interdefinition konstrueres en situation, hvor det
fremstar rationelt, at netop disse aktorer pa dette forlag med denne
referenceramme skal udvikle dette laeeremiddel.

Det feelles OPP i denne fase: et analogt leeremiddel, der kan
understgtte arbejdet med det saerlige litteraturdidaktiske omrade
med tanke pa de nye vinde i danskfaget og med inspiration fra
Udgivelse X.

5. Analyse, episode 2: forhandling af
udgivelsesforslaget

5.1Panorama
Redaktgr 1 impdekommer idéen om en analog udgivelse, som han vurderer,
mangler pa markedet. Han beder Forfatter om at sende et skriv med sine
tanker til bAde ham og Redaktor 2.

Dagen efter sender Forfatter en mail med sin motivation for projektet
og vedheefter "Udgivelsesforslag 1”. Hun praesenterer sin idé som noget,
der er vokset frem gennem flere ar i hendes arbejde som CFU-konsulent og
gennem hendes ugentlige opslag i Facebookgruppen, hvor hun har udviklet
og delt et litteraturdidaktisk koncept til arbejdet med det scerlige litteraturdi-
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daktiske omrade. Hun oplever stor interesse og begejstring blandt gruppens
8.000 medlemmer pd FB og for hendes danskkurser, hvilket hun mener,
indikerer et hul i markedet og legitimerer behovet for et nyt laeremiddel.

I mailen beskriver hun, hvordan udgivelsen skal veere béde lcerer- og
elevhenvendt, og hvordan den skal kleede begge parter pa til arbejdet med at
sammenstille tekster og skabe nye indsigter. Hun forestiller sig en udgivel-
se, der kombinerer eksemplariske forlgb, opgaver til eleverne og en reekke
nye littercere greb, som hun allerede har pa tegnebraettet. Disse greb skal
bygge videre pa greb fra Udgivelse X og skal introducere kreative veje til det
scerlige litteraturdidaktiske omrdde. Hun fremhaever idéen om, at eleverne
skal styrkes i tekstncerhed, samt idéen om, at de skal treenes i at bringe tekster
i nye sammenhcenge og opnd en forstcerket indsigt i tekster. Hun naevner
ogs4, at arbejdet skal kunne kobles til danskfagets formal og feelles mal samt
proven.

Redaktgrerne reagerer hurtigt og positivt. De ser ogsa et behov for en
analog udgivelse og foreslar, at portalen kan fungere som et laboratorium
og som en reklamekanal for bogen. De foreslar, at et miniforlpb pd portalen
kan rumme de elevrettede aktiviteter, s bogen kan fokusere pa leereren.

I deres feedback treeder forskelle i fokus frem. Forfatter fremhaever
tekstneerhed som en styrke, mens redaktgrerne gnsker, at perspektiverin-
gen ogsa skal abne mod elevernes egen erfaringsverden og understotte me-
ningsfuld perspektivering i folkeskolen. De knytter dette til diskurser om nye
proveforspg og den fagfornyelse, der er undervejs, og sperger til, hvordan
arbejdet kan rumme det udvidede tekstbegreb med multimodale tekster.

Et centralt punkt i forhandlingerne er malgruppen. Redaktgrerne
afviser idéen om en bade lcerer- og elevhenvendt udgivelse med henvis-
ning til darlig erfaring med dobbelt malgruppe. 1 stedet insisterer de pa en
lcererhenvendt hdndbog, hvor de nye littercere greb udger det beerende ele-
ment. Samtidig foreslar de at udvide malgruppen til ogsa at omfatte mellem-
trinnet ved at medtage 6. klasse. Dermed indsnaevres projektets form, mens
maélgruppen udvides.

Udgivelse X bliver en tydelig referenceramme for projektet bade i for-
hold til format, méalgruppe og fordeling af indhold. Redaktgrerne forestiller
sig en udgivelse i samme serie med format og omfang som Udgivelse X og en
struktur med en kort teoretisk introduktion, praktiske greb og fa eksem-
plariske tekster, altsa en veegtning af indhold som i Udgivelse X. De foreslar
at begraense antallet af eksemplariske tekster til maksimalt tre, s hoved-
veegten ligger pa grebene, som leereren kan plukke og anvende fleksibelt.
Derudover eftersporger de oversigter til lcereren og visualiseringer af prak-
sis, der skal lette omseetningen til undervisning.

I feedbacken rejser de ogsa mere grundlaeggende spgrgsmal til litte-
raturarbejdets karakter. Hvad er meningsfuldt arbejde med det scerlige
litteraturdidaktiske omrdde i en folkeskolesammenhceng? Hvordan undgar
man, at faste skemaer og modeller bliver mekaniske - som de mener at se i
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en udgivelse pa et andet forlag? Og hvordan kan arbejdet udvides til multi-
modale tekster og dermed et udvidet tekstbegreb?

Trods forskelle i fokus er der en fzelles forstaelse af projektets poten-
tiale. Forfatter og redaktgrerne ser alle grundidéen som steerk. De vil skabe
et laeremiddel, der giver eleverne nye veje til at arbejde med det scerlige
litteraturdidaktiske omrdde, og som samtidig tilbyder leereren et fleksibelt
repertoire af nye littercere greb. Den samlede danskredaktion naevnes som
en instans, der senere skal inddrages for at sikre forankring og godkendelse
til at ga videre med projektet.

5.2 Aktorer og aktor-netveerk

Netvaerket i episode 2 fremstar teettere og mere struktureret end
netveerket i episode 1 (Figur 5). De humane aktgrer Forfatter, Redaktor
1 0g Redakter 2 er fortsat centralt placerede, men nu omgivet af flere
inskriptionsenheder (orange noder) sasom Visualisering af praksis,
Oversigter til lcereren og Miniforlgb pa portalen. Disse noder viser,

at de overordnede idéer nu er omsat til til tanker om mere konkrete
formater og styringsmekanismer.

Figur 5.
Netveerksvisualisering, episode 2.
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Blandt de uforanderlige mobiler (bla noder) treeder Format og omfang
som Udgivelse X og Veegtning af indhold som i Udgivelse X tydeligt frem.
Hvor Udgivelse X i episode 1 primeert fungerede som inspiration og
kvalitetsreference, optrader den her som en normgivende ramme for
projektets form, omfang og struktur. Den knytter sig teet til redakte-
rerne og virker som en stabiliserende, men méaske ogsa begraensende
aktor.

Figur 6.
At zoome ind pd aktaren "Udgivelse X”
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Flydende aktgrer (lilla noder) har ligeledes forskudt sig. I episode 1

14 Kreativt tag pa litteraturundervisning og Scerligt litteraturdidaktisk
omrade teet pa Forfatter og drev retningen. I episode 2 er nye diskur-
ser kommet til: Meningsfuld perspektivering i folkeskolen og Elever-
nes egen erfaringsverden ligger teet pa redaktgrerne og indikerer en
staerkere redaktionel dagsorden for, hvad "godt” litteraturarbejde skal
veere.
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En markant forskel i netveerksvisualiseringen er fremkomsten af rede
forbindelser (negative signs), der markerer spaendinger i forhandlin-
gerne. Hvor netvaerket i episode 1 primeaert var praeget af understotten-
de relationer, viser episode 2 konflikter om projektets form: Leerer-
elev-henvendt udgivelse er forbundet til redaktgrerne med negative
relationer, mens noden Ddrlig erfaring med dobbelt mdalgruppe traek-
kes ind som en styrende aktor, der legitimerer afvisningen af dobbelt
malgruppe. Elevsporet kobles i stedet til Miniforlpb pa portal.

En anden speending, der kommer til syne med de rode forbindel-
ser, er et litteraturdidaktisk speendingspunkt. Mens Forfatter frem-
haever idéen om tekstneerhed og treening af tekstneer loesning, gnsker
redaktprerne i hgjere grad at koble litteraturarbejdet til elevernes egen
erfaringsverden. I netveerket bliver denne forbindelse derfor et sted,
hvor disse hensyn ma forhandles og forbindes.

Samlet peger udviklingen fra episode 1 til 2 pa en bevaegelse fra et
netveerk domineret af idéer og legitimering til et netvaerk preeget af
styring og materialisering. Menneskelige aktorer er fortsat centrale,
men deres handlekraft er nu indlejret i et stadig taettere net af uforan-
derlige mobiler og inskriptionsenheder, der fastleegger rammerne for
projektet.

5.3 Momentet problematisering i denne fase
Hvor episode 1 formulerede et fzelles problemfelt og en spirende idé,
bliver episode 2 praeget af forhandlinger, hvor akterernes interesser
og roller defineres skarpere, og hvor format, mélgruppe og litteratur-
didaktisk retning bliver genstand for tydelig positionering. Problema-
tiseringen baeres stadig af de tre bevaegelser, der blev identificeret i
episode 1, men med en tydelig forskydning i veegt og konsekvenser.

1. At udgivelsen skal deekke et behov, konkretiseres af Forfatter i
hendes motivation for projektet som et hul i markedet:

Jeg har oplevet meget stor interesse og begejstring for de ugentli-
ge opslag, og i den forbindelse har jeg ogsd meerket behovet for et
undervisningsmateriale, der scetter spot pa “det scerlige litteratur-
didaktiske omrade”. Det efterspprger lererne, og det mangler pa
markedet. (Mail 3011F)

Redaktprerne bekraefter behovet, men indsnaevrer det, med henvis-

ning til darlig erfaring med dobbelt méalgruppe, til en udelukkende
laererhenvendt form for analog udgivelse.
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Iinterviewet med redaktgrerne forbinder de beslutningen om at fore-
sla en leererhenvendt analog udgivelse med den problematik, at der
med de seneste ars store fokus pa og brug af digitale portaler, hvor lze-
rervejledningerne er sparsomme, nu er et marked for leererhenvendte
udgivelser, der kan "deponere fagdidaktisk tankegods”, som redakter 2
formulerer det:

Jamen, det har jo vceret en game-changer pd en eller anden made
med fagportalerne, hvor der har ligget enormt meget elevhenvendt
materiale dér ... og didaktiseret indhold og mindre lcerervejledninger
... Sa har det jo gjort det muligt lige pludselig at tcenke i ... lcerer-
henvendte handbgger som et supplement til det felt, altsd et sted at
deponere noget didaktisk tankegods. (Redakter 2, Interview 1, 10:33)

Dermed knyttes behovsbegrundelsen teet sammen med en diagnostik
af det eksisterende leeremiddelfelt, nemlig de mange elevrettede por-
talforleb med sparsomme leerervejledninger og dermed fa materialer,
der samler og tydeliggor fagdidaktisk stof og idéer til leereren.

2. At udgivelsen skal bidrage til praksisudvikling og matche
fagfornyelse, treeder frem i redakterernes kommentarer til udgivel-
sesforslaget:

Du necevner ikke noget med at bringe teksterne i spil i forhold til
elevernes egen erfaringsverden ... Det er bare en dagsorden, vi rigtig
gerne vil fortscette med at scette spot pa (Feedbackkommentar til
udgivelsesforslag 1).

De fastholder, at udgivelsen skal understotte en dagsorden, hvor ele-
vernes erfaringsverden og meningsfuld perspektivering i folkeskolen
er central, og positionerer Forfatters fokus pa tekstnaerhed som noget,
der skal suppleres og udvides. Dette uddybes i interviews med redak-
torerne:

Altsa, hver gang vi vender, om det sa er et lille udgivelsesforslag, eller det
er en generel snak om leering, didaktik, whatever, sd er det jo noget, vi
alle sammen taler ind i meget. Sa det fylder rigtig meget. Noget i forhold
til selve Forfatters udgivelse, somjeg ogsa tror, er grunden til, at vi méske
virkelig har sat en tyk streg under det, [20:15] eller virkelig pointeret det
[flere gange i den forste feedback, er jo ogsd, at lige nu med “det scerlige
litteraturdidaktiske omrade”, som jo er det omrade, hun skal gé ind i, der
[fylder elevernes egen livserfaring, egen erfaringsverden fylder ikke rigtig
noget, og det gor den... Sa derfor tcenker jeg, at det er ekstra vigtigt, at det
her, det skal den her udgivelse, det skal den vise, fordi den skaljo pege ind
inoget (Redakter 1, Interview 2, 19:49)
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”Vi” i bade feedback og interviews fungerer som en deiktisk marker
for den samlede danskredaktion og understreger, at det ikke blot er
redaktgrernes individuelle smag, men en redaktionel linje, der spges
indlejret i leeremidlet.

At forlaget ser deres rolle som en aktiv formidler mellem faglige
diskurser, forskning og praksis, fremkommer tydeligt i det empiriske
materiale. De italeseetter, at de inddrager forskning i deres udgivel-
ser, samarbejder med praktikere, forenkler komplekse teorier og har
onsker om at udgive materialer, der kan skabe positive forandringer i
danskfaget:

Vi folger enormt teet med i, hvad der foregadr i forskning. Hvad er
det, der er opmeerksomhed pa her lige nu2 (Redakter 1, Interview 2,

05:42)

Der mad vi ogsd igennem de gode kontakter, vi nu har med vores
lcerere, CFU-konsulenter [...]. Der prover vi jo virkelig at veere i teet
kontakt med dem, som prgver det af og star med det, og hvad er det,
de far af erfaringen om det2(Redakter 2, Interview 2, 08:05)

Og noget af det, jeg virkelig synes, der er vigtigt med den her udgivel-
se, var 0gsa, at jeg tror, den kan veere med til at forandre danskfaget.
Jeg tror, den kan veere med til ogsd at tale ind i danskfagets fremtid,
og det synes jeg, er vigtigt, at vi, som det, vi nu er, at vi ogsa laver de
... eller vi skal lave de udgivelser.(Redakter 1, Interview 1, 08:57)

3. At Udgivelse X indgar som en central reference, bliver tydeligt
i redaktgrernes forslag om at folge samme format og struktur. Udgivel-
se X skifter her status fra at vaere inspiration til at veere en styringsme-
kanisme og bliver en normgivende ramme for bade format, mélgruppe
og indholdsfordeling. Samtidig bliver den en referenceramme forbun-
det til bAde markedet og den fagdidaktiske dagsorden, som forlaget
onsker at saette: “Man forestiller sig, at den far et rigtig fint salg som
en form for sidebog til ... "'Udgivelse X. Fordi den bygger jo lidt pa det
samme DNA” (Redakter 2, Interview 1, 20:25).

P& den made formuleres problemet i episode 2 ikke kun som mang-
len pa et leeremiddel, men som behovet for netop en leererhenvendt
handbog i et bestemt format, der kan samle og omssette en gnsket
fagdidaktisk dagsorden.
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\
: Problemet formuleres i denne fase nu mere praecist: Hvordan

| udformes et leererhenvendt leeremiddel i Udgivelse X-format om

" det seerlige litteraturdidaktiske omrade, der bade opfylder faglige
: krav og muligger meningsfuldt arbejde med det seerlige litteratur-
. didaktiske omrade?

\

Problematiseringen i episode 2 indebarer en tydelig forskydning i
interdefinitionen af aktorerne. Forfatter fastholder rollen som udvik-
ler af nye litteraere greb og eksemplariske forlgb, men méa omsaette
sine idéer til en laererhenvendt handbog-struktur. Hendes oprinde-
lige vision om en leerer-elev-henvendt udgivelse mgder modstand og
omdefineres, sa elevsporet flyttes til nogle miniforlpb pa portalen.
Hun interdefineres som den, der kan levere litteraturdidaktiske greb
og praksisnaere eksempler, men inden for et format, redaktgrerne
fastleegger.

Redakter 1 og Redakter 2 treeder tydeligt frem som gatekeepere
mellem kgbmand og katedral. De balancerer hensyn til markedet med
ambitionen om "meningsfuld perspektivering i folkeskolen” og en
litteraturdidaktik, der tager sit udgangspunkt i elevernes egen erfa-
ringsverden. De definerer projektets format, malgruppe og struktur
som deres anliggende og tildeler leereren rollen som primaer adressat
og bruger.

Nonhumane aktgrer som Udgivelse X og de aktgrer, der knytter sig
til denne, sendrer rolle fra at vaere inspiration til nu at fungere som en
styringsmekanisme. Udgivelse X er dermed en uforanderlig mobil, der
regulerer bade format, indhold og greb. Inskriptioner som Visualise-
ring af praksis, Oversigter til lcereren og Miniforlpb pa portal konkre-
tiserer ruten fra idé til praksis og teenkes som en materialisering af
diskurser som Meningsfuld perspektivering i folkeskolen og Elevernes
egen erfaringsverden.

Det konkrete OPP i denne fase bliver en lcererhenvendt handbog i
Udgivelse X-format, med greb og visualiseringer, der kan understpt-
te meningsfuldt arbejde med det scerlige litteraturdidaktiske omra-
de, forankret i elevernes erfaringsverden.
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OPP’et fastholder kontinuiteten fra episode 1, men gor format (Ud-
givelse X) og adressat (Icereren) til betingelser for at “svare” de nye
vinde. Dette passagepunkt gores ngdvendigt ved at afvise alternativer
(dobbelt malgruppe, for bredt format) og ved at indskrive elevopgaver i
specifikke devices som miniforlgb pa portalen.

6. Analyse, episode 3: udgivelsesaftale

6.1 Panorama

Det er blevet forar, og projektet har bevaeget sig ind i en ny fase.
Forfatter sender et opdateret og udbygget udgivelsesforslag. Det er
ikke laengere en skitse, men et dokument, der folder ambitionerne og
idéen ud i detaljer. Der praesenteres en klar struktur med intro, midte
og outro samt en liste med arbejdstitler over ti nye littercere greb og ti
omformede greb fra Udgivelse X, der skal understatte litteraturarbej-
dets sansebaserede, kreative og verdensvendte dimension. Derudover
praesenteres forslag til bade bagsidetekst og konkrete eksempler. Hun
praesenterer et feerdigt greb, som viser, hvordan eleverne kan arbejde
med forskelle og ligheder mellem tekster pa en visuel og taktil méade.

Forslaget er gennemsyret af en ambition om at gere arbejdet med
det scerlige litteraturdidaktiske omrade til en central del af danskfaget.
Det udvidede tekstbegreb traeder tydeligt frem med et eksplicit fokus
pa tekster i flere genrer og modaliteter, og elevernes egen erfaringsver-
den far en markant plads. Litteraturarbejdet taenkes ikke kun som
tekstcentreret, men som et forhold mellem tekster og elevernes erfarin-
ger (tekst-leeser-forhold). Det verdensvendte er et npgleord, og fokusset
pé elevernes dannelse er skrevet ind som en grundtone. Forslaget
rummer samtidig formater, der skal ggre arbejdet konkret og anven-
deligt i leerernes praksis, som fx visualiseringer af praksis, oversigter
til leereren og leerertips.

Redaktgrerne reagerer hurtigt. I mails og feedback fra den samlede
danskredaktion understreges det, at udgivelsesforslaget opleves som
overbevisende og nyteenkende. De fremheever den kreative, sansebase-
rede og underspgende tilgang som en styrke, og de ser modelteksterne
og grebene som bogens DNA. De gleeder sig over, at Forfatter kan afprg-
ve grebene i praksis undervejs, og de foreslar, at visualiseringer med
elevproduktioner integreres i bogen.

De foreslar en strammere struktur, hvor indledende kapitler sam-
ler overordnede refleksioner, mens midterdelen fokuserer pa prak-
sisnaere greb og eksemplariske tekster. Outroen skal organiseres med
oversigter til leereren, herunder en ordliste.
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Maélgruppen bliver ogsé justeret. Der er nu enighed om, at bogen er en
lecererhenvendt handbog. Forfatter har teenkt 6. klasse med, hvilket re-
daktgrerne ser som en styrke, fordi det bade tydeliggor progressionen
fra mellemtrin til udskoling og udvider markedet, nar bade mellem-
trins- og udskolingsleerere er malgruppe. Tidligere speendingsfelter er
dermed oversat til konkrete valg.

Referencerammerne fra Udgivelse X cementeres yderligere. Redak-
torerne foreslar, at grebene praesenteres efter samme skabelon som i
Udgivelse X-bagerne, og at veegtningen mellem teori, greb og eksem-
pler folger en kendt struktur med veegtning af indhold som i Udgivelse
X. Format og omfang som Udgivelse X naevnes eksplicit som styrings-
punkt, mens prgven og forsggsprever inddrages som argumenter for
bogens relevans.

Nye styringsmekanismer treeder frem: En tidsplan skitserer et ud-
givelsestidspunkt, og der planlaegges statusmeader og redaktionsmgder.
Projektet har bevaeget sig fra forhandling til aftale. Idéer er skrevet
ind i artefakter, referencerammer er blevet styringsmekanismer, og
nye aktgrer som tidsplan og statusmeder strukturerer fremdriften.
Flydende aktgrer som Elevernes egen erfaringsverden, Kreativ, sanse-
baseret og verdensvendt litteraturundervisning, Elevernes dannelse og
Udvidet tekstbegreb er operationaliseret i greb. Nu er det ikke laengere
spergsmaélet, om bogen skal laves.

6.2 Aktorer og netveerk

I netvaerksvisualiseringen af episode 3 ligger de humane aktorer
(Forfatter, Redakter 1 og Redaktor 2) fortsat centralt med mange tykke
gronne forbindelser (Figur 7). De er teet forbundet med hinanden og
med inskriptionsenheder som Leererhenvendt hdndbog og Nye litterce-
re greb, hvilket viser, at projektets form nu er konsolideret. Udgivelse
X er rykket helt ind i kernen som en styringsnode med steerke forbin-
delser til bade redaktgrerne og Forfatter, hvilket cementerer Udgivelse
X-seriens rolle som normgivende ramme.

Flydende akterer som Elevernes egen erfaringsverden, Kreativ, san-
sebaseret og verdensvendt litteraturundervisning, Elevernes dannelse
og Udvidet tekstbegreb ligger taet pa kernen og viser, at disse diskurser
nu er integreret i projektets DNA.
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Figur 7.
Netveerksvisualisering, episode 3
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Uforanderlige mobiler som Format og omfang som Udgivelse X og
Tidsplan ligger i periferien, men med mange forbindelser til redakto-
rerne, hvilket indikerer en staerk styringsfunktion. Inskriptionsenhe-
der som Visualisering af praksis, Modeltekster og Oversigter til lcereren
ligger i en kreds udenom. De repraesenterer konkrete materialiserin-
ger af krav om anvendelighed og overskuelighed i leererens praksis.

De mest markante forbindelser i netvaerket er de tykke grenne
linjer, der binder Forfatter til Redaktgr 1 og Redaktgr 2. Disse links
viser den teaette koordinering og dialog, som nu er rygraden i projek-
tet. Redaktererne har ogsa staerke forbindelser til styringsnoder som
Veegtning af indhold som i Udgivelse X og Leererhenvendt handbog, hvil-
ket indikerer, at de ikke kun er medforhandlere, men aktive styrings-
aktorer, der sikrer, at bogens struktur felger Udgivelse X’ normer.

En central orange node er Nye littercere greb, som fungerer som et
knudepunkt mellem humane aktgrer og de mere diskursive oriente-
ringer (Figur 8). Nye littercere greb er forbundet med Forfatter og begge
redakterer, men ogsa med de flydende aktgrer (de lilla noder) som Me-
ningsfuld perspektivering i folkeskolen, Elevernes erfaringsverden og
Kreativ, sansebaseret og verdensvendt litteraturundervisning. Grebene
fungerer saledes bade som inskriptionsformater og som det format,
der skal baere og omseette litteraturdidaktiske visioner.

Rode forbindelser er fa, men betydningsfulde. Den mest markan-
te er mellem Prgven og Elevernes erfaringsverden, som indikerer en
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Figur 8.
Zoom ind pd aktaren "Nye litteraere greb”
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vedvarende speending mellem institutionelle krav og ambitionen om
elevcentreret undervisning. Denne konflikt er ikke dominerende i
netveerket, men dens tilstedevaerelse viser, at projektet balancerer
mellem formelle rammer som prevevejledning og bekendtggrelse og
litteraturdidaktisk udvikling.

Visualiseringen viser, hvordan projektet er rykket fra forhandling
til styring. Udgivelse X-formatet fungerer som en styringsramme, der
indsneevrer variationen og sikrer genkendelighed. Nye organisatoriske
noder som Tidsplan, Redaktionsmgde og Statusmgder er trukket ind i
netvaerket og signalerer koordinering og deadlines. Idéer er oversat til
artefakter, og styringsmekanismer er tydeligt materialiserede.

6.3 Momentet problematisering i denne episode
Hvor episode 2 var praeget af forhandlinger om format, malgruppe og
faglig retning, viser episode 3 en konsolideret problematisering. Akte-
rerne har accepteret en faelles rute, og fokusset har flyttet sig fra idéer
og forhandling til skitsen af et konkret design og en tidsfast produk-
tion. De tre beveegelser, der blev identificeret i de tidligere episoder,
genfindes.

1. At udgivelsen skal daekke et behov, fremstér nu som operatio-
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naliseret i strukturen for en laererhenvendt handbog. Det er altsa eks-

plicit leereren og tanker om leererens behov, der saettes i forgrunden.

Forfatters opdaterede udgivelsesforslag indeholder tyve littersere greb,

modeltekster, visualiseringer af praksis og leerertips, der skal aflaste

lereren i forberedelsen og gore udgivelsen hurtigt anvendelig.
Iinterviewene uddyber Redaktor 1:

Altsa, hvis vi kalder det en form for handbog til en ny made eller et

stillads til dit litteraturarbejde med dine elever, sd tror jeg, at lcere-
ren forventer noget, der er meget hands-on, noget, jeg kan ga ud og
omscette ret hurtigt.

Og jeg tror ogsa, det er det, der skal gore, at nogen vil, altsd helt cer-
ligt, kebe bogen, hive den ned fra hylden, bringe den i spil. Og hvis vi
ikke kan fa nogen til at kebe bogen, hive den ned af hylden og bringe
den i spil i undervisningen, s har vi tabt. (Redakter 2, interview 2,
26:53)

Hvis leererne ikke kan og/eller vil tage bogen ned fra hylden og bruge
den, har projektet “tabt”. Problemet er dermed blevet til et meget kon-
kret krav om anvendelighed, genkendelighed og salgbarhed.

2. At udgivelsen skal bidrage til praksisudvikling og matche
fagfornyelse, skrives nu ind i selve dispositionen for udgivelsen. For-
Jatter fremhaever elevernes erfaringsverden og verdensvendthed som
centrale pejlemaerker i greb og eksempler. Netop denne bevaegelse
artikuleres ogsa i interviewene med redaktgrerne:

Lige nu med "det scerlige litteraturdidaktiske omrade”, som jo er det
omrade, hun [Forfatter] skal ga ind i i folkeskolen, der fylder ele-
vernes egen livserfaring, egen erfaringsverden ikke rigtig noget...
Derfor bliver det sd vigtigt, at den her udgivelse skal vise, hvordan
man kan ggre det. (Redaktor 1, interview 2, 20:15)

Problemet er dermed blevet til en forventning om, at udgivelsen skal
vise, “hvordan man kan gere det” i folkeskolens praksis, altsa hvordan
diskurser om elevcentrering, dannelse og verdensvendthed kan om-
seettes til konkret litteraturundervisning.

3. At Udgivelse X indgar som en central reference, cementeres i
denne fase.

Udgivelse X fungerer nu som en styringsmekanisme, der define-
rer bade form og forventninger. Den tidligere referenceramme er nu
blevet en norm, som dette projekt tilpasses. Udgivelse X star som en
central del af momentet problematisering ved bade at definere beho-
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vet for nye leeremidler med samme tilgang til nye omrader, skabe en
skabelon for udvikling af greb og fungere som et kvalitetsstempel og et
markedsmaessigt referencepunkt.

Problemet formuleres i episode 3 som: Hvordan designes og
tidslaegges en leererhenvendt udgivelse om det seerlige litteraturdi-
daktiske omrade, sa det muliggor et meningsfuldt arbejde med det
seerlige litteraturdidaktiske omrade med udgangspunkt i elever-

\
\
\
!
\
\
nes erfaringsverden? |
\

I fase 3 intensiveres interdefinitionen. Forfatter fremstar nu som
leverandor af et repertoire af Nye littercere greb og Modeltekster, desig-
net til direkte anvendelse i leererens forberedelse af undervisning. Re-
dakter 1 og Redakter 2 indtager rollen som styringsakterer, der sikrer,
at udgivelsen folger Udgivelse X-formatets normer og opfylder bade
faglige og markedsmeessige krav. Leereren defineres som den centrale
bruger, hvis behov og praksis skal understeattes gennem strukturerede
og anvendelige materialer som Visualisering af praksis, Oversigter til
lcereren og Leerertip.

Nonhumane akteorer som Udgivelse X, Proven og Proveforspg funge-
rer som uforanderlige mobiler, der stabiliserer og regulerer projektets
retning. Udgivelse X er taet forbundet med Format og omfang som ud-
givelse X, Veegtning af indhold som i Udgivelse X og Greb fra Udgivelse
X og fungerer dermed som bade norm og skabelon. Diskursive aktgrer
som Elevernes egen erfaringsverden, Det verdensvendte, Elevernes
dannelse og Sansende, kreativ og verdensvendt litteraturundervisning
er operationaliseret gennem Nye littercere greb og Modeltekster og
dermed oversat til konkrete artefakter, der kan indga i litteraturdi-
daktiske design.

Nye organisatoriske aktgrer som Tidsplan, Statusmgder og Redak-
tionsmeder materialiserer styringslogikken og sikrer fremdrift og
koordinering. Disse aktorer forbinder Redakter 1, Redakter 2 og Den
samlede danskredaktion med en plan for processen, hvor Afprgvning i
praksis fungerer som en validerende instans.

Interdefinitionen i episode 3 cementerer det endelige obligatori-
ske passagepunkt: en leererhenvendt handbog i Udgivelse X-for-
mat, med greb, modeltekster og stilladser, der kan understgtte
leereren i meningsfuldt arbejde med det seerlige litteraturdidakti-
ske omréde, forankret i elevernes erfaringsverden.
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OPP’et fastholder kontinuiteten fra tidligere faser, men gor tilgang og
format (Udgivelse X) og adressat (lcereren) til betingelser for at “svare”
pa behov og de nye vinde.

7. Konklusion og diskussion

Nar tidligere forskning viser (se s. 2), at leeremidler og deres intende-
rede didaktiske design spiller en central rolle i leereres praksis, bliver
det afggrende at forstd, hvordan disse intenderede didaktiske design
opstar, og hvilke aktgrer og dynamikker der praeger processen.

I mine analyser viser jeg, hvordan en intenderet leeremiddeldidak-
tik formes gennem netveerksbaserede translationer i den tidlige fase
af leeremiddeludviklingen. Med ANT som ramme bliver det muligt at
se, hvordan intention ikke blot udtrykkes, men konstrueres som et
resultat af translationer i et netveerk, hvor badde humane og nonhuma-
ne aktorer som Facebookgrupper, tidligere udgivelser og diskurser om
faget former hinanden.

Fundene viser, at leeremidlets didaktiske intention ikke er en pa
forhand fastlagt idé, men en relationel effekt af forhandlinger, behovs-
konstruktion og strategisk positionering. I mine analyser tradte tre
bevaegelser frem som menstre i det aktor-netveerk, der konstituerede
den intenderede leeremiddeldidaktik.

1. Udgivelsen skal deekke et behov. Analyserne viser, at forlaget
onsker at fungere som oversaettere af diskurser fra bade forskning
og praksis. Desuden forseger de, fx med udgangspunkt i de aktuelle
forspg med folkeskolens prover, at forudse idéer i den kommende
fagfornyelse, da denne vil medfere et behov for opdaterede leeremid-
ler. Sociale medier og Forfatters position som "influencer” fremstar
som uventede, men betydningsfulde aktgrer, der legitimerer behov
og pavirker udviklingsbeslutninger. Det er en dynamik, der sjeeldent
adresseres i laeremiddelforskning (og/eller skoleforskning). Samtidig
konstrueres leerere som aktgrer, der har brug for “hurtige omsattelige
lgsninger”.

2. Udgivelsen skal bidrage til praksisudvikling og matche
fagfornyelse. Analyserne gor det tydeligt, at bade redaktgrerne og
Forfatter i casen er dybt optagede af bade at udvikle danskfaget, styrke
dansklaereres praksis og bibringe eleverne kreativ og meningsfuld
undervisning. Udgivelse X, som bliver et centralt referencepunkt i
processen, forstas ikke kun som en kommerciel succes, men ogsa som
et billede pa en faglig udvikling, der bringer en opdateret litteraturdi-
daktisk retning ind i danskfaget — en retning, som forlaget nu ser som
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deres varemeaerke.

3. Udgivelse X indgar som en central reference. Analysen viser,
at Udgivelse X bevaeger sig fra at veere en fagligt legitimerende referen-
ce til ogsa at fungere som en formgivende og kommerecielt styrende
ramme. Den bliver det format, som bade redaktgrerne og Forfatter ma
kalibrere sig efter, og som definerer, hvordan det nye leeremiddel skal
se ud, fungere og positioneres. Denne bevaegelse er ikke kun et spargs-
mal om markedslogik, men som antydet ovenfor ogsa om faglig iden-
titet. Dermed bliver tidligere succesfulde udgivelser bade en motor
for faglig udvikling og en potentiel begransning, hvis de bidrager til at
standardisere fremtidige formater og indsnaevre variationen.

Svaret pa artiklens forskningsspergsmal, hvilke akterer og dyna-
mikker der former den intenderede lceremiddeldidaktik, er hverken en-
kelt eller entydigt. I stedet finder analysen, at den didaktiske intention
i et leeremiddel opstar som et midlertidigt resultat af translationer
mellem heterogene aktgrer som diskurser, formater, personer, tekno-
logier og strategiske hensyn. At svaret er beskrivende og situeret i en
single case, er ikke en svaghed, men i trad med ANT’s grundleeggende
pramis om, at analysen ma fplge praksis frem for at forklare den ude-
fra (Latour, 2005).

Men hvad kan denne detaljerede viden om forhandlinger af den
didaktiske intention i ét konkret leeremiddel bruges til, og hvilken
forskel gor det at fplge og beskrive disse akteorer og dynamikker sa
taet? Det er en prioritering, der adskiller sig fra traditioner, der spger
generelle forklaringer og anbefalinger, og ANT-studier er da ogsa
blevet kritiseret for ‘at blive i detaljen’. Veerdien her ligger netop i
detaljens forklaringskraft. Analysen viser, hvor og hvordan praksisser
bliver mulige.

Dette studies bidrag kan altsa forst og fremmest forstas som viden,
der angar udvikling af den didaktiske intention i et leeremiddel med
al dets sociomaterialitet. At det er en viden, der er partiel og deskrip-
tiv, gor den ikke mindre vigtig, men det gor den nok, for at lane et
udtryk fra Haraway (1997), mere beskeden. Beskeden i den forstand,
at den ikke praetenderer at give en universel forklaring. Men den
preetenderer at gore en forskel ved at flytte blikket fra “intentionen
som egenskab” til “intentionen som resultat af forbindelser” mellem
béde humane og nonhumane aktgrer. Som analyserne viste, s virker
nonhumane aktgrer ind pa processen og nedtoner den indflydelse,
som humane aktgrer ssedvanligvis tillaeegges i udformningen af den
leeremiddeldidaktiske intention.

Studiet tilbyder dermed en ny méde at teenke holistisk og pro-
cesorienteret leeremiddelforskning pa, nemlig som en ANT-suppleret
holisme, hvor der tilfpjes en “for-for-fase”, og hvor laeremidlets poten-
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tielle leeringspotentiale (for brug), aktualiserede leeringspotentiale

(i brug) og elevernes faktiske laering (efter brug) analyseres sammen
med dets sociomaterielle tilblivelse og de translationer og inskripti-
oner, hvor intentioner materialiseres. Dette leegger samtidig spor ud
til videre ANT-studier, der kan udvikle metoder til at folge aktorer og
forbindelser pa tveers af faser og dermed supplere bade Bundsgaard og
Hansens holistiske ramme og Hansens leeremiddeldidaktiske model
med relationelle og sociomaterielle dimensioner.

Afslutningsvis er det veesentligt at fastholde, at undersegelsen,
ved at veere forankret i ANT, anlaegger et udpraeget indefra-og-ud-per-
spektiv pa leeremiddeludvikling. Med Latour (2005) bliver magt ikke
taenkt som et pa forhand givet strukturelt vilkar, men som en rela-
tionel effekt af de translationer, hvor aktgrer samles, taler pa vegne
af andre og stabiliserer bestemte problemdefinitioner og -lgsninger.
Denne metodiske forpligtelse til at folge de aktorer, der lader sig
forfplge empirisk, og kun tilskrive det, der konkret “gor en forskel” i
netveerket, betydning har veeret en styrke i kortleegningen af, hvordan
den intenderede leeremiddeldidaktik bliver til. Samtidig indebaerer
den, at bestemte magtsporgsmaél kun kan anes i periferien: i hvilken
grad de involverede aktorer selv er bevidste om de magtrelationer, der
former deres beslutninger, om de behov, der legitimerer udgivelsen,
er eksternt funderede eller internt konstruerede, hvorvidt talsmeend
reelt repraesenterer de leerere og elever, de taler pa vegne af, og om
standardiserende referencepunkter som tidligere succesfulde udgi-
velser pi leengere sigt kan indskreenke udviklingsmulighederne. Disse
sporgsmal lader sig ikke besvare inden for rammerne af et ANT-inde-
fra-perspektiv, men de markerer metodens begraensning. Studiet kan
vise, hvordan didaktiske intentioner og positioner materialiseres som
netveerkseffekter, mens mere udefraorienterede vurderinger af magt,
reprasentation og legitimitet npdvendigvis ma forblive antydninger i
analysens randomrade.
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Bilag 1. Kodemanual
Node-lister

— Hver ny aktoer gives et stabilt id

— Label = navnet pa akteren

— Type = aktortype (human, fluid, immutable mobile, inscription
device)

— For hver aktor angives "source_ref” = reference til empiri

Edge-lister

— Source = med node-id
— Target = med node-id
— Type = Directed eller Undirected
— Directed - retningen er fra den udfsrende/kilden > den bergrte/
modtageren/objektet.
— Undirected <~ samarbejde eller konkurrence

— Weight = haendelsesbaseret
— 1(svag/sporadisk): enkeltstdende forekomst eller antydning
— 2 (moderat/gentagen): 2-3 uafhaengige forekomster
— 3 (steerk/vedvarende): > 4 forekomster, formaliseret relation

— Sign
— +: Relation understotter/forbinder/forstaerker
— -:Relation modarbejder/afbryder/kritiserer/blokerer
— o0:neutral/ambivalent (fx henvisning uden vurdering)

— For hver forbindelse registreres source-reference
Kvalitetssikring (hver gang jeg koder en episode)

— Kor et hurtigt tjek: Forekommer alle source/target i
nodes_master.csv?

— Indeholder relation_type, sign, type kun tilladte veerdier?

— Erveaegtreglen fulgt?

— Dobbeltkod 10-20 % (en anden dag) - ret kodebogen, hvis jeg fin-
der monstre i afvigelser
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Bilag 2. Samlet liste over aktgrer

Tabel 1
Oversigt over aktarer i episode 1.

Menneskelige aktgrer (gronne Forfatter

noder) Redaktar 1
Redaktar 2
8.000 medlemmer i FB-gruppe
Leerere

Uforanderlige mobiler (bla Udgivelse X

noder) Opdaterede kriterier for portalen
Prgven

Flere hundrede opslag pa FB

Flydende objekter (lilla noder) Nye vinde
Nye prgveformer
Kreativt tag pa litteraturundervisning
Markedet
Behov
Seerligt litteraturdidaktisk omrade
Kreativt, sansebaseret og verdensvendt tilgang til litteratur
Egen praksis

Inskriptionsenheder (orange |déen om en elev- og leererhenvendt analog udgivelse
noder) Teaserforlgb til portalen

Opgaver til portalen

Digital fagportal

Forfatters Facebookgruppe
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Tabel 2

Oversigt over aktarer i episode 2.

Menneskelige aktgrer (gronne
noder)

Uforanderlige mobiler (bla
noder)

Flydende objekter (lilla noder)

Inskriptionsenheder (orange
noder)

Nonhumane uden anden kate-
gori (rade noder)

Forfatter

Redaktar 1

Redaktar 2

8.000 medlemmer i FB-gruppe
Den samlede danskredaktion

Udgivelse X

Praven

Opslag pa forfatters FB

Format og omfang som Udgivelse X
Udgivelse pa andet forlag
Danskfagets formal og Faelles malw

Litteraturdidaktisk koncept pa FB

Seerligt litteraturdidaktisk omrade

Idéen om elevernes forsteerkede indsigt i tekster
Idéen om at treene eleverne i at bringe tekster i nye sammenhaenge
Idéen om at styrke elevernes tekstnaerhed
Interesse og begejstring for FB-opslag

Behov

Markedet

Kreative veje til litteraturdidaktisk omrade

Det udvidede tekstbegreb

Elevernes egen erfaringsverden

Prgveforsgg

Darlig erfaring med dobbelt malgruppe
Meningsfuld perspektivering i folkeskolen

Analog udgivelse
Leerer-elev-henvendt udgivelse
|Leererhenvendt handbog
Forfatters Facebookgruppe
Eksemplariske forlgb

Opgaver til eleverne

Nye litteraere greb

Greb fra Udgivelse X

Veegtning af indhold som i Udgivelse X
Miniforlgb pa portal
Visualisering af praksis
Oversigter til leereren

Afprevning i praksis
Malgruppe udskoling
Malgruppe udskoling + mellemtrin
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Tabel 3
Oversigt over aktarer i episode 3.

Menneskelige aktgrer (gronne Redakter 1
noder) Redaktar 2
Forfatter

Den samlede danskredaktion

Uforanderlige mobiler (bla Udgivelse X

noder) Greb fra udgivelse X
Prgven
Format og omfang som Udgivelse X
Tidsplan

Flydende objekter (lilla noder) Seerligt litteraturdidaktisk omrade

Det udvidede tekstbegreb

Elevernes egen erfaringsverden

Praveforseg

Meningsfuld perspektivering i folkeskolen

Kreativ, sansebaseret og undersggende

Elevernes dannelse

Det verdensvendte

Tekster i flere genrer og modaliteter

Sansende, kreativ og verdensvendt litteraturundervisning
Tekst-leeser-forhold

Inskriptionsenheder (orange
noder) Nye litteraere greb
Leererhenvendt handbog
Veegtning af indhold som i Udgivelse X
Visualisering af praksis
Oversigter til leereren

Modeltekster
Leerertip
Nonhumane uden anden kate- Afpravning i praksis
gori (rgde noder) Malgruppe - udskoling

Malgruppe - udskoling og mellemtrin
Redaktionsmade
Statusmader
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